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Tarih Saat Salon Davetli Konusmacilar
Date Time Hall Keynote Speakers
Asst. Prof. Dr. Hung Bui
11:00 - 12:00 7. Kat Sosyal ve Beseri Bilimler Fakiiltesi, Ekonomi Universitesi, Vietnam
Konu: Relationship Between L2 Classroom Assessment and Learning Motivation
12:00 — 13:00 Zemin Kat Ogle Yemegi Lunch Break
Dr. Alicia Chabert-UlI
11 Kasim 13:15-14:15 7. Kat Terciimanlik ve Iletisim Boliimii, Jaume I_Universitesi, 1spar_1ya _ _ o _
2002 Konu: Multilingual turn or turning multilingual? A perspective on international English in primary education
Nov. 11, 14:15—14:30 7. Kat Cay-Kahve Arasi Coffee Break
A2 Associate Prof. Ira Nurmala
14:30 - 15:30 7. Kat Halk Saglig1 Fakiiltesi, Airlannggai Universitesi, Endonezya
Konu: Bridging the Gap: Non-formal Education Practices in Higher Education Context
12 Kasim Aida Jalilzada (Aida Celilzade)
2022 14:45-15:30 7. Kat Senior lecturer of English and Translation Department of Foreign Languages Faculty of Nakhchivan State University
Nov. 12, Konu: Hybrid teaching as an effective solution in education

2022
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Tarih Saat Salon Oturum 1/ Session 1
Date Time Hall
Oturum Baskam/Chair: Dr. Ogr. Uyesi Mine Muyan YILIK
*  Tirkiye'de Kabul ve Kararlilik Terapisi Kuramsal Cergevesine Sahip Tezlerin incelenmesi, Beyza HOSGOR, MineMUYAN YILIK
12:30- 13:30 B.F. (CEVRIMICI), . . . c Lo
Skinner *  0-2 Yas Donemindeki Anne-Cocuk Baglanmasi Uzerine Ulusal Calismalarin Derlenmesi, Seray BINGOL, Mine MUYANY ILIK (CEVRIMICI)
A611 *  Tiirkiye ve ABD’deki Giincel Ogretmen Yeterliklerinin Karsilastirilmasi, Onur ERGUNAY (CEVRIMICI)
*  Disiplinler Aras1 Problem Cézme Siireclerinin Matematik ve Fen Bilimleri Ogretmenlerince Fark Edilmesi: SaghkliBeslenme, Senem
ONTURK, Bahadir NAMDAR (CEVRIMICi)
13:30-13:45 7. Kat Cay-Kahve Arasi
11 Kasim Oturum 2 /Session 2
Ngs.zfl, Oturum Baskany/Chair: Dr. Ogr. Uyesi Ozge UNLU
2022 *  Otizmde Alternatif Iletisim Sistemleri (Adis) Kullanim: ve Tiirkiye’de Kullanilan Adis Uygulamalari, Umut KOLKIRAN,Ozge UNLU
13:45-14:45 B.F. *  Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Bireyler ve Mahremiyet Egitimi, Yafes ADIiL, Ozge UNLU
Si\'gffr *  Kamt Temelli Uygulama Olan Sosyal Oykii Uygulamasimin Tiirkiye’de Yazilmis Tezlerde Kullanimi: Alanyazin Taramast,
Bedirhan OZOGUL, Bora GORGUN
*  Okul Psikolojik Danismanlarinin Ozel Egitim Yeterliliklerini Etkileyen Faktorlerin Belirlenmesi, Ebru TAN, Mine MerveBOSTANCI, Yazgiil
KARADAS, Emre UNLU
14:45-15:00 7. Kat Cay-Kahve Arasi
Oturum 3 /Session 3
Oturum Baskani/Chair: Dr. Ogr. Uyesi Nesrin OZTURK
15:00-16:00 BE. «  An Examination of Metacognition in Animation Movies, Nesrin OZTURK, Mert Mesut DEMIR, Riimeysa AKYAR,Begiim ATSAN
Skinner +  Media Literacy Courses in Higher Education: A Comparative Perspective on Turkish and The U.S.A. Higher EducationlInstitutions, Aylin Kirisci
A611 SARIKAYA
+  Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitimde Teknoloji Kullanimma iliskin Goriisleri, Zeynep Nur ANADOLU, Sibel YOLERI
*  The Integration and Promotion of Sustainable Development In Teaching English: Reflections From Teachers, StudentsAnd Experts, Yasemen
SANAL, Sena SEZGIN, Seden Doga DOKER, Furkan YAVUZ, Giilgin MUTLU
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Tarih Saat Salon Oturum 1
Date Time Hall Session 1
Oturum Baskani/Chair: Dog. Dr. Orkide BAKALIM
*  Universite Ogrencilerinde Olumlu Cocukluk Yasantilar ve Psikolojik Saglamlik iliskisinde Bilingli Farkindaligm Araci Rolii,
Freud Merve ERGUL HAVAN, Orkjde BAKA.!_IM .
A602 *  Grupla Psikolojik Danismanin Universite Ogrencilerinin Psikolojik Iyi Olus Diizeylerine Etkisi, Biisra UZUN, OrkideBAKALIM
*  Toplumsal Cinsiyet Rollerine liskin Tutumun Romantik Iliskilerle lgili Kalip Yargilara Yénelik Tutuma Etkisinde SiddetEgiliminin Rolii, Isilay
Nur ERKAN, Umiit ARSLAN
*  Alternatif Alanlardan Ogretmenlige Yolculuk: Bir Kuram Olusturma Calismasi, Biisra Akyiiz Tingil, Emine PEKKARAKAS,
12 Giil¢in MUTLU
Kasim 10:00
2022 11:00
Nov. 12, Oturum Baskany/Chair: Prof. Dr. Nese GULER
2022 Piaget *  Examples Of Programs and Web Tools Based on The R Software, Nese GULER, Mustafa ILHAN
A603 *  Babalik Ozyeterlik Olgeginin Tiirk Kiiltiirine Uyarlanmasi ve Psikometrik Ozelliklerinin incelenmesi, Raziye GUNAYBILALOGLU, Sungur
GUREL, imray NUR, Yasare AKTAS ARNAS, Mustafa KURTOGLU (CEVRIMIC1)
*  Addressing Clinical Supervision Model for Reflection-On-Action: Research and Practice, Aleyna ABUSKA, Nurdan KavakhULUTAS
*  Gorsel Okuryazarlik Baglaminda 1-12.Smif Ana Dili Ogretim Programlar1 ve Ana Dili Ogretmeni Yetistirme Lisans Programlari,
Siimeyye KONUK (CEVRIMICI)
Oturum Baskani/Chair: Dr. Ogr. Uyesi Aysun TURUPCU
BaA”gg‘{a *  Okul Oncesi Dénemde ikinci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi: Bir Program Onerisi, ipek OZBAY, Aysegiil SEFER
*  Erken Cocukluk Déneminde Risk Altindaki Cocuklar: Tiirkiye’deki Giincel Durum, Aysun TURUPCU
*  Ogretmenlerin Yansitic1 Diisiinme Becerilerine liskin Goriisleri, Aylin KIRISCI SARIKAYA
*  Cocuk Koruma Sistemi ile flgili Lisansiistii Tezlerin Incelenmesi, Gamze Bilir SEYHAN
Oturum Bagskani/Chair: Dr. Ogr. Uyesi Vasfiye GECKIN
Vygotsky *  Foreign Language Anxiety Among Pre-schoolers, Vasfiye GECKIN, Ebru KIZILTAS )
A605 e Local Linguistic Landscapes in Foreign Language Education: Reflections from an Erasmus Project, Gok¢e GOK
*  Future Of Language Lessons: Integrating 4C Skills Into 4 Language Skills, Eylem Ezgi AHISKALI
*  Yeni Egitim-Ogretim Yaklasimlari Uygulanmasinda Ogrenci Hazirbulunusluguna Dair Egitimci Goriisleri, ilknur iILGAR
11:00 Cay-Kahve Arasi

11:30
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Tarih
Date

Saat
Time

Salon
Hall

Oturum 2
Session 2

12
Kasim
2022
Nov. 12,
2022

11:30
12:30

Freud
A602

Oturum Baskani/Chair: Do¢. Dr. Emre UNLU

Ozel Gereksinimli Cocuklari Siber Magduriyeti ile ilgili Yapilmis Calismalar: Bir icerik Analizi, Aysegiil GOKDAG

Erken Cocuklukta Tanilama: Aileler Cocuklarmin Zeka Puanlarini Neden Bilmek Ister? Saadet KILICARSLAN, SaadetBAYAR (CEVRIMICI)
Kolaylastiric1 Kisi Egitim Programi Gelistirme Siireci: izmir Ornegi, Emre UNLU, Cevat EKER, Bora GORGUN, OzgeUNLU, Bedirhan
0ZOGUL

Ozel Yetenekli Ogrencilerin Egitim Ortaminda Yasadiklar1 Zorluklar ve Bu Zorluklarla Bas Etme Stratejilerinin Incelenmesi,

Yazgiil KARADAS, Ozge UNLU

Piaget
A603

Oturum Baskani/Chair: Dog. Dr. Giilgin MUTLU

Ogretmen Adaylarmim Universite Motivasyonlar1 ve Inovasyon Yetkinliklerinin incelenmesi, Omer Tugsad AKGUL,Sabahattin DENiZ
Kiiresel Vatandashk Ogretim Programi Taslak Onerisi: Ogretmen Aday1 ve Uzman Gériislerinin incelenmesi Gonca GUNES,Giilgin MUTLU

A Metaphorical Analysis of Giftedness and Inclusive Education for Pre- Service Teachers, Elham ZARFSAZ, Serpil UCAR,
Giiliz KAYMAKCI

Bandura
A604

Oturum Baskan/Chair: Dr. Ogr. Uyesi irem GURGAH OGUL

Babalarin Cocuk Bakimmna Katilimi Olgegi: Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi, inan¢ ETi, irem GURGAH OGUL, SungurGUREL, Yasare AKTAS
ARNAS

Go¢ Konulu Resimli Cocuk Kitaplarinim incelenmesi, Nur Hilal TELLI, irem GURGAH OGUL

Denklik Bagintis1 Baglaminda Diklik Kavramia Farkli Bir Bakis: Matematik Ogretmen Adaylarmin Kavrayislar,, RukiyeAYAN CiVAK, Esra
DEMIRAY

Ogretmen Adaylarinin Ispat Semalar1 Uzerine Bir Inceleme, Bahar DINCER, Siiha YILMAZ, Deniz KAYA, Buse Gizem

YiTMEZ

Vygotsky
A605

Oturum Baskani/Chair: Dog¢. Dr. Didem KOBAN KOC

The Teaching of Turkish in Turkey and The United States, Didem KOBAN KOC
An Investigation of Syllabus Design Processes for English Private Tutoring, Kivang Islam AKSU
Yabancilara Tiirkge Ogretim Kitaplarindaki Bilgilendirici Metinlerde Gonderimsel Baglasiklik (Hitit B1 Ornegi), TugbaERDOGAN

Tiirkge Ogretmen Adaylarinin Cevrim I¢i Ogrenme Ortamlarina Yoénelik Goriisleri Ve Konusma Kaygilari, Yagmur Ozge
UGURELLI, Aysegiil SEFER
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12:30
13:30

Ogle Yemegi

Tarih Saat Salon
Date Time Hall

Oturum 3
Session 3

Freud
A602

Oturum Baskany/Chair: Dog. Dr. Emre UNLU

Isitme Kayipli Cocuklarin Erken Okuryazarlik Gelisimlerini Destekleyici Smif Ortaminin Ozellikleri, Hilal ATLAR, TezcanCAVUSOGLU, Hasan
GURGUR (CEVRIMICI)

Determining The Relationships Between Gifted Students” English Vocabulary Learning Strategies and Their Foreign LanguageSpeaking Anxiety, Giiliz
KAYMAKCI, Elham ZARFSAZ, Serpil UCAR (CEVRIMICI)

Assessing Second Language Speaking Skills, Mehmet GAZAN, Vasfiye GECKIN (CEVRIMICI)

Investigating The Influence of Playing Video Games on The Vocabulary Competence of Efl Students Who Are Studying InTurkey, Mehrdad ASADI,
Ayse Betiil TOPLU (CEVRIMICI)

12
Kasim 13:30
2022 14:30
Nov. 12, Piaget
2022 A603

Oturum Baskani/Chair: Dr. Ogr. Uyesi Giilay BOZKURT

Cevrimigi Mikro-Ogretim Uygulamalari: Matematik Ogretmeni Adaylarinin Teknoloji Destekli Etkinliklerinin incelenmesi,
Giilay BOZKURT, Melike YiGIT KOYUNKAYA

Matematik Ogretmeni Kimdir?: Matematik Ogretmeni Kimligi Uzerine Bir Tematik Analiz, Burcu Nur BASTURK SAHIN

Universite Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik ve Matematik Okuryazarlig1 Diizeylerinin Farkli Degiskenler A¢isindanincelenmesi, Amil Burcu
OZYURT SERIM (CEVRIMICI)

Examination Of Preschool Teachers' Opinions on Mathematical Competence, Mehmet GULBURNU, Mertcan YAVLAL

Bandura
A604

Oturum Baskani/Chair: Dog. Dr. Behsat SAVAS

Rousseau’nun Emile Adli Eserinde Beden Egitimi, Behsat SAVAS, Fatma Celik KAYAPINAR

Opinions Of the Preservice Teachers on How to Increase the Museum-Society Interaction, Tugha KARADAVUT

Dil Bilgisi Ogretiminde -Cik Sifat Yapim Eki Sorunu, Ugur DEMIRCAN

Differentiation Of Self Predicts Burnout Among Academicians Through Experiential Avoidance, Job Satisfaction, AndPerformance, Mustafa
Alperen KURSUNCU, Sevgi YILDIZ, Sule BASTEMUR

Vygotsky
A605

Oturum Baskany/Chair: Dr. Ogr. Uyesi Bahar DINCER

Resim-Is Egitimi ve Sinif Egitimi Anabilim Dallarinin Sanat Egitimi Kapsaminda Ders Igeriklerinin Karsilagtirilmasi, BetiilKURT, Ceren
DEMIRBAS, Omiir GOKTEPELILER (CEVRIMICI)

Tiirk Miizigi Solfej Egitimi Uzerine Yapilmus Bibliyografya Calismasi, Cisil 0ZYAMAN
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OZET

Gerginlik, endise ve sinirlilik igeren 6znel bir duygu olarak tanimlanan kaygi, temelde bireyin degerine
yonelik algilanan, duygusal bir tehdit olarak goriilmektedir. Yabanci dil kaygisi, hedef dilin
konusmacilari ile etkilesimde bulunuldugunda gézlemlenen duruma 6zgii bir kaygi bigimidir. Psikolojik
acidan, orta diizeyde yabanci dil kaygisinin ikinci dil 6grenimine, bir zaaftan ziyade yardimci bir
etkisinin oldugu kamtlanmistir. ikinci dil edinimi alaninda yiiriitiilen ¢alismalarin ¢ogu, {iniversiteler,
liseler (ortaokullar) ve ilkokullar da dahil olmak iizere ikinci dil 6gretilen ortamlarda dil yeterlilik
seviyesi, cinsiyet, yas ve konusma performansindaki farkliliklar agisindan yabanci dil kaygisinin
belirleyici etkisine odaklanmistir. Bir¢ok calismada, ikinci dil 6grenen kadin 6grencilerin, erkek
ogrencilerle karsilastirildiklarinda, 6zellikle sinif i¢i aktivitelerde, yiiksek diizeyde yabanci dil kaygisi
gdsterme olasiliklarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. iki dilli okuryazar popiilasyonlarin yasadigi
yabanci dil kaygi seviyelerini arastiran ¢alismalarda, orta diizeydeki kaygi seviyelerinin 6zellikle test
kosullarinda katlandig1 ortaya c¢ikmistir. Alanda (geng)yetiskinlerin yasadigi yabanci dil kaygisina
yonelik bir¢cok caligma olmasina ragmen, ikinci dil 6grenen ¢ocuklarin yasadigi kaygi diizeyleriyle ilgili
cok az sayida galigma bulunmaktadir.

Bu calisma, okul 6ncesi diizeyinde 6grenim goren ¢ocuklarin sergiledikleri yabanci dil kaygi diizeylerini
ve cinsiyet farkliliklarinin bu kaygi diizeyini etkileyip etkilemedigini agiklamayi amaglamaktadir.
Universite etik kurulundan alinan etik izni, calisma yapilacak kurum izni ve ailelerden alman izinler
dogrultusunda, ¢alismada Izmir, Tiirkiye’de bulunan &zel bir ana okulda 6grenim goren 40 6grenci yer
almigtir. Cocuk katilimcilarin yaslar1 3;01 ile 6;01 (x=4;07, Sx=0.7) arasinda degismektedir.
Katilimeilar, sessiz bir odada test edilmis ve Cocuklarin Yabanci Dil Kaygis1 Olgeginden alinan bir dizi
anket sorusu karsisinda duygularimi ifade ederken bes yiiz ifadesinden birini gostermeleri istenmistir.
Bu bes yiiz ifadesi ¢ok {izgiin ve ¢cok mutlu araliginda degisiklik gostermektedir. Katilimecilarin yanitlar
ses kaydina alinmis ve her katilime1 ¢alismada yer aldiklart i¢in ¢ikartma ile ddiillendirilmistir. Genel
olarak, caligmada okul Oncesi ¢ocuklarin diisiik ila orta seviye yabanci dil kaygisi yasadiklar1 ve
cinsiyetin 6nemli bir etkisinin oldugu saptanmistir. Kiz katilimeilar, 6zellikle sinif i¢inde ve akranlarinin
karsisinda Ingilizce iletisim kurarken kaygilanan erkek katilimeilara kiyasla istatistiksel olarak anlaml
derecede daha diisiik seviyede yabanci dil kaygis1 gdstermislerdir. Ayrica, erkek katilimeilarin, hata
yapma konusunda kiz katilimcilara kiyasla daha ¢ok endiselendikleri fakat kural 6grenme konusunda
daha hevesli olduklar1 bulunmustur. Bu bulgular erken iki dilliligin avantajlarinin yani1 sira okul dncesi

cocuklarin yabanci dil kaygisinin olumsuz etkilerinden daha az etkilenebileceklerini géstermektedir.
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Anahtar sézciikler: okul dncesi gocuklar, yabanci dil kaygisi, yabanci dil olarak Ingilizce

FOREIGN LANGUAGE ANXIETY AMONG PRESCHOOLERS
ABSTRACT
Anxiety, which can be defined as the subjective feeling of tension, apprehension, nervousness, and
wotrry, is basically viewed as a perceived emotional threat to one’s value. Foreign language anxiety
(FLA) is a situation specific form of anxiety which is observed when interacting with the (non)native
speakers of the target language. Psychologically speaking, moderate amounts of FLA proved to have a
facilitative effect rather than a debilitative one in learning a second language (L2). Much of the previous
work conducted in the field of L2 acquisition has focused on the determining effect of FLA with respect
to differences in the proficiency level, gender, age, and the speaking performance in instructed L2
environments including colleges, (junior) high schools and primary schools. Most research findings
confirmed that female L2 learners are more likely to exhibit higher levels of FLA than their male
counterparts especially in in-class activities. The studies exploring the FLA levels that biliterate
populations experience report moderate levels of FLA which soar especially in testing conditions.
Although much work is dedicated to an investigation of FLA that (young) adults suffer from, very few
studies explored the FLA levels of child L2 learners.
This study aimed at explaining the level of FLA that pre-schoolers experience and whether differences
in gender affected the children’s level of foreign language anxiety. After obtaining the necessary ethics
permission from the university board of ethics, and the necessary permissions from the preschool and
the parents, 40 early child L2 learners of English attending the same private preschool in 1zmir, Turkey,
participated in the research. The child participants ranged between the ages of 3;01and 6;01 (M=4;07,
SD=0.7). The children were tested in a quiet room, and they were asked to point at one of the five faces
when expressing their feelings to a set of survey questions which were taken from the Children’s Foreign
Language Anxiety Scale (CFLAS). The faces the child participants were instructed to point at ranged
from very sad to very happy. The child responses were audio-recorded, and the child participants were
awarded with a sticker for their research participation. Overall, the pre-schoolers manifested low to
moderate levels of FLA and a significant effect of gender was observed. Girls had statistically
significantly lower levels of FLA than boys who felt anxious especially while communicating in English
in class and in front of their peers. What is more, boys were more worried about making mistakes than
girls, but they enjoyed learning rules more than girls. These findings acknowledge the advantages of
early bilingualism and that pre-schoolers can be less prone to the negative effects of FLA.

Keywords: pre-schoolers, foreign language anxiety, English as a foreign language

INTRODUCTION
English, one of the most widely spoken languages all around the globe, has assumed the role of
international language (Butler, 2014). In Turkey, more than 60% of the parents of pre-schoolers believe

that learning a foreign language should start at a young age (Kocaman & Kocaman, 2015). To ensure
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multiple employment prospects in the future, children are often placed in preschools with compulsory
foreign language instruction. In these instructed foreign language settings, the learning process is
divided into three stages: input, processing and output (Tobias, 1986). The input stage is characterized
by the learner’s first exposure to a stimulus in the foreign language. Children may prefer to keep quiet
or may easily get distracted at this stage, in which teachers patiently provide repeated exposure to the
foreign language. In the beginning stages of foreign language learning, children may exhibit higher
levels of anxiety than adults especially when language learning is quite a new experience (Dewaele,
2007). In the processing stage, meanings are assigned to new words and the incoming messages are
decoded. That is basically when learning takes place. When the second language items are similar to
those in the first language, language processing may go smoothly. However, when children cannot
retrieve words, or respond at all, the foreign language learning process may turn into a bumpy ride. The
final stage, the output stage, requires written or oral production of the foreign language. While
communicating in a foreign language with others, children may not focus on the interaction if their
competence is low (Richmond & McCroskey, 1988). Throughout these three stages of instructed foreign
language learning, feelings of fear, anxiety or failure from previous negative experiences may keep
children quiet so that they can avoid being judged by the others.

Anxiety, in a broad sense, can be defined as an emotional response to ‘a threat to some value that
an individual thinks as essential to his existence’ (May, 1977: 205). In instructed foreign language
settings, it is not uncommon to witness Foreign Language Anxiety (FLA), a situation-specific construct,
across learners with varying ages (e.g., Dutra & Finger, 2020; Dewaele & Maclntyre, 2014), genders
(e.g., Dewaele, et al., 2016; Arnaiz & Guillen, 2012) and levels of proficiency (Gegkin, 2020a; Tercan
& Dikilitas, 2015). FLA can be described as ‘the feeling of tension and apprehension that is specifically
associated with second language contexts, including speaking, listening and learning’ (Maclntyre &
Gardner, 1994). One widely acknowledged instrument used to assess the level of anxiety that foreign
language learners suffer from is the Foreign Language Classroom Anxiety Scale (FLCAS; Horwitz et
al, 1986; Horwitz, 1986). It has been implemented on a variety of biliterate populations as an easy, cost-
effective, valid and reliable instrument to exploit the dimensions of anxiety that foreign language
learners experience (see Gazan, 2022; Gegkin, 2020b; Wang & Zhang, 2021 on college students; Ay,
2010; Tuncel et al., 2020; Montero, 2018 on adolescents; Aydin et al., 2017; Kiaer et al., 2021; Simsek,
2015; Yang et al., 2021 on primary school children). Over the years, the scale was refined and evolved
to assess four dimensions of foreign language anxiety. First, fear of negative evaluation prevails when
one gets anxious about not leaving a good impression on others. This may result in avoiding contexts of
interaction in the second language altogether where one doubts doing worse than the others.
Communication apprehension is linked to feelings of discomfort, social anxiety and shyness when
expressing oneself in front of the native or non-native speakers of that language. Test anxiety relates to
performing poorly on tests and possibly failing them. This type of anxiety develops deeper when one is

obsessed with negative thoughts after a poor test performance. In-class anxiety mostly depends on
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pressure from peers, (far-fetched) teacher expectations, and task difficulty. Although high levels of FLA
could have debilitative consequences in the learning process (Horwitz, 2008), low levels of personal or
classroom anxiety could be conducive to second language learning (Krashen, 2009).

Topics investigating the extent of FLA, its most anxiety-provoking components, and factors such
as level of language proficiency or gender have been thoroughly exploited in the field of second
language learning. What differentiates the present paper from the others is that it focuses on the FLA
levels of non-literate Turkish early child second language learners (L2ers) of English and investigates
whether differences in gender would result in varying levels of perceived FLA. In the next section,
relevant previous work will be presented. After laying out the methodology of the paper, the results will

be discussed in the light of the findings in the literature.

PREVIOUS WORK

The level of Foreign Language Anxiety (FLA) that young children and adolescents experience
has been attributed to various factors. FLA is believed to be negatively correlated with performance in
a second language (e.g., Horwitz, 2001; Lan, 2010; Scovel, 1978). Montero (2018) explored the kind of
FLA that Costa Rican 12-to-14-year-old teenagers (n=12) experienced while learning English. High
levels of FLA were observed due to fear of failure in tests and the necessity to speak English with the
authorities. However, listening tests and speaking English in class were not seen as anxiety-provoking
tasks. Lui and Chen (2013) investigated the extent of FLA that Taiwanese 5" and 6™ graders (n=216)
suffered from. The teens were mostly worried about failure, others’ better speaking ability and
performance, being called on in class and not being ready in advance to respond to the teacher’s
guestions. Yim & Yu (2011) validated the FLA scale on Korean primary school students (n=573) and
found that high levels of FLA experienced by 4™ to 6" graders learning English in Korea could largely
be linked to in-class anxiety and low confidence in communicating in English. Nilsson (2019) examined
the FLA levels that Swedish 8-to-12-year-old primary schoolers (n=225) suffered from. Different from
Korean children, only 18% of the Swedish children were reported to suffer from high levels of FLA due
to doubts about their in-class performance. Sertgetin (2006) studied FLA experiences of 5" grade (n=97)
and 8" grade (n=87) Turkish students learning English as a foreign language in Turkey. 5" graders
reported to experience higher levels of communication apprehension and worry to be called on in class
than 8" graders who were reported to struggle with feelings of anxiety even when they were well-
prepared before the class. 72% of the 5" graders and 63% of the 8" graders held the opinion that the
other students in class were better in English. Nearly half of the 5" graders and 30% of the 8" graders
feared that they would be laughed at by the others while speaking English in class. More than 75% of
the students in both groups were worried about failing in tests.

With respect to the interaction between gender and FLA, inconclusive research findings have
been reported. Some findings in the literature report no statistically meaningful difference in the levels

of anxiety experienced between genders (e.g., Dewaele, Petrides & Furnham, 2008; Dewaele, 2013;
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Matsuda & Gobel, 2004). Tuncel et al (2020), for instance, reported no significant differences with
respect to grade level, age or gender in the FLA levels experienced by 13-to-15-year-old 7" and 8™
graders (n=81) in Turkey. Sertcetin (2006), on the other hand, found that female 5" and 8" graders
exhibited higher levels of FLA than their male peers who were more worried that the other students in
class were better speakers of English. Similarly Iranian female high schoolers (n=400) (Ghorban-
Dordinejad & Ahmadabad, 2014) and Mexican born female middle schoolers (n= 178) learning English
as a second language in the USA were reported to be highly anxious when communicating in English
(Pappamihiel, 2002). Choi et al (2019) tested the FLA levels of Korean middle schoolers learning
English (n=414) and found that female students suffered from higher levels of FLA when compared to
the male students. The tendency to exhibit higher levels of foreign language anxiety among girls is
consistent with the other findings in the literature (Bernstein et al., 1989; Gierl & Rogers, 1996; Oztiirk
& Girbiiz, 2013; Padilla et al., 1988; Plancherel & Bolognini, 1995). Yet, the reader needs to be
reminded that males tend to be less likely to admit anxiety than females (Williams, 1996).

The Foreign Language Classroom Anxiety Scale (FLCAS) was adapted for Turkish child L2ers
of English (Aydin et al., 2016; 2017). The original FLCAS had thirty-three items and the Children’s
Foreign Language Anxiety Scale (CFLAS) which was adapted to Turkish to test the FLA levels of
primary schoolers had seventeen items. CFLAS aimed at measuring the FLA of Turkish child L2ers
between the ages of 8 and 13 (n=470) who were asked to rate their feelings about learning English as a
foreign language. The child participants were instructed to point at faces which demonstrated five
emotions ranging from ‘very unhappy’ to ‘very happy’ (see Figure 1). The adapted test was found to be
internally reliable (0=.85) in terms of testing comprehension apprehension (0=.84), fear of negative
evaluation (0=.85) and test anxiety (0=.86). Thus, the instrument, CFLAS, is reported to be a reliable,
valid and appropriate tool to measure the foreign language anxiety experienced by children in the

Turkish EFL context. Now, we introduce the current study.

METHOD
This survey study addressed the following research questions:
0) What level of foreign language anxiety do the Turkish preschoolers at a private kindergarten
where English is taught as a foreign language manifest?
(i) Does gender play a role in the level of foreign language anxiety experienced by these
preschoolers?
Participants
The participants were all preschoolers from upper middle-class families attending a private
kindergarten in Izmir, Turkey. A total of forty children whose ages ranged from 3;01 to 6;01 (M=4;07,
SD=0.7) took part in the study. Eleven of them were boys. They were exposed to English four hours
daily. The child participants were literate neither in Turkish nor in English. They were all typically

developing Turkish early child L2ers of English with no reported cognitive, hearing or language
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impairments.

Procedures
First, the necessary permissions were taken from the university board of ethics (ID: E-

35950415-050-27125). Next, flyers were posted at the preschool and children were recruited through
convenience sampling. Research participation was voluntary. The instrument was adopted from Aydin
et al (2016). The original CFLAS survey had seventeen items with questions eliciting test anxiety in
English as a foreign language. Preschoolers are not exposed to formal assessment procedures such as
tests. Rather they are given observational reports tracking down their cognitive, emotional, social, and
linguistic development on a regular basis. That is why the items related to test anxiety had to be taken
out. The data was collected by the second author of the paper. The children were told that a teacher
wanted to play a game with them, and they were tested face to face, one-on-one, in a quiet room allocated
for data collection. The children were seated next to the researcher who read twelve statements on the
survey. The study was conducted in Turkish because most of the children were not able to express
themselves in English despite being able to comprehend utterances in English. Upon hearing the

statements, the children chose one of the faces as indicative of their feelings (see Figure 1 below).

Verysad  Sad Neither happy Happy Very happy
nor sad
Figure 1.Response categories on a scale from 1 to 5

The face drawings were designed on a scale from 1 to 5 where ‘the very sad face’ was coded as
1, ‘the sad face’ as 2, ‘the neutral face’ as 3, ‘the happy face’ as 4 and ‘the very happy face’ was coded
as 5. The child responses were audio-recorded, coded and put into an excel sheet for further statistical
analyses. The responses to the survey could range from 12 to 60, where a score of 12 meant the highest
level of foreign language anxiety and a score of 60 would be taken as the lowest level of foreign language
anxiety. The data collection took around seven minutes for each child participant who was awarded with
stickers for their research participation. The questions used in this study revealed acceptable internal
reliability (0=.76) Descriptive and inferential statistical analyses were run on the statistical software
SPSS (version 25).

RESULTS

First, we report descriptive statistics with respect to the overall foreign language anxiety
experienced by the early child L2ers in this study. The overall scores obtained on the survey were
classified as high (between 0-20), moderate (between 21-40) and low (between 41-60) levels of anxiety.
The scores obtained on the foreign language anxiety scale ranged from 33 to 55 (M=40.28, SD= 4.85),

classifying the child L2ers with moderate to low levels of foreign language anxiety. None of the
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participants exhibited high levels of FLA. 51.7% of the girls (15/29) exhibited moderate levels of anxiety
and 48.3% (14/29) reported low levels of anxiety. 91% (10/11) of the boys reported moderate levels of
anxiety and only 9% exhibited (1/11) a low level of FLA. The table below shows the responses of child
L2ers to each item:

Table 1. The level of FLA by item and gender

Item Group Mean (SD) Tendency

1.How do you feel when you raise your hand in English qgirls 4.21(1.29) happy

classes? boys  4.18(1.07) happy

2.How do you feel when you are given the chance to participate girls 4.03(1.08)  happy

in class activities? boys  3.91(1.3) happy

3. How would you feel when you communicated with a native girls ~ 3.59(1.47)  happy

speaker? boys  3.55(1.36) happy

4.How do you feel when the teacher calls upon your name in  girls 3.90(1.37)  happy

class? boys  3.27(1.42) neither happy nor sad
5.How do you feel when you speak English in front of your girls  3.34(1.49)" neither happy nor sad
peers? boys 2.18(1.66) sad

6. How do you feel when you speak English in class? girls  4.00(1.38)" happy

boys  2.91(1.57) neither happy nor sad
7.How do you feel when you realize that you need to learn a girls 3.48(1.59) happy

lot of rules? boys  3.82(1.25) happy

8. How do you feel when you do not understand what the qgirls 2.76(1.50)  neither happy nor sad
teacher has corrected? boys  2.73(1.61) neither happy nor sad
9. How do you feel when you don’t understand what the girls 3.10(1.39)  neither happy nor sad
teacher has been saying? boys  3.18(1.47) neither happy nor sad
10.How do you feel when you make a mistake in class? girls 2.52(1.52)  neither happy nor sad

boys  1.55(.68) sad
11. How do you feel when you forget what you already knew  girls 2.93(1.46)  neither happy nor sad

in class? boys  3.18(1.32) neither happy nor sad
12. How do you feel when the other children laughed at you qgirls 3.38(1.78)  neither happy nor sad
while speaking English? boys  3.27(1.73) neither happy nor sad

The level of significance was set at .05 (*p<.05, ~p<.01, **"p<.001)

Overall, the female child L2ers had lower levels of foreign language anxiety (M=41.24, SD=4.82)
when compared to their male counterparts (M=37.73, SD=4.13). The difference between groups was
statistically meaningful (Mann-Whitney U = 82.5, n; = 29, n, = 11 p=.018). An item analysis showed
that the statistically meaningful difference between genders was observed on items 5 and 6 (see Table
1). The female children reported to feel neither happy nor sad when communicating in English in front
of their peers, whereas the male children reported to feel sad in the same context (Mann—Whitney U =
91, n; = 29, np = 11, p=.038). Similarly, the female children felt happy while speaking English in class,
the male children, on the other hand, remained neutral (Mann-Whitney U= 92.5,n: =29, n,=
11, p=.041). Though not statistically meaningful, boys were more worried about making mistakes than

girls, but they enjoyed learning rules more than girls.

DISCUSSION

This paper dealt with the role of gender and the extent of foreign language anxiety that child L2ers
experience in preschool English classes in Turkey. The findings suggest that both boys and girls
experienced moderate to low levels of foreign language anxiety and boys exhibited statistically

significantly higher levels of FLA than girls. When the mean responses to individual items were
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considered, boys had a more negative attitude towards English as a foreign language in instructed second
language learning environments. More specifically, two items stood out as statistically meaningful
between genders. First, speaking in front of peers made the boys feel sad while girls were neither happy
nor sad when they spoke English in front of their peers. Second, speaking English in class made girls
feel happy; however, boys were neutral as to how they felt about speaking English in class. These
responses might suggest that boys may be suffering from fear of negative evaluation and in-class anxiety
more when compared to girls. The findings we offer in this paper contradict with the results of the
studies conducted on college students, adolescents and primary school children in the sense that females
are reported to suffer from feelings of worry when interacting in a foreign language more often than
males in the literature. Yet, we offer support for research findings indicating that male children are more
anxious than females when speaking English in front of peers in class (Awan et al., 2010) and when
they fear to be negatively evaluated by the others (Kitano, 2001). The study also lends support to the
findings of Simsek (2015) that explored the effect of gender on the FLA levels of Turkish 4™ graders
(n=62) and revealed that boys were slightly more anxious than girls.

Research in FLA suggests that children experienced high levels of FLA when parents reported to
have strong beliefs in the need of learning English and the cognitive benefits of early English education
(Choi et al., 2020). A questionnaire was conducted on teachers (n=47) and parents (n=457 mothers) to
assess individual (child’s gender, age, temperament) and parental (family income, level of education,
mother’s beliefs about learning EFL) factors that could affect the FLA levels of 3-to-5-year-old South
Korean preschoolers. There existed no significant difference in the FLA levels between the genders in
the South Korean context. In the Turkish context, however, a difference in levels of FLA across genders
could be expected due to the patriarchal structure of the society where males are still viewed as the main
bread winners and the future academic expectations from boys might be higher. In addition, boys may
feel under pressure while speaking English in the classroom environment since the mothers of the boys
or class teachers might be placing more emphasis on the upsides of early bilingualism. Girls’ school
engagement is reported to be mother figure oriented whereas both parents are involved in the school
engagement and test anxiety of boys (Raufelder et al., 2015). The possible involvement of both parents
in school engagement of boys might account for higher levels of FLA experienced by boys in the Turkish
context. It is also acknowledged in the literature that students with illiterate or less educated parents are
more anxious while learning a foreign language (Awan et al., 2010). The children in this study come
from upper middle-class families, in which parents have at least an undergraduate university degree.
That’s why, the overall low to moderate levels of anxiety experienced by the preschoolers in this study
could be linked to the high socioeconomic backgrounds of the families that these children come from.

The dynamics of the preschool classrooms need to be considered to provide children with a less
anxiety-provoking foreign language learning environment in the Turkish context. For instance, activities
involving pair work and allocating longer wait times are cited as ways to deal with FLA arising from

speaking in front of peers in class (Manley, 2015). What is more, low English proficiency level
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requirement, homogeneous classes compromised of non-native speakers and familiarity with anxiety
coping mechanisms can help reduce levels of FLA experienced by children (Cha, 2006).

Of course, this study comes with certain limitations. We had a small sample size with fewer male
child participants and the number of participants across genders was not distributed evenly. If we had a
larger participant pool with a similar number of participant distribution across genders, then the
statistical results might have given us a better insight as to the role of gender and the extent of FLA
among preschoolers. Further research is needed to explore the role of the parents, the socioeconomic
background of the families and the English teachers on the FLA experienced by preschoolers. When
parents and teachers exhibit a more positive attitude towards learning English, then children would feel

more positive about learning a foreign language.
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OZET

Kovid-19 pandemisi, biitiin diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de egitim siirecinin ¢evrim i¢i ortamlarda
yiiriitiilmesine yol agmistir. Bircok kurumun ¢evrim i¢i veya uzaktan 6gretimle ilgili herhangi bir
tecriibesi olmadig1 i¢in bu siirecin yiiriitiilmesinde kullanilacak ders materyalleri, teknik sorunlar gibi
birtakim aksakliklarla karsilasilmistir. Yalnizca egitimciler degil, bu 6grenme ortamlarinin hedef kitlesi
olan ¢esitli yas grubundaki 6grenciler icin de bu siire¢ beraberinde cesitli problemleri getirmistir. Ote
yandan pandemi, dogal afet, savas vb. durumlarda egitime devam edilebilmesinin yollarindan biri
¢evrim igi/uzaktan egitime gegilmesidir. Bu arastirmada, pandemi boyunca lisans derslerine ¢evrim igi
devam eden ancak bu derslere konusarak katilmak yerine mesaj kutusu kismindan yazarak katilan
Tiirkge 6gretmen adaylarinin bu davraniglarinin altinda yatan sebepleri ortaya koymak ve gevrim igi
derslere yonelik goriislerini incelemek amaglanmustir. Tlgili 6grenciler en az 3 yaryil boyunca derslerini
¢evrim i¢i ortamlarda siirdiirmiislerdir. Aragtirmada 6grencilerin bu davranisinin sebeplerini belirlemek
amaciyla karma yontem desenlerinden sirali agiklayici karma yontem kullanilmistir. Veri toplamak
amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olan anket formu ve yar1 yapilandirilmis gériisme formu
kullanilmistir. Arastirmanin verileri bir devlet {iniversitesinde Tiirk¢e 6gretmenligi programina devam
etmekte olan 116 6grenciden toplanmistir. Anket formundan elde edilen veriler yiizdeler bi¢ciminde
sunulmus, odak grup goriismesinden elde edilen veriler ise anket formuyla iligkili bi¢imde
degerlendirilmistir. Aragtirmadan elde edilen bulgular 6grencilerin teknik sebepler, sinif arkadaglar
tarafindan yargilanma, alay edilme endisesi gibi sebeplerle cevrim i¢i derslerde konusmay1 tercih
etmediklerini, kullanilan ¢evrim i¢i platformlardan Moodle’1t 6grenmeleri acisindan daha islevsel
bulduklarini ve &grencilerin %61°1 yliz yiize 6grenme ortaminda daha basarili hissettiklerini
belirtmiglerdir.

Anahtar sozciikler: ¢evrim i¢i 6grenme, konusma Kaygisi, Tiirkge 6gretmen aday1

ABSTRACT

The Covid-19 pandemic has led to the conduct of the education process in online environments in
Turkey as well as in the whole world. Since many institutions do not have any experience with online
or distance education, some problems regarding course materials and technical problems have been

encountered in this process. This process has brought with it various problems not only for educators
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but also for students of various age groups who are the target audience of these learning environments.
On the other hand, one of the ways to continue education in situations such as pandemics, natural
disasters, wars is to switch to online/distance education. In this study, it was aimed to reveal the
underlying reasons of these behaviors of Turkish teacher candidates who attended undergraduate courses
online during the pandemic but attended these courses by writing from the message box instead of
speaking, and to examine their views on online courses. Students continued their courses online for at
least 3 semesters. In the research, a sequential explanatory method, one of the mixed method designs,
was used in order to determine the reasons for the students' speaking anxiety. A gquestionnaire form and
a semi-structured interview form developed by the researchers were used to collect data. The data of the
research were collected from 116 students who are continuing the Turkish language teaching program
at a state university. The data obtained from the questionnaire form were presented in the form of
percentages, and the data obtained from the focus group interview were evaluated in relation to the
guestionnaire form. The findings of the study indicate that students do not prefer to speak in online
classes due to technical reasons, being judged by their classmates, and worrying about being ridiculed,
they found Moodle, one of the online platforms used, more functional in terms of learning, and 61% of
the students stated that they felt more successful in the face-to-face learning environment.

Keywords: online learning, speech anxiety, pre-service Turkish language teachers

GIRIS

Diinya genelinde 2019 yilinda baglayan ve iilkemizde 2020 yili mart ay1 itibariyle etkili olan
kovid-19 salgin1 nedeniyle egitim Ogretim etkinlikleri ¢evrim igi ortamlarda gergeklestirilmeye
baglanmistir. Bu siiregte diinya genelinde lilkelerin tamami kisitlamalara gitmis ve biitiin kurumlar
yiiksek 0gretimdeki yiiz ylize 6gretim etkinliklerini sona erdirmislerdir. Virlisiin diinya genelindeki
yayilimi, egitim kurumlarindaki 6grencilerin %80’inin iiniversitelere ya da diger egitim kurumlarina
gidememesiyle sonuglanmugtir (Fawaz & Samaha, 2021). Ote yandan web tabanli teknoloji ve internet
teknolojisinin kullanimi son birkag¢ yilda 6nemli dl¢iide artmistir. Egitim kurumlari, degisen egilimlere
ayak uydurmak ve Ogrenci ihtiyaclarimi karsilamak i¢in sunulan g¢evrim ig¢i derslerin sayisini
artirmaktadir (Chen, Lambert ve Guidry, 2010). Ayrica 6gretim ve §grenmeyi daha etkilesimli ve ilging
hale getirmek amaciyla miifredat ve miifredatlara yerlestirilmis olan e-6grenme i¢in modern bilgi
teknolojisi cihazlar1 ve yontemleri giderek daha fazla kullanilmaya baglanmistir (Saadé, Kira, Mak, &
Nebebe, 2017). Bu tiir cihaz ve yontemlerin kullanilmasi 6grencilerde ¢esitli duygulara ve davranis
degisikliklerine sebep olabilmektedir. Cevrim i¢i 6grenme ortamlarinin ve bilgi teknolojilerinin
kullanim1 6grencilerde endise, bilgisayar kullanimi kaygisi ve dzyeterliligi, stres gibi sorunlarin ortaya
cikmasina sebep olmustur. Uzaktan egitim siireci, 6grencilerin dil becerileriyle ilgili farkli baz1 davranis
egilimleri gdstermelerine ortam olusturmustur. Ornegin ¢evrim ici sinav yaparken teknolojik sorunlar
yasayacagina inanan bir Ogrencinin (bazi durumlarda) bilgisayar kaygisi yasadigi varsayilabilir;

kayginin bir sonucu olarak, &grenci cevrim i¢i testi yaparken bilgisayar sorunlari konusunda
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kaygilanacaktir. Bu inang, 6grencide korkuya, bu da kaygi davranmisina yol agar, bdylece 6grencinin
cevrim i¢i ortamda testi yapmaya daha az odaklanmasina neden olur (Saade & Kira, 2009,). Ayrica

hayal kiriklig1, kafa karisikligi, 6fke, kaygi ve benzeri duygusal durumlar yalnizca etkilesimin kendisini

(Saade & Kira, 2009).
Cevrim I¢i Ortamda Ogretim ve Etkilesim

Cevrim ici Ogrenme ortamlart dogasi geregi yiiz ylize Ogretim ortamlarindan farklilik
gostermektedir. Kim, Liu ve Bonk (2005) ¢evrim i¢i 6grenme ile ilgili 6grencilerin ozelliklerini,
ihtiyaclarini ve endiselerini inceleyen calismalara gore, 6grenenlerin ¢evrim i¢i ortamlarda yiiz yiize
ortamlarda oldugu kadar etkili bir sekilde 6grenebilirken, ¢evrim i¢i 6grenmenin herkes i¢in uygun
olmadigim belirtmektedirler. Ogrencilerdeki kaygi veya utangaglik, giiven eksikligi, motivasyon
eksikligi ve hata yapma korkusu gibi psikolojik faktorler 6grencilerin konugmasini engelleyen
faktorlerdir (Juhana, 2012). Ancak Bernard vd. (2009) 6grenci etkilesiminin, 6zellikle e-0grenme
deneyiminde, herhangi bir 6grenme durumu i¢in énemli bir faktor oldugunu belirtmektedir. Benzer
bicimde Palloff ve Pratt (1999), 6grenme siirecindeki 6nemli noktanin dgrencilerin kendi aralarmdaki
etkilesimler, 6gretim tiyeleri ve ogrenciler arasindaki etkilesimler ve bu etkilesimlerden kaynaklanan
ogrenmede is birligi oldugunu belirtmektedir. Ayrica ¢evrim igi ortamlarda kisilerarasi etkilegim, artan
algilanan 6grenme ile iligkilendirilmistir (Sher, 2009; Swan, 2002). Bu etkilesim, egitmenle etkilesim,
akranlarla etkilesim veya ders igerigiyle etkilesim gibi ¢esitli bigimlerde gergeklesebilir (Moore, 1993).
Jiang ve Ting de (1998), etkilesim yoluyla 6grenmeye yonelik 6gretimsel vurgunun derecesinin,
Ogrencilerin 6grenme algisin1 6nemli dl¢ilide etkiledigini bulmuslardir.

Ogrenci etkilesiminde énemli noktalardan biri de derslerin nasil tasarlandigidir. Swan, Shea,
Fredericksen, Pickett ve Pelz (2000), calismalarinda ders tasarimindaki tutarhiligin, ders egitmenleri ile
etkilesimin ve aktif tartismanin ¢evrim i¢i 6grenmenin basarisini 6nemli 6l¢iide etkiledigi sonucuna
ulagmuslardir.

Etkilesimin g¢evrim i¢i derslerdeki Onemine vurgu yapan calismalar olmakla birlikte bazi
aragtirmacilar bunun her zaman gerekli olmadig1 gériisiindedirler. Ornegin Downing, Lam, Kwong,
Downing ve Chan (2007), ¢cevrim i¢i ortamlardaki etkilesimin ancak egitimsel bir fayda oldugu siirece
sirdiriilmesini 6nermektedir. Arastirmacilar, ¢aligmalarinin sonuglarina dayanarak, Ogrencilerin
gorevleri tamamlamak i¢in ihtiya¢ duyduklari bilgilere sahip olduklarinda etkilesimden ayrilabilecekleri
teorisini ileri siirmiislerdir. Benzer bir yaklagima sahip olan Picciano (2002), 6grencilerin ¢evrim igi bir
tartismada yapilan yorumlar: takip etmesi gereken bir 6rnek durumdan bahseder ve bu yorumlarin
dogasinin onlar1 takip etmeyi yiiz yiize ortamlardaki tartismalara gore daha kapsamli hale getirdigini ve
bunun da asir1 bilgi yliklemesine yol agabilecegini belirtir.

Konusma Kaygisi
Toplum iginde konugma kaygisi cesitli diizeylerde niifusun yaklasik %70’ini etkileyen birgok

caligan i¢in yaygin ve onlar1 gii¢siiz duruma disiiren bir tiir sosyal fobidir (Arnold, 2018). Bu sosyal
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fobinin yiiz yiize ortamlarda oldugu kadar ¢evrim i¢i ortamlarda da insan davraniglarini etkiledigini
s0ylemek miimkiindiir. Uzaktan 6grenme uygulamalar1 geleneksel siniflarla kiyaslandiginda 6grenciler
arasindaki sosyallesme ya da iletisimi azalttig1 sdylenebilir (McKenna, 2018). Bu durumun ¢evrim igi
O0grenme ortamlarinda 6grencilerin iletisim kurmakta konusmaktan ¢ok yazmaya ydnelmesinin bir
gerekcesi olarak gosterilebilir. Toplum icinde konusma kaygisi ile ilgili literatiir tarandiginda ilgili
caligmalarin biiyiilk ¢ogunlugunun (Sadiq, 2017; Batiha & Noor, 2016) ikinci dil/yabanci dil
ogreniminde konusma kaygisiyla ilgili oldugu goriilmiistiir. Ayrica ulusal literatiirde bu konuda daha
once yapilmis bir calisma olmadig: tespit edilmistir.

Tirkce 6gretmenligi programlarinda yetisen 6gretmenlerin temel calisma alanlar1 dort temel dil
becerisinin gelistirilmesi tizerinedir. Dort temel dil becerisinden konusma, fiziksel, zihinsel ve duyussal
siireclerin ayn1 anda aktif oldugu bir beceri alamdir. Ozellikle konusmanin duyussal siirecleri konusmay1
olumlu ve olumsuz yonde etkilemektedir. Olumsuz yonde etkileyen duyussal sebeplerin basinda ise
konusma kaygis1 gelmektedir.

Konusma becerisi kisinin 6z imajini disa yansitmasinda en temel dil becerilerindendir. Konusma,
bu yoniiyle kisinin toplum tarafindan nitelendirilmesini de etkilemektedir. Dolayisiyla dogal ortamlarda
dahi bir kaygi kaynagi olabilen konusma becerisi, kisilerin ¢evrim i¢i platformlar gibi yeni dahil
olduklar1 bir ortamda daha da kaygi verici bir unsur haline gelmektedir. Ayn1 zamanda ¢evrim igi
derslerin kayit altina alinmast, dinleyicilerin tepkilerinin gdzlemlenememesi gibi nedenler de gevrim igi
ortamlarin konusma becerisi lizerindeki negatif etkisini arttirmaktadir. Bu durum ilgili literatiirde,
genellikle iletisim kaygisi, iletisim endisesi veya iletisimden kaginma olarak adlandirilir (Richmond ve
McCroskey, 1998). Isimlendirmesi farkli sekillerde yapilan konusma kaygis1 dgrencilerin dgrenme
siireglerini olumsuz etkileyebilmektedir. Arastirmacilar yiirtittiikleri ¢evrim i¢i derslerde siklikla
Ogrencilerin konusmaktan c¢ekinme davranigi gosterdigini gdzlemlemiglerdir. Bu baglamda, bu
arastirmada 0grencilerin uzaktan egitim siirecinde ¢evrim i¢i derslere konusarak degil yazarak katilimi
tercih etmelerinin altinda yatan sebepler ve ¢evrim i¢i 0grenmeye iliskin goriisleri incelenmistir. Bu
temel ama¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir:

1. Ogretmen adaylarinin gevrim ici derslere yazarak katilmalarinin sebepleri nelerdir?

2. Ogretmen adaylarmin ¢evrim ici derslere konusarak katilmaktan cekinmelerinin altinda hangi
duygular yatmaktadir?

3. Ogretmen adaylari cevrim i¢i derslerde konusma davramsi hususunda kendilerini nasil
hissetmektedirler?

4. Cevrim i¢i 6grenme ortamlarina yonelik 6gretmen adaylarinin algilar nasildir?

YONTEM
Arastirma Deseni
Bu ¢alismada, Tirkce 6gretmen adaylarinin ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinda derslere konusarak

katilmak yerine yogunlukla yazarak katilim gdstermelerinin sebeplerini incelemek amaglanmistir. Bu
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amag dogrultusunda yapilan aragtirmada karma yontem kullanilacaktir. Karma ydntem, arastirmacinin,
arastirma problemlerini anlamak i¢in hem nicel veriler (kapali uclu) hem de nitel veriler (agik uglu)
topladig1 iki veri setinin birbiriyle biitlinlestirdigi ve daha sonra bu iki veri setini biitiinlestirmenin
avantajlarin kullanarak sonuclar ¢ikardigi, saglik, sosyal ve davranis bilimleri alaninda kullanilan bir
arastirma yaklasimidir (Creswell, 2017). Arastirmada karma yontem desenlerinden sirali agiklayict
karma yontem deseni kullanilmistir. Sirali agiklayict desen nicel agirliklidir ve aragtirmanin ilk
basamagi niceldir, siire¢ nitel basamak ile devam eder.

Bu aragtirmada ilk olarak ¢alismanin nicel verileri toplanmis daha sonra bu nicel verilerin yol
gostericiliginde nitel veriler toplanmistir. Calismada ilk olarak Tiirkce 6gretmen adaylarinin ¢evrim ici
O0grenme ortamlarinda yazma davraniglarinin sebeplerini belirlemek i¢in bir anket uygulanmistir.
Uygulanan anket ile elde edilen veriler sonucunda Ogrencilerin yazma davranisinin altinda yatan
sebepleri ortaya c¢ikarmak amaciyla odak grup goriismesi yapilmisgtir. Bu baglamda anket
uygulamasindan elde edilen veriler, goriisme verileriyle daha anlamli héle getirilerek desteklenmistir.
Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubu amaclh 6rnekleme yaklasimlarindan 6l¢iit 6rnekleme yoluyla
belirlenmistir. Amagli 6rnekleme, olasilik temelli olmayan bir yaklasimdir ve arastirmanin amacina
bagli olarak derinlemesine arastirma yapilmasina imkan saglar. Bu arastirmada da konu ile ilgili
derinlemesine arastirma yapmak amaciyla arastirmanin ¢alisma grubu amagli Ornekleme
yaklagimlarindan 06l¢iit drnekleme yoluyla belirlenmistir. Calismaya 2021-2022 egitim 6gretim yilinin
ikinci yartyilina kadar toplam 3 dénem uzaktan egitim tecriibesi kazanmig 6grenciler dahil edilmistir.

Calisma grubunun ‘Konusma Kaygis1 Anketi’ne katilan 6grenci sayis1 116’dir. Bu 6grencilerin
%73’ kadin, %27’si erkektir. Katilimcilarin tamami Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi
Programinda egitimine devam eden oOgrencilerdir. Katilimcilarin yaslari 19-35 arasinda dagilim
gostermektedir. Aragtirmada bu ¢aligma grubunun seg¢ilmesinin sebebi, kovid-19 salgini siirecinde en az
3 donem uzaktan egitimle derslerine devam etmis olmalaridir.

Kullamlan Uzaktan Egitim Platformu

Bu calismanim katilimeilart iki farkli ¢evrim igi 6grenme platformunu kullanarak c¢evrim igi
Ogrenme tecriibesi edinmislerdir. Bunlardan ilki Google Classroom, digeri ise Moodle’dir. Moodle
platformu &grencilerin ¢evrim i¢i olmadan da takip etmekte olduklari derslerin kayitlarina, ders
materyallerine ulagmalarini saglayan bir 6zellige sahiptir. Moodle platformu olarak iiniversiteye ait
‘Boysis’ araciligiyla 6grenciler ¢evrim igi 6grenme siireglerini yonetmislerdir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak Tirk¢e Ogretmen adaylarmin ¢evrim igi Ggrenme
ortamlarinda konusma kaygilarinin altinda yatan sebepleri belirlemek amaciyla bir anket formu ve
uygulanan anket sonucunda elde edilen verilere gore yari yapilandirilmis bir goriisme formu
kullanilmugtir.

Konusma Kaygis1 Anketi: Tiirkce 6gretmen adaylarinin gevrim i¢i 6grenme ortamlarinda konusma
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davraniglarinin altinda yatan sebepleri belirlemek amaciyla olusturulan anket formu hazirlanirken ilgili
literatiirdeki calismalar incelenmis ve arastirmanin amaclari dogrultusunda anket maddeleri
belirlenmistir. Hazirlanan ilk taslak uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goriisii sonucunda bazi
maddeler ¢ikarilmig, yeni maddeler eklenmis ve ankete son hali verilmistir. Anket iki bolimden
olugmaktadir. Birinci bolimde katilimcilarin demografik bilgilerini belirlemeye yonelik sorular
bulunmaktadir. Ikinci béliimde ise katilimcilarin ¢evrim igi dgrenme ortamlariyla ilgili goriislerini ve
konugma kaygilarinin nedenlerini belirlemeye yonelik 18 ayr1 madde yer almaktadir.
Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu: Uygulanan anket sonucunda elde edilen verilere gore yari
yapilandirilmig bir goériisme formu hazirlanmistir. Hazirlanan goriisme formunda 9 ayri goriisme
sorusuna yer verilmistir.
Veri Toplama Siireci

Arastirmada Oncelikle Google Form iizerinden olusturulan anket formu araciligiyla Tirkge
Ogretmen adaylarindan nicel veriler toplanmistir. Anket sonucunda elde edilen verilere gore hazirlanan
yar1 yapilandirilmig goriisme formu ise odak grup goriismesi seklinde yiz ylize uygulanmis olup
goriismeler kayit altina alinmistir. Goriisme yapilmadan 6nce katilimcilara “Goniilli Onam Formu”
imzalatilmis ve sdzel olarak da onaylar1 kayit altina alinmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmada anket araciligiyla elde edilen veriler Excel programi ile analiz edilmistir. Gorlisme
formundan elde edilen veriler ise kategorilere ayrilmig ve goriismelerden dogrudan alntilar ile
sunulmustur. Katilimeilarin kisisel bilgileri korunmus olup her bir katilimc1 farkli bir isimle yeniden

adlandirilmastir.

BULGULAR
1. Konusma Kaygisi

Konugma kaygisi ile ilgili anket maddelerine verilen cevaplara bakildiginda 6grencilerin %84,3°1
‘Konusmak yerine sohbet kismindan yazmayi tercih ediyorum’ ifadesine ‘Katiliyorum’ ve ‘Kesinlikle
katiliyorum’ seklinde cevap vermislerdir. Yine 6grencilerin %52’si ¢evrim i¢i derslerin kendilerini
kaygilandirdigin1 ifade etmislerdir. Bu durum o6grencilerin ¢evrim i¢i derslerde konusma kaygisi
tagidigini géstermektedir. Yapilan odak grup goriismesinde 6grencilere ¢evrim igi derslerde yazmay1

tercih etmelerinin sebepleri soruldugunda gelen cevaplara gore olusan kodlar soyledir:

- Teknik sebeplerden dolay1 yazmaya alisma
- Fiziki ortamin uygun olmayisi

- Topluluk i¢inde konusmaktan ¢ekinme

- Digerleri tarafindan yargilanma endigesi

- Internet baglantis1 problemi
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- Derslerin kayit altina alinmasi

Nazli: “Dersler resmi kayitta oldugundan daha sonra tekrar dinlenecek olmasi kaygilandiriyor.

Yanlis bir sey séylersem tekrar dinlenebilir. (arkadaslarimin), sinif arkadaslarimiz yargulyorlar.”
Ozgiir: “Ortam miisait degil (evde)”

Nazli: “Uzaktan egitimde ilk zamanlar ses agma olmadigindan yazmaya alistik.”
1.1. Konusma kaygisinin sebepleri

Ogrencilerin konusma kaygisinin sebeplerine yonelik anket maddelerine verdikleri cevaplara
bakildiginda 6grencilerin %43’l diger arkadaslarinin tepkisinden kaygilandiklarini belirtmistir. Diger
taraftan cevrim i¢i derslerin kayit altina alimmasi Ogrencilerin %29’unu kaygilandirmaktadir. Bu
baglamda sinif arkadaslarinin tepkisi O6grencileri dersin kayit altina alinmasindan daha fazla
kaygilandirmaktadir. Odak grup goriismesinde Ogrencilere arkadaslarinin hangi tepkilerinden
kaygilandiklari sorusu yoneltilmistir. Buna gore en belirgin kodlar ‘kendileriyle dalga gecilmesi’, ‘akran
zorbalig1’ ve ‘dgretmen tutumu’ olarak ortaya konmustur. Ogrencilerden bazilarinin goriisleri sdyledir:

Asya: “Kiiciikliikten beri bilincaltimiza isledigi icin kaygi/kiiciik goriilme/dalga gegilme vb
yasama korkusu.”

Tugba: “Kitap okur ve sosyal medyada ¢ok paylasirim. Bir giin bir hocamiz tahtaya ¢ikardi anlat
diye ama suif ortanunda konusamadim. Herkes kitap okuyorsun ama neden konusamiyorsun dediler.
Bu tepkiler ¢ogaliyor ve insan igine kapaniyor. Ben orada paylasim yapmay: kestim.”

Asya: “Konusarak tepki vermeseler de insanlarin yiiz ifadesinden, mimiklerinden senin
cevabindan tatmin olmadigi anlasiliyor. Bir siire sonra cevap vermek, konugsmak istemiyorsun. (Beden
dilinden de anlasiliyor.)”

Ogretmen tutumu ile ilgili olarak dgrencilere kaygi durumlari soruldugunda gevrim ici derslerde
Ogretmen tutumunun Ogrencilerin %69’unun kaygi diizeyini artirdig1 goriilmektedir. Benzer bigimde
yliz ylize derslerde de 6gretmen tutumu dgrencilerin %69 unun kaygi diizeyini artirmaktadir. Her iki
O0grenme ortaminda da 6gretmen tutumunun 6grencilerin kaygi diizeyini yiiksek diizeyde etkiledigi
goriilmektedir. Ogrencilerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:

Asya: “Hocam ornek vereyim. Yakin bir tarihte hald dersini aldigimiz bir hoca, sadece bana
degil, bana da yaptigimi gordiim. Verdigim cevapta hocanin yiiz ifadesi rahatsiz etti. Cevap veren baska
arkadaslara verdigi tepki de rahatsiz etmisti. Bu yiizden o derste tekrar konusmak istemiyorum. Hoca
mimikleriyle de soylemleriyle de ifade ediyor.”

Beren: “Derse katilin diyor, konusunca da aslinda o oyle degil diye miidahale ediliyor. Hata
araniyor, diistincelere 6nem verilmiyor, dogrudan bilgi isteniyor.”

1.2. Cevrim ici ve yiiz yiize ortamlarda konusmaya yonelik tutum

Cevrim i¢i ders ortamlarinda kendine giiven konusunda 6grencilerin kararsiz bir tutum sergiledigi

goriilmiigtir. Bu baglamda anket maddesine verilen cevaplarda ‘Katiliyorum’-’Katilmiyorum’ ve

‘Kararsizim® ifadelerine katilim oranlari neredeyse esit diizeyde dagilim géstermektedir. Ogrencilerin
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%48’1 ylz yiize derslerde konusmay1 daha fazla tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Bu durum
Ogrencilerin yiiz ylize ders ortamlarinda kendilerine daha fazla giivendikleri seklinde yorumlanabilir.
Ogrencilerden bazilarinin goriisleri soyledir:

Emir: “Hocam, 2. sufin 2. doneminde ilk uzaktan egitimle devam etmistik. Ben mesela o
zamandan bir ornek vereyim. Hocamizin bir dersinde sunum yapiyoruz, goriintiimiiz yok sadece ses var.
Slaytlar genel olarak okumayla gecti. Ben o zaman bile sesimin titredigini hissediyordum. Sunum
yaparken zorluk yasadigimi diisiiniiyordum. Ama daha ilerideki zamanlarda bir saatlik derslerde
goriintii de varken boyle hissetmedim. Biraz uygulamaya dayali. Genel olarak yanlis bir sey soyler
miyim, bir sorun olur mu maksaduyla biraz daha geri planda durdugumu diistiniiyorum.”

Asya: “Ben kendimden ornek vereyim hocam. Yiiz yiize derslerde kendimi daha rahat ifade
edebiliyorum. Tepkilerden korkuyorsam o an gorebiliyorum en azindan. Yanlsy bir sey séyledigimde onu
0 anda diizeltme sansim olur ve bu ¢cabam insanlar tarafindan anlasilr. Ama uzaktan, ¢evrim icinde
insanlarin ben konusurken ne tepki verdigini gérememek ya da baglanti sorunu gibi diger seyler
konusmayt kisa tutmamiza sebep oluyor.”

Beren: “Cevrim iginde odaklanmak da sorun. Yiiz yiize derslerde dogrudan sizinle goz temasi
kuruyoruz. Dersten koptugumuzda hocayla bir temas kurdugumuz anda derse hemen donebiliyoruz.
Ama ¢evrim igi ortamda dyle bir sey yok. Farkli seylerle ugrastigimiz zamanlar da oldu, dersi dikkatsiz
bir sekilde dinledigimiz zamanlar da oldu. Odaklanmadan dinlenildiginde ders sikintili oluyor.”

2. Farkh 6grenme platformlari

Calisma grubunda bulunan 6grenciler ¢evrim i¢i 6grenme siirecinde iki farkli uzaktan 6gretim
platformu kullanmislardir. Ogrencilere hangi 6grenme platformunun &grenmelerini daha olumlu
etkiledigi soruldugunda Moodle platformunun 6grenmelerini daha olumlu etkiledigini diisiindiikleri
tespit edilmistir. Buna gore 6grencilerin %50°si Google Classroom platformunun 6grenmelerini olumlu
etkilemedigini belirtmislerdir. Ogrencilerin %41°i Moodle platformunun dgrenmelerini daha olumlu
etkiledigini ifade etmislerdir. Ote yandan bu gériise katilmayan 6grencilerin orani ise %37°dir. Bu
durum o6grencilerin farklt 6grenme platformlariyla ilgili kararsiz bir tutum sergilediklerini
gostermektedir. Google Classroom ile Moodle arasinda bir karsilastirma yapmalan istendiginde
Moodle’a yonelik daha olumlu goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Bazi katilimcilar bu durumu soyle ifade
etmislerdir:

Beren: “Boysiste istedigimiz zaman belgelere ulasabilmemiz giizel hocam. Istedigimiz zaman
dersi tekrar dinliyoruz, kaynaklara ulasabiliyoruz.”

Selim: “Anketler boysiste ¢cok daha rahatti. Meet’te cevap vermemiz icin uzun uzun yazmamiz
gerekiyordu. Google meet’'in arayiizii cok basit oldugu i¢in mikrofonu agma kapama ¢ok kolaydi. Ama
Boysis 'te ilk zamanlar biraz karisik geldi.”

3. Basar1 Algisi, Motivasyon, Dikkati Siirdiirme

Ogrencilere ¢evrim igi ve yiiz yiize ortamlarda basar1 algisi, motivasyon ve dikkati siirdiirmeyle

ilgili durumlari sorulmustur.
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3.1. Basar algis1

Ogrenciler yiiz yiize ortamlarda daha basarili olduklarmi hissetmektedirler. Ogrencilerin %61’
ylz yize Ogrenme ortaminda daha basarili hissettiklerini belirtmislerdir. Cevrim igi 6grenme
ortamlarinda dgrencilerin basar1 duygusuna yénelik algisi daha diisiiktiir. Ogrencilerin %46’s1 gevrim
i¢ci 6grenme ortamlarinda basaril olduklarini hissetmediklerini belirtmislerdir. Ogrencilere bu durumun
nedeni soruldugunda sdyle cevaplandirmislardir:

Emir: “Not agisindan uzaktan egitim, bize katkist acisindan yiiz yiize egitim.”

Asya: “Yiiz yiize daha iyi ¢linkii odaklantyoruz. Telefon ya da bilgisayarda dikkatimiz ¢ok ¢cabuk
dagilabiliyor. Yiiz yiize derste dikkatimiz dagilsa bile yiiz yiize ortamda tekrar dikkatimizi
toplayabiliyoruz. Ciinkii karsinda birisi anlatiyor. Cevrim i¢inde her an ¢ikabilirsin dersten. Rahat bir
sekilde ders disinda seylere bakabiliyoruz.”

3.2. Motivasyon

Ogrencilere yiiz yiize ve ¢evrim ici ortamlarda motivasyon durumu soruldugunda %49°’u ¢evrim
i¢i derslerde motivasyonlarmin yiiksek olmadigini ifade etmislerdir. Ote yandan yiiz yiize derslerde ise
ogrencilerin %70’1 motivasyonlarinin daha yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Bu durum yiiz yiize
ortamlarin &grenciler agisindan daha motive edici oldugunu ortaya koymaktadir.

3.3. DikKkati siirdiirme

Dikkati siirdiirme hususunda 6grenciler ¢evrim igi ortamlarda daha fazla zorlanmaktadirlar.
Ogrencilerin %63’{i ¢evrim i¢i derslerde dikkatlerini siirdiirmekte zorlandiklarini ifade etmislerdir.
Diger yandan ogrencilerin %68°1 yiiz yiize derslerde dikkatlerini siirdiirmede zorlanmadiklarini
belirtmislerdir. Bu durum cevrim i¢i derslerin 6grencilerin dikkatini siirdiirmeleri acgisindan daha
zorlayici oldugunu gostermektedir.

4. Mesleki Yeterlilige Katki

Ogrencilere gevrim ici ve yiiz yiize dgrenmenin mesleki yeterliliklerine katkis1 soruldugunda
adaylarin %57’si ¢evrim i¢i Ogrenme siirecinin mesleki yeterliliklerine katki saglamadigim ifade
etmiglerdir. Ote yandan yiiz yiize egitim siirecinin mesleki yeterliliklerine katkis1 soruldugunda
ogretmen adaylarmin %87’si yiiz yiize 6grenme siirecinin mesleki yeterliliklerine daha fazla katki
sagladigini belirtmislerdir. Bu baglamda 6grenciler yiiz yiize egitim siirecinin mesleki yeterliliklerine
daha fazla katki sagladigi goriisiindedirler. Konuyla ilgili olarak 6grencilere odak grup gériismesinde
goriigleri soruldugunda su sekilde cevap vermislerdir:

Emir: “Hocam, ¢evrim igi teknolojiyle daha fazla haswr nesir olmayr sagladi, bu avantaj.
Hocalarimiz da daha ¢ok buna yonelik etkinlikler istedi. Bu da teknolojiyi daha fazla kullandrdi bize
ve avantaj oldu. Ama dezavantaj olarak ise ogretmenlik meslegi daha ¢ok iletisime yonelik olmali,
bundan uzak kaldik.”

Nazli: “Swinaviart daha kolay verebildim cevrim igi. Dikkat daguikhiginda yiiz yiize dersi
kagwrabilirsiniz ancak ¢evrim icinde tekrar dinleme sansiniz var. Yine ders notlarimin, pdflerin

bl

paylasiimasi bizim icin kolaylik oldu.’
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmadan elde edilen bulgular degerlendirildiginde &gretmen adaylarnin cevrim ici
ogrenmede konusma kaygis1 yasamalariin sebepleri teknik sebeplerden dolay1 yazmaya alisma, fiziki
ortamin uygun olmayisi, topluluk icinde konusmaktan ¢ekinme ve digerleri tarafindan yargilanma
endisesidir. Bu baglamda 6grencilerin ¢evrim i¢i ortamlarda kendilerini daha rahat ifade edebilecekleri
ortamlarin olusturulmasi i¢in ders dgretim iiyelerinin demokratik bir sinif ortami saglamasi gerektigi
diisiiniilmektedir. Bununla birlikte 6gretim iiyesi 6grencilerle birlikte bir ders sdzlesmesi olusturarak
Ogrencilerin birbirini yargilamamasi ve alay etmemesi i¢in uzlagi saglamasi gerekmektedir.

Cevrim i¢i ders ortamlarinda kendine giiven konusunda 6grencilerin kararsiz bir tutum sergiledigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin %48’i yiiz yiize derslerde konusmay1 daha fazla tercih ettiklerini ifade
etmislerdir. Bu durum 6grencilerin yiiz yiize ders ortamlarinda kendilerine daha fazla giivendikleri
seklinde yorumlanabilir. Yiiz yiize ders ortaminda kendilerine daha fazla giiven duymalarinin sebebini
derslerin kayit altina alinmayis1 ve birebir iletigsim kurabiliyor olmalari seklinde ifade etmislerdir. Juhana
(2012) da giiven eksikliginin 6grencilerin  konugmasint engelleyen faktorlerden biri oldugunu
belirtmektedir.

Ogrencilere hangi 6grenme platformunun 6grenmelerini daha olumlu etkiledigi soruldugunda
Moodle platformunun 6grenmelerini daha olumlu etkiledigini diisiindiikleri tespit edilmistir. Google
Classroom ile Moodle arasinda bir karsilastirma yapmalari istendiginde Moodle’a yonelik daha olumlu
goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Moodle’a yonelik olumlu goriislerinin temel sebebi, ders bittikten sonra
7/24 ders kayitlarina ve dersle ilgili sunu/notlara erismelerinin miimkiin olmasidir.

Ogretmen adaylar1 basari, motivasyon ve dikkati siirdiirme konulariyla ilgili olarak yiiz yiize
O0grenme ortaminin ¢evrim i¢i 6grenme ortamina gore kendilerine daha fazla katki sagladigini ifade
etmislerdir.

Ogretmen adaylar1 mesleki yeterlilige katki agisindan ¢evrim igi 6grenme ortamlarinin yiiz yiize
O0grenme ortamlarina gore daha az katki sagladigi goriisiindedirler. Cevrim ici 6§renme ortamlarinin
teknoloji  kullanim1 agisindan katki sagladigi ancak Ogretmenlik meslegi iletisimi icinde
barindirdigindan yiiz ylize 6grenme ortamlarinin meslek? yeterlilik agisindan daha fazla katki sagladigi
diisiiniilmektedir. Bu baglamda ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinda etkilesimi artiracak etkinliklere yer
verilmesi siireci olumlu etkileyecektir. Benzer bicimde Swan, Shea, Fredericksen, Pickett ve Pelz (2000)
ders egitmenleri ile etkilesimin ve aktif tartismanin ¢evrim i¢i dgrenmenin basarisini énemli Olgilide
etkiledigini bulmuslardir.

Ogrencilerin cevrim i¢i 6grenme ortamlarinda konusma kaygilarmi azaltmak ve kendilerine
giiven duymalarimi saglamak i¢in egitimcilerin derslerde &grencilerin kendilerini rahatlikla ifade
edebilecegi bir atmosfer olusturmasi gerekmektedir. Bu baglamda siif iginde kimsenin birbirini
yargilamamasi gerektigi ve herkesin kendi diislincelerini rahatlikla ifade edebilecekleri 6grencilere
hatirlatilabilir.

Ogretmen adaylar1 agisindan basari algisi, dikkati siirdiirme ve motivasyon konularina ¢evrim igi
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ogrenme ortamlarinin neden daha az katki sagladigi aragtirilmasi gereken bir konu olarak goriilmektedir.
Cevrim i¢i 6grenme ortamlarinda 6grencilerin mesleki ve akademik gelisimine katki saglamak
icin ders malzemelerine rahatlikla ulasabilecekleri Moodle gibi platformlarin kullanilmasi

Onerilmektedir.
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FUTURE OF LANGUAGE LESSONS: INTEGRATING 4C SKILLS

INTO 4 LANGUAGE SKILLS
Eylem Ezgi AHISKALLI

Balikesir University
INTRODUCTION

With the rapid development of technology in the globalizing world, competence in
communication and language skills forms the basis of success not only in academic life but also in daily
life. Therefore, the increasing demand for the development of these skills has created a new literature
on the skills of this century. 4C skills have been added to this literature in recent studies. This concept,
abbreviated as 4C skills, is actually a combination of communication, collaboration, critical thinking
and creativity. These skills are considered key skills for 21st century students.

From this point of view, in this study, within the framework of the future of language lessons,
what the 4C skills are and how these skills can be applied in the field of language teaching by integrating
them with 4 basic language skills (reading, writing, listening, speaking). The connections of 4C skills
with language teaching and their contribution to the development of 4 basic language skills have been
tried to be explained. By examining the 4C skills, what is happening in the 21st century understanding
of education now and what may happen in the future, and how these changes can affect language

teaching are discussed in this section.

4C SKILLS INTO 4 LANGUAGE SKILLS

Individuals are expected to have multiple skills in order to be successful participants in the
society of the future. This expectation has also changed the understanding in the education-teaching
process. Considering the changing needs in the changing world, it can be said that innovative practices
should be developed in the learning-teaching processes in order to raise individuals equipped with the
basic skills required in the 21st century.

Acquiring 21st century skills is accomplished through the personalization of learning, the
involvement of students and the development of creativity. Innovation in learning by developing
student-centered learning is possible only by using suitable learning materials and designing learning
areas related to the daily life (Zubaidah, 2016).

Today’s world in education, academic achievement of the student is no longer seen as the only
factor determining their success in the future (Pardede, 2020). Therefore, it is important that to introduce
the 4Cs and how to integrate them into language lessons also Turkish as a native language integrated
skills learning and teaching. Teachers should be trained how to develop 4C skills of their future students.
It is addressed that the teachers can combine 4C skills in their lessons since they need to be make the
method more effective (Radifan & Dewanti, 2020). According to the Partnership for 21st Century

Learning (2011), the 4Cs consist of communication, collaboration, critical thinking, and creativity and
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students should master in their classrooms to be prepared for life after school life.

COMMUNICATION

Communication is the practice of communicating ideas quickly and clearly. Communication,
which plays an important role in language teaching, is the transfer of emotions and thoughts. The
communication skill realized in the learning process is seen as the art of expressing or reposting in a
clear and persuasive way (Yu & Mohammad, 2019). According to Hasirc1 (2018), educational
environments are places where learners have educational communication and gain different experiences
by interacting with the activities in this environment. For this reason, students' communication skills
should be improved through educational activities and it should be ensured that they are individuals who
not only understand information, but also use and manage it in different ways. Similarly, Wagner (2008)
emphasized the importance of effective communication in oral and written forms, one of the skills that
the 21st century learner should have. Students with good communication skills have the skills to
understand what the message is, to follow the purpose of the message, to choose the most appropriate
communication tools and ways, to manage and use other digital technologies and resources to express
their ideas, and to interact cooperatively in group work when necessary.

Communication skill performed during the learning process is seen as an art of clearly and
persuasively expressing or sending coherent messages, ideas, questions, and instructions (Yu
& Mohammad, 2019). This art will develop in the hands of language teachers and will set an example
for students. Today students need to communicate using digital media and media to support personal
and group learning, share information efficiently and effectively using appropriate digital media and
media, and communicate thoughts and ideas clearly and effectively to different audiences using a variety
of media and formats. They must use prepare slides and posters and discuss it with their friends in the
classroom, we can promote our students’ communication skills by providing them talking with their
peers and also make them use of contemporary technological tools such as social media, blogs, web
tools, Google classes, etc. in this digital age developing communication skills with the frame of 4C, it
also fosters the four main language skills.

Therefore, when considering the speaking skill in language teaching, it is clear that the
curriculum revision of this skill area is necessary. It is necessary to address the need to develop today's
communication skills and a strong understanding of the competitiveness and productivity of individuals
in the 21st century. For this reason, teachers should be made aware of the four basic skills in language
lessons, and specifically speaking skills, and individuals who are suitable for the 21st century should be

trained.

COLLABORATION
Collaboration and communication at the same time strongly reflect the adult world (Sipayung,

Sani, Rahmatsyah, Bunawan, 2018). Collaboration is an attempt to demonstrate the ability to work
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effectively and respectfully with diverse teams to achieve common goals with shared responsibility.
Collaboration is important because whether students realize it or not, many researchers state that
collaborative work increases students' learning and productivity (Kumpulainen & Mutanen, 2000).

Collaboration skill is the ability to work together effectively and efficiently, showing respect for
different teams, fluency and willingness to make decisions needed to achieve common goals
(Greenstein, 2012). According to Elola and Oskoz (2010), integrating the element of cooperation during
learning activities enables students to develop their ideas more effectively than working alone.

Today’s world students must probably work with other people for the rest of their lives.
Practicing collaboration them to learn that other people don’t always have the same ideas that they do.
Palmer (2015) states that collaboration will make classroom activities resemble the real world via
sharing some information, make some presentations, and also projects. In addition, it is stated that
collaborative work in solving any problem allows individuals to create each other's ideas, and a creative
product emerges at the end of this process.

When considered in terms of language skills, it helps them to develop their writing skills in
particular (Jones, 2007). Since students are more comfortable with their friends, they also become
proficient in the language field by collaborating with more competent students (Lai, 2011). Furthermore
Erdogan (2019), emphasize that in a language class writing a short story, completing a half story, making
short films on a given topic, drawing conclusions from a reading material can be good ways to promote
collaboration skills. When language lessons are combined with collaboration, which is one of the 4c
skills, it affects both students' academic development of four basic language skills and their cooperation

and communication skills in daily life.

CRITICAL THINKING

One of the skills that individuals should have in the 21st century is the ability to think critically.
It is thought that one of the most important skills to be acquired for qualified individuals is the ability to
think critically. For this reason, the information given in the education process should be associated with
life without being in theory. Critical thinking is a skill that justifies actions and enables the application
of this knowledge gained in a context (Pieterse, Lawrence, and Friedrich-Nel, 2016). While individuals
who have this skill and use it actively, carry out a rational and logical process in their decisions, it has
been observed that individuals who have not developed critical thinking skills conduct a random process
in their decisions (Kokdemir, 2003). It is expressed as carrying out mental operations and showing
tendencies in this direction by taking into account different thoughts as well as his own thoughts about
an event or situation that the indivial encounters (Ertas Kili¢ & Sen, 2014). For this reason, one of the
most important skills to be acquired for qualified and effective individuals in the 21st century has been
accepted as the ability to think critically.

Considering critical thinking with its educational dimension, it can be interpreted as logical

judgment of the data at hand without mixing emotions and values. The purpose of critical thinking is to
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help students recognize the prejudices, assumptions and misconceptions they encounter in daily life. For
example, when considering listening/watching or reading skills in language teaching, appreciating the
accuracy and adequacy of the speaker's messages, distinguishing the up-to-dateness of the author's or
speaker's data, and checking the validity and reliability of the information is only possible with the
acquisition of critical thinking skills.

With the acquisition of this skill, which is also important for the individual in daily life, the
individual can critically evaluate the media, advertisements, political messages, television programs or
films. In order to gain evaluation proficiency, activities that include critical thinking skills must be
organized in curricula. In general, it is important for people to learn to think critically in their own life
for the sake of achieving individual enrichment and integrity, because critical thinking helps the
individual to manage himself in life, to see his choices clearly, to be liberated from coercive influences,
and to offer examined lives (Chaffe, 2000). What is expected from educated individuals is to be able to
question what they have learned, accepted, encountered information and expressions, make logical
inferences and relate them to daily life. Thus, students who have critical thinking skills, one of the 4C
skills, are provided to think critically about solving the problems that arise around teachers through

creativity and innovation.

CREATIVITY

The concept of creativity has been tried to be explained with different approaches since the
beginning of the twenty-first century. According to Ustiindag (2004), creativity is one of the most
difficult concepts that comes to mind when the questions of what, why, where, how, who, and when are
asked in almost every field. Creativity has been defined as the mental ability of individuals to use their
intelligence and problem-solving skills effectively to produce a new and original product or idea (Aslan,
2001). Creativity it is a skill that exists in every individual and can be found in every part of human life,
a whole of processes that covers a wide area from daily life to scientific studies, an attitude and behavior
(San, 1985).

According to Maslow (2001) creativity, which is the universal heritage that every newborn
person acquires, is closely related to the individual's self-realization and plays a role in the formation of
life satisfaction. According to him, spontaneous, game-like creativity is basic creativity. As such,
creativity is not a privilege peculiar to certain experts, but a situation that can be seen in almost everyone.
In today's 21st century world, which aims to advance scientifically and technologically, great importance
is attached to the concept of "creativity" from parents, educators, business world and art world. Afandi,
Sajidan, Akhyar, & Suryani wrote that students' creativity in facing the 21st century in the industrial era
4.0 will greatly depend on the creative thinking of students in the future, namely the process of one's
intelligence / students in creating new ideas. In education, the existence of creative thinking and the
individual's acquisition of these are effective in improving their academic success as well as in daily life
(Giiven and Kiirtiim, 2006).
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Creativity, it can be defined as putting things together in new ways (conceptually or artistically),
constructing something new, working to create an interesting situation using unusual or unusual
situations (Brookhart, 2010). Students with creativity skills; broadly, using an idea generation technique
(such as brainstorming), generating new and valuable ideas, developing creative ideas and thoroughly
examining, analyzing and evaluating their own ideas in order to maximize them (Trilling and Fadel,
2009). The student who has creativity skills will be equipped with skills such as developing, applying
and communicating new ideas to others, being open and sensitive to new and different views, and using
technology to create new creations.

When considered in the field of language teaching, creativity is a skill that can be applied to the
development of all basic language skills. According to Sternberg and Lubart (1999), creativity; It is the
ability to produce a work that is both original and appropriate. Creative thinking skills are related to the
ability to apply a new approach to solving a problem and to be innovative. When creativity, which is the
presentation of imagination, observations and perceptions of the outside world in different styles, is used
in writing processes, many creative products are created with creative writing activities. For example,
pair or group work can be done with students on brainstorming, the style to be written, the words to be
chosen, the grammatical structures, and the use of ideas in a context.

The creative writing process, which is carried out with pairs, make possible for the students to
see each other's strategies, the successful ones interact with the less successful ones and transfer
information, and the process becomes student-centered (Hedge, 1991). Or, in an activity aimed at
practicing communication skills, the written reports collected by the students can be made orally in the
form of a video, where they can reveal their own creative and original works without any restrictions.

One of the language teaching activities to develop creativity is undoubtedly creative drama.
Regarding the relationship between creative drama and creativity, Spence-Campbell (2008) stated that
dramatic activities are not in the form of a linear sequence, on the contrary, they have a variable structure,
and students exchanged ideas and make common decisions in order to solve difficult or contradictory
situations in this variable structure. indicates that they have reached a conclusion. He emphasizes that
this situation that creative drama activities do in language teaching will increase their creativity.

As a result, educational processes have an important role in the development of an individual's
creativity (Levin-Goldberg, 2012). This indicates the role of teachers in developing students' abilities.
The teacher should be a guide in the design and development of learning programs that will focus on
strengthening this skill and should include various activities that can be carried out to train students'

creativity in language lessons.

DISCUSSION, CONCLUSION AND SUGGESTIONS
21st century learning is often defined as educational reform that aims to equip every student
with the skills necessary to face the challenges of the 21st century (Beetham & Sharpe 2013). However,

some of the teachers still continue to teach language using traditional techniques that do not benefit
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students because they do not yet understand this concept in depth. But every educator has the
responsibility to raise questions that will guide students towards these skills during the teaching process.
Therefore, in this study, considering the future of language teaching, It was aimed at how the 4C could
be integrated into 4 language skill with the language teaching. In this context, students can make rapid
progress in language teaching with this learning style, which consists of four basic elements:
cooperation, communication, creativity and critical thinking.

According to Guo (2016), the 4C model has constructivist, critical and collaborative characters
that complement each other. The collaborative character enables them to collaborate with each other
and discuss within the group, so that they can equalize the learning achievements of the students and
reduce the gap between them.

As it is known, interactive technological tools and innovative applications developed in the
education process offer new methodological approaches to teachers. In order for these new
methodological approaches to be learned and applied in the classroom, the curricula must be updated
and the skills combined with these new methodological approaches must be included in these programs.
In addition, teachers should support their students to acquire these skills.

Consequently, in the future of language lessons to integrating 4C skills into 4 language skills,
first of all, program makers should develop a curriculum for the language learning-teaching process and

then give various trainings to teachers to implement this curriculum.
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OZET
Klinik Danismanlik Modeli (KDM), 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamalar1 boyunca bireysel
beceri ve yetkinliklerini gelistirmeyi temel alan bir modeldir. Temel olarak KDM, (a) 6n goriisme, (b)
gbzlem ve veri toplama, (c) veri analizi, (d) son goriisme ve (e) yansitma olmak {izere 5 dongiiden
olusmaktadir (Bulunuz ve Bulunuz, 2015). KDM, Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu
(TUBITAK) tarafindan 2209 kod numarasi ile onaylanmis ve Ingilizce 6gretmen adaylarma KDM’yi
tanima ve uygulama ile olas1 mesleki gelisimlerine olan katkisini incelemeyi amacglayan bu arastirma
projesinin de temelini olusturmaktir. Bu aragtirmada, Tiirkiye'de yer alan bir devlet tiniversitesinin
Ingiliz Dili Egitimi (IDE) boliimiindeki tiim son smif dgrencilerine yiiz yiize oturumlarla KDM
tanitilmis ve beraberinde kolayli drnekleme yontemiyle goniillii olarak iki katilimci belirlenmistir.
Ogretmen adayinin hazirlandig1, gozlemlendigi, video kaydina alindig1 ve yansitict uygulama yoluyla
geri bildirim verildigi bu arastirmada, arastirmaci, uygulama 6gretmeni ve uygulama 6gretim elemani
is birligi icinde ilgili agsamalardan olusan dongii titizlikle takip edilmistir. Karma yontem arastirma
desenini temel alan arastirmada, nicel veri 6gretmen adaylarinin siire¢ oncesi ve sonrasi KDM’nin
mesleki gelisimleri i¢in kullanimina yonelik tutumlarindan olusurken, nitel veri ise KDM dongiisiinde
yer alan ve 6gretmen adaylari ile yapilan 6n ve son goriismedeki yansitict uygulamalarinin odak grup
goriismelerinden olusmaktadir. Bu arastirmanin sonuglari, yakin zamanda TUBITAK’a sonug belgesi
olarak sunulacak olan yayginlastirma raporunun da temelini olusturacaktir.
Anahtar sézciikler: klinik danismanlik modeli, KDM, Ingilizce 6gretmen adaylari, iizerine yansitma,
IDE, TUBITAK

ADDRESSING CLINICAL SUPERVISION MODEL FOR REFLECTION-ON-
ACTION: RESEARCH AND PRACTICE
ABSTRACT
The Clinical Supervision Model (CSM) aims to enhance individual skills and competencies of teacher
candidates throughout their practicum implementations. Basically, CSM involves 5 cycles introduced
as (a) pre-conference, (b) observation and data collection, (c) data analysis, (d) post-conference, and (e)

reflection (Bulunuz & Bulunuz, 2015). Taking CSM as the core of this study, a research project which
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has been approved by the Scientific and Technological Research Council of Turkey (TUBITAK)
under the number of 2209 and aims at introducing and applying CSM to the pre-service English
language teachers for their professional development will be elaborated. To mention, through
convenience sampling, two project participants were selected voluntarily from the department of English
Language Teaching (ELT) at a state university in Tiirkiye, where CSM was introduced to all senior
students by means of face-to-face sessions. The cycles in the model were followed robustly with the
help of a researcher, classroom teacher and an academic counsellor where the teacher candidate was
prepared, observed, video-recorded and given feedback in lieu of reflective practice. Eliciting a mixed-
methods research design, quantitative data collection was composed by defining teacher candidates’
attitudes towards the process and the use of CSM for their professional development both a priori and
posteriori, and qualitative data collection was flourished by the focus group interviews together with the
teacher candidates’ reflective reports gathered at the stages of pre- and post-conference. The results will
encompass the dissemination report which will be submitted to TUBITAK imminently as a final step.
Keywords: clinical supervision model, CSM, pre-service English language teachers, reflection-on-
action, ELT, TUBITAK

1. INTRODUCTION

Clinical Supervision Model has been in use since 1960s as an effective method for teacher training
in the USA (Pajak, 2002). Since its first use, there have been several developments and changes about
Clinical Supervision Model (hereafter CSM). Today, we use the modified version of CSM which was
adapted by the Department of Early Childhood Education at Georgia State University (ECEGSU).

The model’s main aim is to assist pre-service teachers through their observations and teaching
practices at practicum schools and contribute positively to their professional development (Acheson &
Gall, 2003) with the help of teacher educators and classroom teachers. Despite its long history, there is
a huge gap in literature related to its effectiveness in teacher education. Therefore, this study aims to
explain the essentials of CSM together with its basic cycles to conduct and gather possible contributions

in teacher education (Bulunuz, et. al., 2014).

2. THEORETICAL FRAMEWORK
2.1. Clinical Supervision Model (CSM)

CSM is a teaching practice model that ensures the common and effective participation of
stakeholders involved in the teaching practicum (hereafter TP) in giving feedback to each other. These
stakeholders include the teacher educators at the universities, classroom teachers at the practicum
schools, and the pre-service teachers serving for TP. Considering the factors such as content knowledge
in teacher training and the quality of the pre-service teacher, CSM seems to be a model with the highest
potential in training effective teachers since it increases the quality of the guidance service the pre-

service teachers receive while applying theoretical knowledge acquired at the Faculty of Education in
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state schools which are -in fact- their real teaching environments.

It is a counseling system that a) establishes mutual communication between stakeholders at macro
and micro levels; b) allows the pre-service teacher to be observed regularly by the classroom teachers
and the teacher educators, as well as to receive systematic feedback (Giirsoy, Kesner, & Salihoglu,
2016); c) provides constructive support and guidance to pre-service teachers in order to be effective
teachers in the future; and d) ensures stakeholders’ effective participation during the meetings.

2.1.1. The Components of CSM

CSM has a cycle that is needed to follow for each session. These are the stages of 1) Pre-

conference; 2) Observation and Data collection; 3) Data analysis; 4) Post-conference; and 5) Reflection

which are elaborated in detail below.

Pre-
conference

Observation
and data
collection

Post-
conference

Diata analysis

Figure 1. CSM Cycle

In the pre-conference stage, the pre-service teacher is expected to prepare a lesson plan 1-2 days
in advance, and to show it to the classroom teacher assigned to him/her for getting feedback so to reduce
the potential problems to occur during the conduction of the assumed lesson. This will be effective in
terms of achieving a successful performance before even starting off the process.

Basically, the lesson plan is discussed in the following parts: a) goals and achievement; b)
teaching methods to be used; ¢) questions to be asked to students; d) precautions to be taken when there
are students who will disrupt the flow of the lesson; and lastly e) evaluation methods to be used at the
end of the lesson (Gordon & Maxey, 2000). This process helps the pre-service teacher together with the
classroom teacher to understand one another in order to achieve mutual harmony in-betweens. If the
pre-service teacher is stressed and anxious before the lesson, the pre-conference stage will help him/her

relax and feel better before the actual teaching practice, as well.
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In the observation and data collection stage, the entire performance of the pre-service teacher
is recorded from the beginning to the end of the lesson either by video/audio recorder, or by taking notes
in a notebook through manual recording. All the recordings made, and the notes taken by the
stakeholders in the observation form constitute the data about the pre-service teacher’s conduction of an
actual lesson. During this process, no interference is allowed by the classroom teacher, and thus, delayed
until s/he finishes the course. However, initially, the classroom teacher is expected to aid the pre-service
teacher to prepare the class for the lesson, make technical preparations, prepare the teaching materials
to be used, and the like.

In the data analysis stage, the classroom teacher indicates what pre-service teacher’s strengths
are in the lesson and let pre-service teacher to analyze himself/herself by observing the recorded
sessions. Herein, the classroom teacher tells what areas s/he needs to improve. Later, the teacher
educator identifies and analyzes what areas pre-service teacher needs to improve by going through the
notes s/he has taken.

In the post-conference stage, teacher educator generally manages the flow of the interview. First,
pre-service teacher makes a reflection (self-assessment) about the lesson. Three basic elements can be
mentioned while reflecting: 1) describing the experience in detail; 2) including feelings and thought
about the experience; and 3) evaluating the experience by looking at these descriptions and emotions.
Lastly, the classroom teacher and the teacher educator make their evaluations respectively.

In the final stage of reflection, teacher educator gets all the data and reviews the effectiveness of
his/her supervision during the process individually, and thus completes the cycle of CSM. A definite
action plan and a robust structure should be designed here for the pre-service teacher’s further practices.
2.2. Reflection on Action

As Burns and Bulman (2000) suggested “reflection-on-action is the retrospective contemplation
of practice in order to uncover the knowledge used in a particular situation, by analyzing and interpreting
the information recalled where the reflective practitioner may speculate how the situation might have
been handled differently and what other knowledge would have been helpful” (p. 5). In other words, it
is the process of thinking about what happened after the event in order to modify future behavior, or as
Dewey (1933, p. 87) suggests, “growth is the result of reconstructing experiences”, and by reflecting on
these experiences we can reshape our own teaching strategies.

Within this scope, our TUBITAK project (see part 4. About the project: An Introduction of the
Clinical Supervision Model to Pre-Service English Language Teachers and Its Application for Their
Professional Development) has also started with problems for us to reflect on, about pre-service
teachers’ TP sessions at the Faculties of Education at universities. Therefore, problems arise from the
teacher educators at the universities, classroom teachers at the practicum schools (also called mentors),
and from the pre-service teachers are explained below to shed light on the aforementioned issues.
2.2.1. Problems arise from the teacher educators

Teacher educators are the professors working at universities as instructors. Before the pre-service
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teachers are announced for their state schools to observe and practice their teaching practices, they are
generally grouped into either 3 or 4, and a supervisor (teacher educator) is assigned for them. A
supervisor is normally expected to observe his/her students’ teaching practices and support them by
means of the assignments, school placements, their follow-ups, and so on and so forth.

However, other problems may arise that can affect the pre-service teachers” TP experiences in a
negative way. For instance, s/he may not give enough amount of feedback after the teaching sessions,
or the feedback may lack quality or content. It may also be full of judgements that may discourage the
pre-service teacher in a way that hurt his/her feeling or discouraging for his/her career plans on being a
future teacher. S/he may also observe the pre-service teacher inadequately due to the workload at the
university or s/he may just not want to cooperate with the classroom teacher at all. Not creating flexible
environment for the pre-service teacher during the observation or feedback session is included in the
problems that may arise from the teacher educator, as well.

2.2.2. Problems arise from the classroom teacher

When pre-service teachers are sent to the practicum schools where they are expected to observe
and practice their teaching skills, a classroom teacher working at that practicum school is also assigned
for them. This classroom teacher is responsible for the pre-service teachers’ follow-ups, observations,
and teaching practices. However, classroom teachers sometimes feel that being a mentor for a group of
pre-service teachers is an extra work and may not want to take the responsibility of that. They may think
that it is the teacher educators’ job to assist and/or train pre-service teachers.

Additionally, they may not give productive or positive feedback for the pre-service teachers which
results in discouraging incidents that a pre-service teacher may not forget during his/her whole career.
Inadequate feedback is also a problem for the pre-service teachers because the classroom teachers are
the ones that are at the real teaching environments, and they are basically the experts in the area. So,
although pre-service teachers need their expert opinions on their teaching sessions, it may not be possible
to get appropriate feedback due to the workload or reluctance of the classroom teachers. Some classroom
teachers may be arrogant and may not want to give pre-service teachers enough opportunities for
teaching practices, as well. In a similar vein, these may affect the pre-service teachers’ perceptions on
their future teaching careers.

2.2.3. Problems arise from the pre-service teachers

Problems may also arise from the pre-service teachers, since they are "walking the bridge between
theory and practice” for the first time in their academic years (Smith & Lev-Ari, 2005), it gets hard for
them to adapt to a new world during their TP sessions which is like a baseline of their professional lives
for them. For instance, they may lack the value of responsibility and mostly want to observe the
classroom teaching rather than practice teaching in real classrooms by avoiding feedback for their further
practices. They may also have limited teaching skills in terms of practice as they may believe that
theoretical courses are covered in their faculties more than practical implementations, or if properly

implemented, these are limited to micro-teaching sessions.
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3. THE CONTRIBUTIONS OF CSM TO TEACHING PRACTICUM (TP)

TP is the first step in the process of transferring the theoretical knowledge acquired during the
four years to the real teaching environment. Pre-service teacher, thus, both tries to adapt to the real
teaching environment and struggles with the lack of experience. In the process of gaining professional
competence, the necessary support should properly be given. At this point, CSM primarily supports the
pre-service teacher, and this support brings together the three stakeholders, answers the questions in the
minds of the pre-service teacher in a flexible environment and tries to back-up their deficiencies for
future practices.

In doing so, classroom teachers develop the ability to analyze the strengths and proper aspects of
the course they follow. They have the responsibility to make constructive suggestions to pre-service
teachers in line with the notes they have gathered during the observation. Herein, the interviews help
pre-service teachers to identify their deficiencies and create an action plan for future practices since
creating an action plan is of great importance in the pre-service teachers’ self-assessment and

professional development.

4, ABOUT THE PROJECT: AN INTRODUCTION OF THE CLINICAL SUPERVISION
MODEL TO PRE-SERVICE ENGLISH LANGUAGE TEACHERS AND ITS APPLICATION
FOR THEIR PROFESSIONAL DEVELOPMENT

“An Introduction of the Clinical Supervision Model to Pre-Service English Language Teachers
and Its Application for Their Professional Development” is a project funded by “TUBITAK 2209-A:
University Students Research Projects Support Program” under the number of 191B012102307. This
project’s aim is to examine the contributions of CSM on the professional development of pre-service
English language teachers.

In the context of the project, first, CSM is introduced to senior students at the department of
English Language Teaching studying at a state university in Izmir, then 2 volunteers are selected and
involved in the project. The participants are selected from volunteers who are appointed to the same
practicum school and assigned to the same classroom teacher and to the same supervisor (teacher
educator) for their TP. Their teaching practices are observed regularly both by the classroom teacher
and the supervisor, the feedback sessions are made as suggested in the CSM cycle (post-conference),
and an action plan is created each time. The results of the study have just been reported to TUBITAK

and will be shared on our further studies.

5. DISCUSSION AND RECOMMENDATIONS

It is a crystal-clear fact that CSM has a significant role in teacher education in Tirkiye. It can be
deduced that with the possible contributions of it, TP sessions will be more fruitful in that pre-service
teachers get better feedback, have better mutual communication and interaction with their supervisors

(teacher educators) and mentors (classroom teachers), whereby they have a chance to develop
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themselves more professionally. In this context, it is recommended that pre-service teachers’ perceptions
towards a good career pursuit will be more positive if supported. It is also recommended that further
academic research on CSM is needed in literature to detect the possible effects of CSM on pre-service
teachers’ professional development in different fields so to take related precautions, and lace future

teachers with demanded skills.
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OZET

Bagint1 ve ozellikle denklik bagintis1 matematiksel bircok kavramin ve konunun altinda yatan 6nemli
kavramlardir. Diklik kavrami ise genellikle yalnizca geometri alaninda ele alinan 6nemli bir kavramdir.
Bu kavramlarin matematik egitiminde az c¢alisilmig alanlardan olmasmin 6tesinde bu kavramlarin
birlikte ¢alisildig1 calismalarin ¢ok nadir oldugu goriilmektedir. Diger yandan, matematik 6gretmen
adaylarinin alan bilgilerinin incelenmesi onlarin matematiksel konu ve kavramlara yonelik sahip
olduklar kavrayislarin ortaya konmasi agisindan énem tasimaktadir. Boylelikle matematik 6gretmen
adaylarinin gelecekteki dgretimlerinde etkili olabilmeleri igin giiglii ve zayif yanlarinin yani sira bu
alandaki ihtiyaglar1 da ortaya konulabilmektedir. Bu ¢alisma kapsaminda denklik bagintisi ve diklik
kavramlar birlikte ele alinmis ve matematik 6gretmeni adaylarinin bu iki kavram hakkindaki kavramsal
bilgileri kapsamli olarak incelenmistir. Daha detayli belirtmek gerekirse, bu c¢alismanin amaci
matematik 6gretmen adaylarinin bir bagint1 olarak tanimlanan diklik kavraminin bir denklik bagintisi
olup olmadigina yonelik akil yiiriitmeleri ve bu sayede onlarin bu kavramlara yonelik kavrayislart ve
akil yiiriitmelerinin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda katilimcilara agik uglu bir soru yoneltilmig
ve onlarin yazili cevaplar1 almmustir. Calismanin katilimcilar1 Ankara ve izmir’de bulunan iki devlet
tiniversitesinde 6grenim goren 102 ilkdgretim matematik 6gretmenligi birinci simf 6grencisidir. Bu
baglamda bu calisma betimleyici bir ¢calisma olup caligmanin deseni tarama deseni (survey design)
olarak belirlenmistir. Katilimcilarin agik uglu soruya verdigi cevaplar nicel olarak ve icerik analizi
yoluyla analiz edilmistir. Bu baglamda ilk olarak bir dereceli puanlama anahtar1 (rubrik) gelistirilmis ve
katilimeilarin cevaplart bu anahtara gore puanlanmistir. Daha sonra katilimcilarin cevaplarinin igerigi
detayli olarak incelenerek onlarin denklik bagmtis1 ve diklik kavramlarina yoénelik agiklamalari
kodlanmustir. Bu kodlar bir araya getirilerek katilimcilarin kavrayislarina ve akil yiiriitmelerine yonelik
kategoriler olusturulmustur. Calismanin sonuglarina gore katilimcilarin yaklasik olarak yarisinin denlik
bagintist ve diklik kavramlarma yonelik soruya dogru cevap verdikleri goriilmiistiir. Matematik
ogretmen adaylarinin diklik kavramini, denklik bagmtisinin kosullarma gdre yorumlamakta
zorlandiklar1 goriilmiistiir. Baska bir deyisle, katilimcilarin bazilarinin verilen bagintinin yansima,

simetri ve geg¢isme Ozelliklerine sahip olup olmadigini tam olarak agiklayamadigi goriilmiistiir. Bunun
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yam sira, katilimcilarinin kavrayislarmin temel olarak denklik bagintis1 kosullarinin tanimlarina ve
ozelliklerine dayandig1 belirlenmistir. Ancak diklik kavraminin geometrik yoniine odaklanmamaislardir.
Bu baglamda analiz sonuglarinin desteklenmesi icin ornek acgiklama ve cizimlere yer verilmistir.
Calismanin sonuglarinin matematik 6gretmen adaylarinin profesyonel gelisimlerine yonelik olarak
desteklenmesi ve 6gretmen egitimi programlarinin denklik bagintis1 ve diklik kavramlart ve bunlarin
Ogretimi acisindan diizenlenmesi adina énemli oldugu diistiniilmektedir.

Anahtar sozciikler: denklik bagintisi, diklik, matematik 6gretmen adaylari

A DIFFERENT APPROACH TO PERPENDICULARITY WITHIN THE CONTEXT OF
EQUIVALENCE RELATIONS: CONCEPTIONS OF PRESERVICE MATHEMATICS
TEACHERS

ABSTRACT

Relations and especially equivalence relations are important concepts in mathematics that lie at the heart
of many mathematical concepts and topics. Perpendicularity is also an essential concept that is usually
studied in geometry. These concepts are among the ones that are studied rarely in mathematics
education. Moreover, it is even rarer to see studies in which the two concepts have been studied together.
Additionally, it is essential to investigate preservice mathematics teachers’ content knowledge in order
to document their conceptions related to mathematical concepts. Such studies would be beneficial to
understand strong and weak aspects of preservice mathematics teachers, as well as their needs. Within
the context of this study, the concepts of equivalence relations and perpendicularity are studied together
to investigate preservice mathematics teachers’ conceptual knowledge in a more comprehensive way.
To be more specific, the purpose of this study is to investigate preservice mathematics teachers’
conceptions and reasoning related to the equivalence relations and perpendicularity as they are asked to
reason about whether the perpendicularity relation is an equivalence relation or not. To this purpose, an
open ended question was asked to the participants and their written responses were gathered. The
participants of this study are 102 freshman students who were enrolled in Elementary Mathematics
Education program at two universities in Izmir and Ankara. In this respect, this study is a descriptive
study that uses a survey design methodology. The responses gathered from the participants were
analyzed quantitatively and by content analysis methods. The responses of the participants were
analyzed using a scoring rubric that was developed by the researchers. Later on, the contents of their
responses were examined in more detail, and a codebook regarding their conceptions related to
equivalence relations and perpendicularity was developed. These codes were then merged to form
categories related to the conceptions and reasoning of the participants. The results of the analysis
revealed that nearly half of the participants answered the question including the concepts of equivalence
relations and perpendicularity correctly. However, it was seen that preservice mathematics teachers had
difficulty in interpreting the perpendicularity in terms of the conditions of the equivalence relation. In

other words, some of them could not properly explain whether the given relation is reflexive, symmetric,
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and transitive. In addition, their conceptions were mostly based on the definitions and properties of the
conditions of the equivalence relations. However, they did not focus on the geometric aspect of the
perpendicularity. Several examples from responses and drawings of the participants were presented to
support the analysis. It is considered that the findings of the study are significant in order to support the
professional development of preservice mathematics teachers and for a consideration of revising teacher
education programs in relation to the concepts of equivalence relations and perpendicularity.

Keywords: equivalence relations, perpendicularity, preservice mathematics teachers

GIRiS

Bagint1 ve 6zellikle denklik bagintis1t matematiksel birgok kavram ve konunun altinda yatan 6nemli
kavramlardir. Bu kavramlar soyut matematiksel kavramlar olarak ele alinsalar da aslinda giinliik hayatta
da yer alan kavramlardir. Bu baglamda baginti en genel anlamda, “iligki” olarak tanimlanabilir.
Matematiksel olarak ise baginti bir kiimenin bazi elemanlart ile diger bir kiimenin bazi elemanlari
arasinda belirli bir 6zellige gore kurulan iligkidir (Karakas, 2011). Matematiksel olarak iki ¢okluk

% <¢

arasinda sonsuz sayida bag kurulabilir. Bu baglara 6rnek olarak “kiigtiktiir”, “buyiiktiir”, “esittir/esit
degildir”, “kapsar”, “paraleldir” ve “diktir” gibi iliskiler verilebilir. En genel anlamda bu iligkilere
bagint1 denebilir. Ancak, bir bagintinin her zaman bir anlami olmasi gerekmez. #C A X B olmak lizere
A X B kiimesinden rastgele segilen bir altkiime bilinen bir seyi tanimlasa da tanimlamasa da daima bir
bagintidir (Hammack, 2018). Dikkat edilirse bagint1 bir kiimedir (Hammack, 2018).

Bir bagint1 yansima, simetri, ters simetri ve gecisme ozellikleri agisindan incelenebilir. Asagida bu
ozellikler kisaca agiklanacaktir. Buradan sonra herhangi bir A kiimesinde tanimlanmis bagintilardan
bahsedecegiz.

1. Yansima 6zelligi: B, A’da tanimlanmis bir baginti olsun. A kiimesinin her x elemant i¢in (X, x) ikilisi

B’nin elemani oluyorsa B’nin yansima 6zelligi vardir ya da 3 yansiyan bir bagintidir.

V X € A i¢gin (X, X) € B ise f yansiyan bir bagitidir.
XEA=(X,X)EP
2. Simetri 6zelligi: B, A’da tanimlanmis bir bagmt1 olsun. B kiimesinin her (X, y) eleman i¢in (y, x)
ikilisi f’nin elemant oluyorsa ’nin simetri 6zelligi vardir ya da B simetrik bir bagintidir.
V (X, y) € Bigin (y, X) € B ise B simetrik bir bagintidir.
X y)ep=>V(y,x)€P
3. Ters simetri ozelligi: B, A’da tanimlanmis bir bagint1 olsun. B kiimesinin her (x, y) elemant i¢in (y,

x) ikilisi f’nin elemani olmuyorsa B’nin ters simetri 6zelligi vardir ya da B ters simetrik bir

bagintidir.

Y (X, Y) € Bigin (y, X) € B ise B ters simetrik bir bagintidir.

(X, y) € B ve (v, x) € By =x olmasini gerektiriyorsa B ters simetrik bir bagintidir.

X, y)eBve(y,x) Ep=>y=X

X, Y EPvex#yise, (X,y) € P yada(y, x) € B olabilir ancak ikisi aynt anda ’nin elemani
olamaz.
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4. Gegisme oOzelligi: B, A’da tanimlanmis bir baginti olsun. § kiimesinin her (X, y) elemani ve (y, z)
elaman1 i¢in (x, z) de P kiimesinin elemani ise P’nin gegisme Ozelligi vardir ya da B
gecismeli/gecisken bir bagintidir.

V (X, Y) € Bve(y, z) € Pigin (x, z) € B ise B gecismeli/gegisken bir bagintidir.
V(xy)EBve(y,z)=>(x 2)€P

Bu baglamda bir baginti yansima, simetri ve gegisme Ozelliklerini sagliyorsa denklik
bagmtisidir. Denklik bagintis1 da rasyonel sayilar dahil matematiksel bir¢ok konu ve kavramin altinda
yatan bir kavramdir.

Alanyazinda bagmti ve denklik bagintis1 ile ilgili matematik 6gretmen adaylariyla yapilan
caligmalar simirli sayidadir. Bunlardan ilki Morali, Koéroglu ve Celik (2004) tarafindan
gergeklestirilmistir. Bu ¢alismada yazarlar 277 matematik 6gretmen adayinin soyut matematik dersi
konular1 ile ilgili kavram yanilgilar ve bilgi eksikliklerini belirlemeyi amaglamiglardir. Bu kapsamda
katilimecilara baginti ve denklik bagintist ile ilgili bilgi ve kavram yanilgilarinin tespit edilmesine yonelik
sorular da yoneltmiglerdir. Calismanin sonuglarina gore katilimcilarin ¢ogu bir bagintinin elemanini
verilen segenekler arasinda taniyabilmisler olsalar da bu yaniti, bagintinin 6zellikleri ile iliski kurmak
yerine, elemanlarin sayisal degerlerini baz alarak vermislerdir. Bunun yani sira, katilimcilarin %36’s1
bir bagint1 temel alinarak verilen bir elemanin denklik sinifint yanlis bulmustur. Ayrica, bagintilarda
gegisme Ozelligine yonelik soruya verilen dogru yanit orani yalnmizca %32 olarak bulunmustur.
Katilimcilarin biiyiik bir kismi bagintinin gegismeli olmasi ic¢in eklenebilecek elemani belirlerken
iligkiye yalnizca soldan saga bakmislar ve boylelikle eklenmesi gereken eleman sayisini eksik
bulmuslardir. Diger taraftan bagintilarda yansima 6zelligine yonelik olarak sorulan soruya verilen dogru
yanit yiizdesi %18°dir Son olarak ¢aligmanin sonuglarina gore verilen bagintinin yansima, simetri, ters
simetri ve gegisme Ozelliklerinden hangilerini sagladiginin bulmalari istendiginde katilimeilarin %71’
dogru yanit vermiglerdir. Caligmanin sonuglari matematik 6gretmeni adaylarinin baginti ve denklik
bagintisina yonelik bilgi ve kavram yanilgilarina yonelik ¢esitli bilgiler verse de yazarlar katilimcilarin
bagmt1 ile ilgili kavramsal anlamalarinin zayif oldugu ve ezbere dayali bilgi sahibi olduklar ve bu
konuyu giinliik hayatla bagdastiramadiklar1 ¢ikarimini yapmuslardir.

Matematik Ogretmeni adaylarinin fonksiyon ve baginti kavramlarina yonelik bilissel
yapilarindaki kavramlarin incelendigi diger bir ¢alisma Gokbas (2016) tarafindan gergeklestirilmistir.
Bu kapsamda yazar 125 matematik 6gretmen adayina kelime iliskilendirme testi uygulamis ve onlardan
fonksiyon ve baginti kavramlari ile iligkili gordiikleri kavramlar1 yazmalarini istemistir. Calismanin
bagmti ile ilgili kismina yonelik olarak farkli kesme noktalarina gore hazirlanan iki farkli kavram ag1

asagida Sekil 1 ve Sekil 2’de verilmistir.
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Sekil 1. Matematik 6gretmen adaylarinin baginti kavramina yonelik kavramsal yapilarini igeren kavram
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Sekil 2. Matematik 6gretmen adaylarinin bagint1 kavramina yonelik kavramsal yapilarini iceren kavram
ag1 2 (Gokbas, 2016, s. 65)

Yukarida Sekil 1 ve 2°de goriildiigli iizere katilimcilarin baginti ile ilgili kavramsal yapilar
kartezyen carpim, kiime ve fonksiyon kavramlarimi icermektedir. Yazara gore bu iliskilendirmenin
sebebi bagintt kavramimin geleneksel ve ¢ok kullanilan tanmiminda kartezyen carpim kavraminin,
fonksiyon kavraminin geleneksel ve ¢cok kullanilan taniminda baginti kavraminin kullanilmasidir.

Yukarida 6zetlenen galigmalarda goriildiigii tizere ulusal arenada matematik 6gretmeni adaylari
ile bagint1 ve denklik bagmtis1 kavramlarina yonelik olarak yiiriitiilen ¢alismalarda sorulan sorular

¢ogunlukla rutin sorulardir. Bu ¢aligmalardan farkli olarak bu ¢alisma kapsaminda denklik bagintisi ve
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diklik kavramlar1 birlikte ele alinmis ve matematik dgretmeni adaylarinin bu iki kavram hakkindaki
kavramsal bilgileri kapsamli olarak incelenmistir. Daha detayl1 belirtmek gerekirse, bu calismanin amaci
matematik 6gretmen adaylarinin bir baginti olarak tanimlanan diklik kavraminin bir denklik bagintisi
olup olmadigina yonelik akil yiiriitmeleri ve bu sayede onlarin bu kavramlara yonelik kavrayislar ve
akil yiiriitmelerinin incelenmesidir. Oyle ki diklik kavrami giinliik hayatta daha sik karsilasilan ve
ogrencilerin asina olduklar1 bir kavram olmasina ragmen genellikle yalnizca geometri alaninda ele
alman bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Baginti, denklik bagintis1 ve diklik kavramlarinin
matematik egitiminde az ¢alisilmig alanlardan olmasinin Stesinde bu kavramlarin birlikte ¢alisildigi
calismalarin ¢ok nadir oldugu goriilmektedir. Bu calisma kapsaminda bu kavramlar birlikte ele
almmaktadir. Diger yandan, matematik 6gretmen adaylarinin alan bilgilerinin incelenmesi onlarin
matematiksel konu ve kavramlara yonelik sahip olduklari kavrayislarin ortaya konmasi agisindan 6nem
tagimaktadir. Boylelikle matematik 6gretmen adaylarimin gelecekteki dgretimlerinde etkili olabilmeleri

icin giiclii ve zayif yanlarinin yani sira bu alandaki ihtiyaclar1 da ortaya konulabilmektedir.

YONTEM

Mevcut caligmada matematik 6gretmeni adaylarinin denklik bagintisina yonelik kavrayislari ve
akil yiiritmelerinin incelenmesi amaglanmustir. Bu agidan, betimleyici bir ¢alismadir. Ayrica, belirli
ozellikleri, goriisleri veya davraniglar1 arastirmak i¢in popiilasyona ya da bir 6rnekleme sorular sorarak
veri toplanan ¢aligmalar tarama deseni olarak ifade edilmektedir (Creswell, 2012; Fraenkel, Wallen, &
Hyun, 2005). Bu ¢caligmanin deseni, tarama deseni olarak belirlenmistir. Calismanin katilimcilari Ankara
ve Izmir’de bulunan iki devlet {iniversitesinde 6grenim goren 102 flkogretim Matematik Ogretmenligi
programi birinci simif Ogrencisidir. Caligmanin verileri, 2021-2022 6gretim yili giiz doneminde
Matematigin Temelleri 1 dersi kapsaminda toplanmistir. Katilimcilara denklik bagintisi ve diklik
kavramlarini igeren agik uglu bir soru yoneltilmis ve cevaplart yazili olarak alinmistir. Calismada yer

verilen soru asagida Sekil 3’te gosterilmistir.

E kiimesi diizlemdeki tiim dogrularin kiimesi olsun ve | bagintis1 asagidaki gibi tanimlanmis
olsun. | bagintisi denklik bagintisi midir? Agiklaymiz.

1=((0,k):1€ E,k e E ve ] dogrusu k dogrusuna diktir}

Sekil 3. Caligmada katilimcilara yoneltilen agik uglu soru (Karakasg, 2011, s.8)
Sekil 3’teki soruda verilen bagintinin denklik bagintis1 olmadig1 goriilmektedir. Bunun sebebi
bagintinin yansima ve gecgisme 6zelliklerini tagimamasidir. Verilen sorunun cevabi ve bu cevaba yonelik

gerekceler asagida Sekil 4’te verilmistir.
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1L={(,k):1€E, k€E vel dogrusu k dogrusuna diktir}

Cevap: L bagintisinin yansima 6zelligi yoktur (herhangi bir I dogrusu icin, 1 kendisine

dik degildir).
1 bagintisinin simetr1 6zelligi vardir (V/, k€ E icin/ L k 1se kL [ olur).

L bagmtisinin gecisme 6zelligi yoktur (Herhangi bir |, k, m igin /L k ve k L m igin |
dogrusu k dogrusuna dik olmaz).

Sekil 4. Caligmada katilimcilara yoneltilen agik uglu sorunun cevabi ve ilgili gerekgeler

Katilimeilarin agik uglu soruya verdigi cevaplar nicel olarak ve igerik analizi yoluyla analiz
edilmistir. Bu baglamda ilk olarak dereceli puanlama anahtari (rubrik) gelistirilmis ve katilimcilarin
cevaplari bu anahtara gore puanlanmigtir. Daha sonra katilimcilarin cevaplarinin igerigi detayli olarak
incelenerek denklik bagntis1 &zelliklerine (yansima, simetri ve gecisme) yonelik aciklamalar
kodlanmistir. Bu kodlar bir araya getirilerek katilimcilarin bu kavramlari kavrayislarina ve akil

ylriitmelerine yonelik kategoriler olusturulmustur.

BULGULAR

Veri analizinde ilk olarak, katilimcilarin cevaplari verilen diklik bagintisinin denklik bagintisi
olup olmadigimi nasil ifade ettikleri baglaminda ele alinmustir. Sorunun matematiksel anlamda
incelenmesiyle verilen bagmtinin denklik bagintis1 olmadig1 goriilmektedir. Katilimeilarin 49°u (%48)
verilen diklik bagintisinin bir denklik bagintis1 oldugunu belirtirken 53’t (%52) denklik bagintist
olmadigi sonucuna ulagsmistir. Verinin detayli analizi yapilarak matematik 6gretmeni adaylarinin
cevaplari 10 iizerinden puanlanmis ve ortalama puan 4,49 bulunmustur. Dolayisiyla, matematik
ogretmeni adaylarinin yaklagik yarismin verilen bagintinin denklik bagimtisi olup olmadigini
degerlendirirken soruya dogru cevap verdikleri ancak ¢6ziim asamasindaki detaylar1 ifade etme ve
yorumlamada diisiik bir bagari diizeyinde oldugu séylenebilir. Verilen bagintinin 6zelliklerini detayl
ele alarak gegerli gerekceler sunan ve sorudan tam puan alan katilimcilarin sayist ise 24 (%24) olarak
bulunmustur.

Veri analizinin ikinci kisminda, matematik O6gretmen adaylarimin agiklamalar1 denklik
bagintisinin yansima, simetri ve gecisme Ozellikleri agisindan ayr ayri degerlendirilmistir. Yansima
ozelligine yonelik cevaplar degerlendirildiginde ortalama puan 3 {izerinden 1,22 olarak bulunmustur.
Simetri 6zelliginde katilimcilarin aldiklar1 ortalama puan 3 {izerinden 1,56 olarak bulunmustur. Son
olarak, gecisme 6zelligine yonelik cevaplari degerlendirildiginde, ortalama puan 3 {izerinden 1,04 olarak
bulunmustur. Ayrica, denklik bagintisinin yansima, simetri ve gecisme 6zellikleri bazinda, matematik
ogretmen adaylariin cevaplariin siniflandirmasi Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Yansima, simetri ve gecisme Ozelliklerine yonelik cevaplar
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Katihmeilarin cevaplan Yansima Simetri Gecisme
Dogru cevap 37 42 32
Dogru cevap, eksik/yanlis akil yiiriitme ya 13 33 8

da agiklama yapmama

Yanlig cevap 52 27 62

Soruda katilimcilardan verilen bagintida yansima ve gecisme 6zelliklerinin olmadig1 ve simetri
ozelliginin oldugu sonucuna ulagsmalar1 beklenmistir. Matematik 6gretmen adaylarinin cevaplari, yanlig
cevap, dogru cevap vermelerine ragmen yanlig/eksik akil yiiriitme ya da agiklama yapmama ve dogru
cevap olmak flizere li¢ kodla smiflandirilmistir. Denklik bagintisi ozelliklerine verilen yanitlar
kiyaslandiginda, katilimcilarin simetri 6zelligini yorumlama ve buna yonelik dogru incelemeler
yapmada diger ozelliklere gore daha basarili oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira katilimcilarin
yaklagik olarak yarismnin bagimtinin yansima Ozelligi olduguna yonelik yanit verdigi ve yaridan
fazlasinin bagintida gecgisme 6zelliginin oldugunu ifade ettigi goriilmektedir. Bu cevaplar yanlis olarak
kodlanmustir, ¢linkii verilen bagintinin yansima ve gecisme 6zelliginin olmadigi agikga goriilebilir. Bu
bolimde, denklik bagintisinin yansima, simetri ve gegisme Ozellikleri bazinda katilimcilarin dogru ve
yanlis cevaplarina 6rnekler verilmektedir. ilk olarak, yansima &zelligine dair 37 katilimer dogru cevap

vermis ve dogru bir agiklamada bulunmustur. Bu tiirdeki cevaplara iki 6rnek Sekil 5°te verilmistir.

®)

Sekil 5. Yansima 6zelligi dogru cevap 6rnekleri

Sekil 5(a)’da matematik dgretmen adayi, bir dogrunun kendisine dik olamayacagim belirterek
yansima Ozelliginin olmadigini gostermistir. Sekil 5(b)’de ise, katilimer geometri bilgisinden yola
¢ikarak bagmtinin yansima Ozelliginin olmadigi sonucuna ulagsmistir. Birbirine dik olan dogrularin
egimlerinin ¢arpimi -1 oldugu bilgisiyle | ve k dogrularinin ayn1 dogrular olamayacagini belirtmistir.

Ozetle, bu iki drnekte, katilimeilar diklik bagitisimin yansima &zelliginin olmadig1 sonucuna dogru akil
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ylriitme siireci sonunda ulagmaistir.

Diger yandan 13 katilime1 yansima 6zelligi olmadigini belirtip dogru cevaplamis ancak yanlis

akil yiliritmede bulunmustur, bu kategorideki cevaplara drnekler Sekil 6’da gosterilmistir.

(a)
(b)

Sekil 6. Yansima 6zelligi dogru cevap, yanlig akil yiiriitme 6rnekleri

Sekil 6(a) ve 6(b)’de verilen Orneklerde, matematik Ogretmen adaylari yansima o6zelligi
olmadigi sonuca ulasarak dogru cevap vermis olsalar da cevaplarinin nedenini agiklamada yetersiz

kalmislardir.
Son olarak, 52 katilimei1 verilen bagintinin yansima 6zelligi oldugunu belirtmistir. Yanlis olarak

kodlanan cevaplara ornekler Sekil 7°de verilmistir.

(@
®)

(©)

Sekil 7. Yansima 6zelligi yanlis cevap ornekleri

Sekil 7(a)’da gosterilen ornekte, matematik 6gretmen aday: iki farkli X dogrusunu diigiiniip
bunlarin ayn1 dogrular oldugunu degerlendirmeyerek, iki X dogrusunun dik olabilecegini diisiinmiistiir.
Sekil 7’de yer alan diger iki Ornekte ise, katilimcilarin diklik bagmtisini geometrik olarak
yorumlamadigi goriilmektedir. Sadece yansimaya dair kurali yazip, diklik bagintisinin da yansiyan
oldugunu ifade etmislerdir. Bir dogru kendisine dik olamayacagindan 6tiirii verilen bagintinin elemant

olamaz. Dolayisiyla diklik bagintisinin yansima 6zelligi olmadigindan bu kategorideki cevaplar yanlig
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olarak kodlanmustir.
Denklik bagintisinin simetri 6zelligine dair veriler analiz edildiginde, 42 katilimcinin dogru
cevap verdigi ve dogru akil yiiriitme/agiklama sundugu goérilmustiir. Sekil 8 simetri ozelligine dair

verilen dogru cevaplara drnekler sunmaktadir.

(b)

Sekil 8. Simetri 6zelligi dogru cevap drnekleri

Sekil 8°deki ilk drnekte, matematik 6gretmen adayi | ve k dogrularinin iki durumda da birbirine
dik olacagmi yazili olarak ifade etmistir. ikinci rnekte ise, katilimei | ve k dogrularimin birbirine dik
oldugunu sekil ¢gizerek gostermistir.

Bu ¢alismada diklik bagmtisinin simetrik oldugunu dogru cevaplasa da yanlis akil yiiriiten 33

matematik 6gretmen aday1 bulunmaktadir. Bu tiir cevaplarin drneklerine Sekil 9’da yer verilmistir.

(b)

Sekil 9. Simetri 6zelligi dogru cevap, yanlis akil yiiriitme 6rnekleri

Yukaridaki sekildeki iki drnekte de matematik 6gretmen adaylari simetri 6zelligini yorumlarken
bagintinin elemanlarini kartezyen diizlemdeki noktalar olarak ele almigladir. Halbuki verilen bagintinin
elemanlari diizlemdeki dogru ciftlerinden olusmaktadir. Daha detayli ele alinirsa, ilk 6rnekte katilimer |
ve k dogrularmin birer nokta belirttigini diisiinerek simetri kuralini saglayacagina yonelik ornekler

yazmustir. Ikinci rnekte ise, katilimer bir dogru iizerindeki noktalari ele almis ve bu noktalarin simetri
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kuralimi saglayacagini belirtmistir. Ancak soruda asil deginilmesi beklenen iki dogrunun dik olmasi
durumuna dair yorumlama bu o6rneklerde bulunmamaktadir. Simetri 6zelligine dair son olarak 27

katilimcinin yanlis cevap verdigi sonucuna ulagilmistir. Yanlis cevap 6rnekleri Sekil 10°da verilmistir.

(a)
(®)

Sekil 10. Simetri 6zelligi yanlis cevap ornekleri

Sekil 10(a)’da matematik 6gretmeni aday1 | ve k dogrularini dik sekilde ¢izerek neden sunmadan
verilen bagintinin simetri 6zelligi olmadigini ifade etmistir. Sekil 10(b)’de ise, katilimcinin dogruya mi1
yoksa noktalara mi odaklandigi net degildir. Simetri 6zelligini saglamadiginmi diisiindiigi 6rnekler
vererek, geometrik olarak yorumlama ve detayli agiklamaya cevabinda yer vermemistir.
Bu calismada bahsi gegen son dzellik olan gegisme 6zelligini incelerken 32 matematik 6gretmen aday1
dogru cevap vermis ve cevaplarini dogru akil yiirlitme/aciklama ile desteklemistir. Gegisme

ozelligindeki dogru cevaplar icin 6rnekler Sekil 11°de yer almaktadir.
(a)
(b)

Sekil 11. Gegigme 6zelligi dogru cevap ornekleri
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Sekil 11°deki her iki 6rnekte, katilimeilar k, | ve m dogrularini tanimlanmus, gegisme 6zelliginin
saglanmadigini agiklamig ve bu ii¢ dogrunun diklik durumlarini gizerek gostermistir.
Bu caligmada, 8 katilimci1 daha verilen bagintinin gecisme 6zelliginin olmadigini ifade etmis ancak
cevaplarinin gerekgelerini agiklamada yetersiz kalmistir. Bu tiirdeki cevaplara drnekler Sekil 12°de

bulunmaktadir.

(b)
Sekil 12. Gegisme 6zelligi dogru cevap, yanlis akil yiirlitme 6rnekleri

Sekil 12°deki 6rneklerde, matematik 6gretmen adaylar1 gegisme 6zelligi incelenirken kullanilan
kural1 yazmis ve dogrudan gegisme 6zelligi olmadigini belirtmislerdir. Ancak bu 6rneklerde soruda asil
deginilmesi beklenen ii¢ dogrunun diklik durumlarina dair yorumlama bulunmamaktadir.

Son olarak, 62 matematik 6gretmen aday1 gegisme dzelliginin oldugunu sdyleyerek bu boliimde yanlis

cevap vermistir. Sekil 13’te yanlis cevap ornekleri bulunmaktadir.

(a)

®)

Sekil 13. Gegisme 0zelligi yanlis cevap drnekleri

Sekil 13(a)’da verilen 6rnekte, matematik 6gretmen aday1 bagmtinin elemanlarini kartezyen
diizlemde noktalar olarak ele almig ve bu durumun gecisme &zelligini saglamada yeterli oldugunu
distinmiistiir. Diger 6rnekte ise, katilimei ti¢ dogru tanimlamis ancak bu dogrularin diklik durumlarini
incelerken farkli k dogrular1 g¢izerek diger iki dogrunun birbirine paralel olmasi durumunu

degerlendirememistir.
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TARTISMA

Caligmanin matematik 6gretmeni adaylarinin agik uglu soruya verdigi cevaplarin betimsel
analizi sonucunda 6gretmen adaylarinin basarilar1 ortalama seviyede bulunmustur. Verilen bagintinin
tiim Ozelliklerini detayli ele alarak gecerli gerekcelerle birlikte tam puan alan katilimcilarin sayisinin
%24 oldugu bulunmustur. Daha detayli belirtmek gerekirse katilimcilar denklik bagimntist ve
Ozelliklerinin tanimlarin1 yazabilmis olsalar da diklik kavramini denklik bagintisi baglaminda
yorumlamada giigliik ¢ekmislerdir. Bu baglamda, matematik 6gretmeni adaylarmin yaklasik yarisinin
denklik bagintisi olup olmadigin1 degerlendirirken dogru cevap verdikleri ancak ¢6ziim asamasindaki
detaylar1 ifade etme ve yorumlamada diisiik bir basar1 diizeyinde oldugu sdylenebilir. Morali ve digerleri
(2004) calismalarinda verilen bir bagintinin baginti 6zelliklerinden kagini sagladigini bulmalar
istendiginde 1. simif matematik 6gretmen adaylarinin %71’inin dogru yanitladiklarim1 bulmustur. Bu
caligmada goriilen daha diisiik basarinin sebebinin katilimcilara sunulan sorunun geometri ve soyut
cebiri bir arada iceren dogasindan ve 6zgiinliigiinden kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Oyle ki alan
yazinda incelenen ¢aligsmalarda kullanilan sorularin lise ve iiniversite diizeyinde bir¢ok kitapta bulunan
rutin sorulara benzer oldugu gortilmektedir.

Katilmcilarin denklik bagintisinin  6zelliklerine yonelik verdikleri cevaplar daha detayl
incelendiginde katilimcilarin en basarili olduklar1 6zelligin simetri 6zelligi oldugu goriilmistiir. Bu
durumun sebebinin simetri kavraminin matematik dersinin yani sira giinliik hayatta ve diger derslerde
siklikla kargilagilan bir kavram olmasindan kaynaklandigi diistiniilmektedir. Bunun yani sira, verilen
bagintinin simetri 6zelliginin var olmasinin da katilimecilarin dogru yanit vermelerinde pay1 oldugu
diisiiniilmektedir. Diger yandan, katilimcilarin en basarisiz olduklar1 6zelligin gecisme/geciskenlik
ozelligi oldugu goriilmiistiir. Bu durumun bu 6zelligin matematik dersinde, giinliik hayatta ve diger
derslerde nispeten daha az karsilagilan bir kavram olmasindan kaynaklandigi diisiiniilebilir. Bunun yam
sira, gecisme Ozelliginin dogasindan kaynakli olarak bu 6zelligin incelenmesi i¢in bagintinin iig
elemaninin  birlikte degerlendirilmesinin, yani iliskiler arasindaki iliskilere odaklanilmasinin
gerekliliginden kaynaklandig ileri siiriilebilir. Oyle ki Morali ve digerlerinin (2004) calismalarinda da
bagintilarda gegiskenlik 6zelliginin kavranmasini 6lgmeye yonelik, verilen bir bagintiy1 gecisken hale
getirmek icin eklenmesi gereken eleman sayisini bulma sorusuna verilen dogru yanit yalnizca %31
olarak bulunmustur.

Son olarak soruya yanlis cevap veren ve bagintinin 6zelliklerini incelerken yanlig akil yiiriitme
sergileyen Ogrencilerin cevaplari incelendiginde bu 6grencilerin ¢ogunlukla bagmtinin elemanlarini
kartezyen diizlemde dogrular yerine noktalar olarak ele aldigi goriilmektedir. Bunun sebebinin
katilimcilarin énceki deneyimlerine dayandigi diisiiniilmektedir. Oyle ki matematik kitaplar1 ve
derslerinde yer verilen bagintilarin elemanlariin genellikle sayilardan veya harflerden olusan sirali
ikililer oldugu goriilmektedir. Bu baglamda bazi katilimcilarin bu ¢alismada yer verilen agik uclu
sorunun rutin olmayan dogasimi anlamlandirmada giigliik ¢ektikleri ve daha Onceki deneyimlerine

dayanarak asina olduklar1 stratejiler uygulamaya calistiklar1 gézlenmistir. Dolayisiyla, bu ¢alismanin
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sonuglar1 da Morali ve digerlerinin (2004) ¢ikarimlan ile ayni yonde olarak katilimcilarin bagmnti ile
ilgili kavramsal anlamalarinin zayif oldugu ve ezbere dayali bilgi sahibi olduklar1 ve bu konuyu giinliik

hayatla bagdastiramadiklarina yonelik sonuclar barindirmaktadir.

SONUC VE ONERILER

Bu calismanin sonuglar1 genel olarak katilimcilarin basarilarinin orta diizeyde oldugunu
gosterse de bazi 6gretmen adaylarinin denklik bagintisi ve diklik kavramlarina yoénelik kavramsal
bilgilerinin gelistirilmesi gerektigini gostermistir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin denklik bagintisi
ve diklik kavramlari ile ilgili kavramsal ve biitiinciil bilgilerinin desteklenmesi igin derslerde ve
kitaplarda bu calismada oldugu gibi rutin olmayan problemlere yer verilmesi Onerilmektedir. Bu
kapsamda ileriki bir caligmada matematik 6gretmen adaylariin diklik ve denklik bagintisi ile ilgili rutin
olmayan problemlere yonelik akil yiiriitmelerinin desteklendigi bir miidahale ¢aligmasi ile onlarin
kavrayislariin gelisiminin incelenmesi dnerilmektedir. Bunun yani sira, ileri bir ¢aligma konusu olarak
matematik 6gretmen adaylarinin diklik ve denklik bagintis ile ilgili kavrayiglariin daha kapsaml
matematiksel etkinliklerle incelenmesi 6nerilmektedir. Alanyazinda matematik 6gretmen adaylariyla
diklik ve denklik bagintis1 kavramlarina yonelik yapilan ¢aligmalarin sayisinin azligi ve kapsaminin

darlig1 diistiniildiigiinde bu galigmalarin kuram ve pratige dnemli katki saglayacaklari diisiiniilmektedir.
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GIRIS
Erken okuryazarligin gelisimi, isitme kayipli cocuklarda tipik gelisim gosteren ¢ocuklarla benzer
basamaklar1 izleyerek gerceklesmektedir (Lutz, 2013; Uzuner, 1993). Erken okuryazarligin alt
bilesenleri olan so6zlii ve yazili dilin gelisimi, ses bilgisel farkindalik ve alfabetik bilgi gibi beceriler
yazili gevre, zengin bir okuma yazma ortami ile erken okuryazarlik yasantilarinin niteliginden
etkilenmektedir (Mayer & Trezek, 2015; Morrow, 2009). Erken donemde isitme kayipli ¢ocuklara
sunulan okuma yazma ortaminin Szellikleri onem tasimaktadir (Schirmer, 2005). Isitme kayiph
cocuklarin erken okuryazarlik gelisimlerine iliskin Tiirkiye’de ev ortaminda ve ailelerle yapilan
arastirmalar bu durumu desteklemektedir (Atlar & Uzuner, 2018; Atlar, 2022). Isitme kayipli cocuklarin
erken okuryazarlik yasantilarinin yogun oldugu bir diger ortam ise erken egitim ortamlaridir.
Alanyazinda tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin okul ortamlarindaki okuma yazma cevresine

odaklanan smirl sayida arastirma bulunmaktadir (Feyman Gok, 2013; Ustiin & Akman, 2003).
Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarindaki ¢alismalara bakildiginda ise arastirmacilar, erken okuma
yazma ortamlarinin 6zelliklerini degerlendirmek amactyla bir 6l¢me araci gelistirmislerdir (Bastug &
Bakkaloglu, 2020). Isitme kayipl1 cocuklarn okul 6ncesi ortamlarmin zelliklerinin erken okuryazarlik
odaginda incelenmemis olmasinin yani sira; erken okuryazarlik gelisiminin ilerleyen yillardaki okuma
yazma basarisi lizerinde etkisinin olmas1 (Browns, 1979; Konza, 2011) ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin
erken okuryazarliga iliskin bilgi diizeylerinin yeterli olmamasi (Ergiil vd., 2014) bu arastirmaya duyulan
ihtiyac1 belirlemistir. Arastirmanin amaci, isitme kayipl ¢ocuklarin erken okuryazarlik gelisimlerini
destekleyici sinif ortaminin incelenmesidir. Arastirmada, isitme kayipl gocuklara bilimsel aragtirmalara
dayali olarak egitim veren bir kurumda erken okuma yazma ortaminin 6zellikleri nelerdir? sorusuna

yanit aranmistir.

YONTEM

Arastirma isitme kayipli ¢ocuklarin erken okuryazarlik gelisimlerini destekleyici sinif ortaminin
incelenmesi amaciyla gerceklestirilen temel nitel bir arastirmadir (Merriam, 2009). Arastirma ortami
isitme kayipli ocuklara tam zamanl egitim veren Anadolu Universitesi Isitme Engelli Cocuklar Egitim

Uygulama ve Arastirma Merkezi’dir (ICEM). Arastirma ortammin belirlenmesinde amagh 6rnekleme
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yontemi ile a) isitme kayipli gocuklara erken donemde ve okul Oncesi egitimi veren b) cevresel
diizenlemelerin ve uygulamalarin bilimsel arastirmalara dayali oldugu c) okul 6ncesi egitiminde MEB
programini izleyen bir kurum secilmistir. Arastirmanin verileri belgeler ve tirlinler yoluyla toplanmistir
ve tlimevarimsal olarak analiz edilmistir (Bogdan & Biklen, 2007). Arastirma verilerinin toplanmasi
icin kurum miidiirinden ve siif Ogretmenlerinden gerekli izinler alinmistir. Arastirmanin
inandiriciliginin saglanmasinda; belgeler iirlinlerle desteklenmistir ve veriler arastirmacilar tarafindan
bagimsiz olarak analiz edilmistir. ikinci asamada goriis birligine varilarak bulgular son halini almistir

(Miles & Huberman, 2015).

BULGULAR

Arastirmanin bulgular zengin bir okuma yazma ortaminin 6zellikleri baglaminda, yazili ¢evrenin
genel ozellikleri ve rutinlerin yazili ¢evreye yansimalar1 olarak iki tema altinda toplanmistir. Her bir
temaya iliskin bulgular 6rneklerle desteklenerek agiklanmistir.
Yazih Cevrenin Genel Ozellikleri

Smif ortaminda g¢ocuklarin giin iginde siirekli karsilastiklart yazili iriinlerin gesitli oldugu
gOrilmistir. Bunlardan ilki; dolaplarin, oyuncak ve materyal kutularinin, ¢ekmecelerin {izerinde
iclerinde yer alan materyallerin isimlerinin yer almasidir. Cocuklar giin i¢indeki etkinlikler boyunca
hem kendilerinin hem de dgretmenlerin kullandiklar1 materyalleri nerede bulacaklarini bilmektedirler
ve ilgili yazilarla karsilasmaktadirlar. Ayni zamanda ikinci temada agiklanan yoklama rutininden

yansiyan yoklama tablosunda da ¢ocuklarin ve 6gretmenlerin isimleri yer almaktadir. Dolap, cekmece

ve kutularin {izerinde yazan yazilardan 6rnekler Sekil 1°de gosterilmistir.

Sekil 1. Dolap ve materyal kutularimin tizerindeki yazilar

Yazili ¢evrenin bir diger 6zelligi sinifta mevsim ve zamana iliskin yazilarin yer almasidir. Her

EEINY3

smifta “mevsim” “ay” ve “glinler” ifadelerinin vurgulandigi, gorsellerle desteklenen zamana iliskin
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kavramlar1 bulunmaktadir. Cocuklar simif ortaminda bu yazilarla da giin boyunca karsilagmaktadirlar.
Siif ortaminda yazili ¢evreyi zenginlestiren unsurlardan biri de duvar tasarimlaridir. Siniflarin
duvarlarinda, giinliikk yasantilarla ve etkinliklerde paylagilan kavramlarla ilgili yazili bir g¢evre
olusturulmustur. Duvarda yer alan gorsellerin altinda ¢ocuklarla paylasilan climlelerden olusan yazilar
bulunmaktadir. Ornegin, ilkbahar mevsimini betimleyen bir duvar tasariminda bulutlarin altinda

“lIkbaharda hava bulutlu olabilir” ciimlesi asilmistir. Sekil 2°de zamana iliskin kavramlar ve yazi

bakimindan zengin duvar tasarimlarindan 6rnekler gosterilmistir.

mﬂ '1 L

Sekil 2. Zamana iliskin kavramlardan olusan yazili ¢cevre ve duvar tasarimi 6rnegi

Siiflarda ¢cocuklarin bagimsiz ulagabilecekleri okuma ve oturma alanlar1 yer almaktadir. Okuma
alanindaki kitaplikta, ¢ocuklarin diizeylerine uygun olarak belirlenen kitaplar kapaklar1 ve isimleri
goriinecek sekilde yerlestirilmistir. Cocuklar serbest etkinlik zamanlarinda bu alana giderek asina
olduklar1 kitaplar1 veya yeni gordiikleri kitaplar1 inceleyebilmektedirler. Siniflarda ve okulun iginde
cocuklarin etkinliklerde olusturduklar {iriinlerin de sergilendigi goriilmiistiir. Bu triinlerin kdsesinde
¢ocuklarin isimleri, siniflar1 ve tarih bilgileri yer almaktadir. Cocuklar sinif i¢inde ve disinda kendi
iiriinlerini, trlinlerinin tizerinde isimlerini, siniflarini ve tarih yazilarin1 gérebilmektedirler. Okuma alani

ve trlinlerin sergilendigi alandan bir 6rnek Sekil 3°te gosterilmistir.

Sekil 3. Okuma alani ve iiriinlerin sergilendigi alan

Siif ortamimin yazili cevresindeki diger Ozelliklerine bakildiginda etkinliklerin sonundaki
iiriinlerin ¢esitliligi ile birlikte dogum giinlerinin kutlandig1 bir tablo oldugu goriilmiistiir. Siiflarin

kapisinda ¢ocuklarin dogum tarihlerinin sirasiyla yazilarak gormelerinin saglandig ve ilgili glindeki

70
4 Uluslararas1 Egitim Arastirmalar1 Kongresi/4™ International Conference on Educational Research
ISBN: 978-605-72860-1-7



IDU-ICER 2022 11-12 Kasim / 2022 / izmir

kutlamada c¢ocuklarla birlikte paylagilan tarih tablosu yer almaktadir. Ayni zamanda c¢ocuklarin

boylarmin 6lgiilerek yazildigi bir materyal ile kilolarinin Slgiilerek yazildig1 ve izlendigi seritler de

sunfin yazili ¢evresini olugturmaktadir. Bu tablo ve seritlerden 6rnekler Sekil 4’te gosterilmistir.

Sekil 4. Ozel giin tablosu ve seritler

Rutinlerin Yazih Cevreye Yansimalari

Smiflarin yazili ¢evresinin genel 6zelliklerinin yani sira, siniflardaki rutin etkinliklerin iiriinleri
de yazili gevreye yansimaktadir. Bu rutinlerden ilki takvim etkinligidir. Okul 6ncesi siniflarda iki farkli
takvim ¢esidi oldugu goriilmiistiir. Bir takvimde yalnizca giinlerin ismi yer almaktadir. Hava durumunu
gosteren gorsel kartlar cocuklarla hava durumu paylasildiktan sonra uygun yere eslenmektedir. ikinci
takvimde ise; y1l, ay, mevsim, giinlerin yazilarinin yer aldigi bir ay1 gosteren kutucuklar bulunmaktadir.
Her kutunun yaninda giiniin tarihini gésteren sayilar yazilmistir. Cocuklar her sabah takvim ve hava
durumu hakkinda konusulan sabah rutininde bu ifadelerin yazili formlari ile karsilasmaktadirlar ve

yetiskinle birlikte takvimdeki yazilarin nasil kullanildigin1 gozlemlemektedirler. Sekil 5°te simf

takvimlerinden ornekler verilmistir.

YU IO | m— |
o [ Cumo [Cumortei [lpozer i >
= A Ol =
el [ SR
[ R [T

= | e
=

7

; 7
wh Z

A il

25 T

2| —s

Sekil 5. Takvim rutini

Sabah rutinlerinin okuma yazma yasantilariyla i¢ i¢e oldugu bir diger rutin yoklama rutinidir.
Siniflarda bulunan yoklama tablosunda smmifin adi ve diizeyi, “Ogretmenler” ve “Ogrenciler”

sozciiklerinin yazili formu ve 6gretmenler ile 6grencilerin isimleri yer almaktadir. Cocuklar sinif iginde
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kendi isimlerinin yani sira, 6gretmenlerinin ve arkadaslarinin da isimlerinin yazili formunu rutin olarak
gormektedirler ve bu yazilarin yoklama rutininde kullanimina katilim gdstermektedirler.

Simifta giin icinde gerceklestirilen dil ve kavram etkinlikleri ile erken matematik etkinliklerinde
de ¢ocuklarin sozciiklerin yazili formlartyla ve bu yazilarin kullanimiyla karsilagacaklari materyaller
oldugu goriilmiistiir. Dil ve kavram etkinliklerinde kullanilan kavram gorsellerinin altinda ilgili
sOzciigiin ve kavramin yazili formu bulunmaktadir. Cocuklar sézel olarak kavramlari ve sézciikleri ifade
ederken ayni zamanda yazili formlarint da gormektedirler. Bu materyaller arasinda olaylarin sirali bir
sekilde anlatildig1 kartlar da yer almaktadir. Sirali kartlarin konusu bulundugu zarfin iizerinde

yazmaktadir ve ¢ocuklar bu kartlara bakarken zarflarin {izerindeki yazilarla da karsilasmaktadirlar. Dil

ve kavram etkinliklerinde yer alan materyallerden ornekler Sekil 6’da gdsterilmistir.

Sekil 6. Dil ve kavram etkinlikleri

Dil ve kavram etkinliklerinin yani sira, erken donemdeki matematik etkinliklerinin yansimalar1
da sinmif ortaminda yer almaktadir. Tablo ve grafiklerin kullanildig1 bu etkinliklerde, tablo ve grafiklerin
iizerinde etkilesimde siklikla ¢ocuklara yoneltilen sorunun yazili formu baslik olarak goriilmektedir.
Isaretleme yapilacak olan veya rakamlarin/sayilarin yazilacagi bosluklarla birlikte yazili ifadeler ve
gorsel desteginin de sunuldugu Sekil 7°de ornekleriyle gosterilmistir. Etkinliklerden sonra ¢ocuklara
tablo ve grafiklerin bire bir yer aldig1 ¢calisma kagitlari ile tekrarlar yapildig: ve tiim ders {irlinlerinin

sergilendigi belirlenmistir.
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Sekil 7. Erken matematik etkinlikleri ve tiriinleri

Erken matematik etkinliklerine iligkin diger materyaller ise matematiksel kavramlarla iliskilidir.
Matematiksel becerileri destekleyen kavramlara yonelik materyaller {izerinde isimlerinin yazili oldugu
zarflarda yer almaktadir. Ogretmen bu materyalleri kullanirken, ¢ocuklar zarflarin iizerindeki yazilarla
karsilagmaktadirlar. Kavramlara yonelik materyallerde ise kavramlar1 gosteren gergek nesneler ve/veya
oyuncaklar ile kavramlarm yazili formlarmi esleyebilecekleri flag kartlar kullanilmaktadir. Ilgili

materyallere iliskin 6rnekler Sekil 8’de gosterilmistir.

Sekil 8. Erken matematik etkinlikleri

Simiflarda, rutin yiyecek hazirlama ve tariflerle yasantilarini destekleyici tarif tablolar1 da yer
almaktadir. Bu tablolarda hazirlanacak olan yiyecegin malzemelerin isimlerinin yazili formlar
gorselleriyle birlikte desteklenmektedir. Ayn1 zamanda yiyecegin hazirlanmasi ile ilgili adimlar da
ikinci bir tabloda ¢ocuklarla paylasilmaktadir. Cocuklar yiyecek hazirlama yasantilarinda gergek
malzemeleri sirayla tanirken, malzemelerin yazili oldugu tabloyu takip etmektedirler. Ogretmen
malzemeleri sayarken ve yiyecegin yapilisini anlatirken tablodaki bilgileri okumaktadir. Cocuklar
boylece okuma yazmanin anlamini ve islevini gézlemlemektedirler. Siiflarda sarki sGyleme rutininden
yansiyan yazili ¢evre unsuru ise sarki metni tablolaridir. Bu tablolarda sarkiyla ilgili gérseller, sarkinin
baslig1 ve metninin yazili formu yer almaktadir. Ogretmen ¢ocuklarla birlikte sarki sdylerken tablodan
sarkinin sozlerini gostermektedir. Cocuklar da ezberledikleri sarkilarin sozlerinin yazili formlarim

tablolarda gorebilmektedirler. Tablo ve metin 6rnekleri Sekil 9°da gosterilmistir.
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Sekil 9. Yiyecek hazirlama ve sarki sdyleme rutinlerinde kullanilan metin 6rnekleri

Siniflardaki rutinlerde c¢ocuklarla birlikte smifta paylasilan konuya iliskin simf kitaplarn
hazirlanmaktadir. Sinif kitaplar;, c¢ocuklarin kendi ifadelerinden olusan iiriinlerdir. Ogretmen,
cocuklarin kitabin her bir sayfasindaki resme iligkin climlelerini kitabin ilgili sayfasina yazmaktadir ve
gruba okutmaktadir. Tiim sayfalar tamamlandiginda birlikte kitabin kapagmi olusturmaktadirlar ve
kitaba bir isim vermektedirler. Sinif kitabinin kapaginda kitabin ismi, tarih ve sinifin ad1 yazmaktadir.
Kitabin sayfalarinda ise gocuklarin kendi climleleriyle anlattiklar1 olaylar/durumlar yer almaktadir.
Cocuklar smnifta sergilenen kitaplara bagimsiz olarak ulasabilmektedirler ve tekrar tekrar

inceleyebilmektedirler. Sinif kitabi drnekleri sekil 10°da gosterilmistir.

Sekil 10. Sinif kitabi 6rnekleri

TARTISMA VE SONUC

Sinif ortaminda iglevsel olarak kullanilan yazilarin bulunmasi, ¢ocuklarin isimlerinin yer aldig
alanlarin olmasi, siniftaki materyallerin yazilar ile anlamli hale gelmesi erken okuryazarligi destekleyici
sinif ortaminin Szellikleridir (Peeters, Moor & Verhoeven, 2011). Isitme kayipli cocuklarin erken
okuryazarlik gelisimlerini desteklemenin de ilk adimi, zengin bir okuma yazma ortami ve okuryazar
davraniglart gozlemleyebilecekleri, deneyimleyebilecekleri dil firsatlar1 sunmaktir (Rottenberg &
Searfoss, 1992; Schirmer, 2005). Erken donemde zengin bir yazili ¢evrede okuma ve yazmanin

anlamini, islevini gozlemleyebilen ve okuryazar davranislar sergilemek i¢in etkinliklerde firsat bulan
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isitme kayiph cocuklarin erken okuryazarlik gelisimlerinin desteklenecegi ifade edilebilir. Cocuklarin
ulasabilecekleri kitapliklar ve okuma alanlar1 ¢gok 6nemlidir. Kitaplar1 kapaklarinin goriinecegi sekilde
yerlestirmek fayda saglar (Morrow, 2009; Roskos & Christie, 2001). Isitme kayipli ¢ocuklarin okul
oncesi donemde bulunduklar1 siniflarda okuma alanlarinin olmasi, kitaplarin kapaklarinin goriiniir
sekilde yerlestirilmesi, cocuklarin kitaplar1 kapagindan tanima, sayfalari ¢cevirme, okur gibi yapma vb.
bircok erken okuryazarlik becerisini destekleyici firsatlar saglayacaktir.

Erken okuma yazma ortamlarinin degerlendirilmesindeki temel dlgiitler; uygunluk, 6zgiinliik ve
fayda olarak ifade edilmektedir. Uygunluk ¢ocuklarin ulasabilecekleri alanda okuma yazma
materyallerinin yer almasiyla, 6zgiinlik materyallerin cesitli olmasiyla agiklanmaktadir. Fayda ise,
cocuklarin cevrelerindeki okuma yazma materyallerinden yarar saglamasi olarak ifade edilmektedir
(Roskos & Neumann, 2001). Bu baglamda ICEM’deki erken okuma yazma ortamindaki; cocuklarin
ulasabilecekleri ve giivenle kullanabilecekleri materyallerin uygunluk, cesitli tiirde, destekleyici
materyallerin ve Uriinlerin bulunmasinin 6zgiinliik, etkilesimleri destekleyici araglar olmasinin ise fayda
Olciitiinii sagladigi ifade edilebilir.

Cocuklara saglanan yazili ¢evrenin ve okuma yasantilariin kullanildigi tiim etkinlikler erken
okuryazarligi destekleyicidir. Bu yasantilar; takvimlerle yasantilar, kitaplarla yasantilar, dil gelisimini
destekleyen etkinlikler, ¢izim ve resimler yapma, tariflerle yasantilar gibi cesitli yasantilar olarak ifade
edilmektedir (Bergen & Mauer, 2000; Branscombe & Taylor, 2000; Constantine, 2004; Heppner, 2016;
Morrow, 2009; Whitehead, 2010). Arastirma ortaminda yazili gevreye yansiyan rutinler incelendiginde;
takvim ve yoklama rutinlerinde ¢ocuklarin yazilari, kendi isimlerinin yazili formlarin1 gérmeleri, bu
yazilarin nasil kullanildigin1 anlamalar1 erken okuryazarligi destekleyicidir. Sarkilarla yasantilarin rutin
olarak gergeklesmesi ve yazilarla desteklenmesi onemlidir. Simif kitabi yapimi, ¢ocuklarin yazil
iirlinlerine verilen degerin gosterilmesinin yani sira, tekrar tekrar inceleyebilecekleri kitaplar olugsmasi
icin Onemlidir. Ayn1 zamanda c¢ocuklarin yetiskini yazi yazmalar1 i¢in yonlendirmeleri erken
okuryazarlik becerilerine dahildir.

Tim bu erken okuma yazma cevresi biitlinciil ve kuramsal olarak ele alindiginda; ¢evrenin
dengesizlik yaratan ve yeniden dengeyi saglayan uyaricilar bulundurmasimin g¢ocuklarin biligsel
gelisimlerini destekleyici bir unsur oldugu belirtilebilir (Piaget, 1959). Cocugun yakindan uzaga dogru
cevresiyle iligkisinin gelisiminde temel bir etken oldugu vurgulanabilir (Bronfenbrenner, 1994). Ayrica
rutinlerin yer almasi ve yazili ¢evrenin ozellikleri, cocugun yakinsal gelisim alanin1 destekleyebilecek
etkilesim baglamlar1 olusturmaya imkan tanimasi bakimindan degerlidir (Vygotsky, 1978).

Arastirmanin sonuglarina genel olarak bakildiginda; isitme kayipli ¢ocuklarin erken okuryazarlik
gelisimlerini destekleyici bir sinif ortaminda yazili ¢evrenin zengin oldugu, ¢ocuklarin giin boyunca
yazilarla i¢ i¢e olduklar1 goriilmiistiir. Smifta kullanilan oyuncak ve diger materyallere ulagsmak igin
cocuklarin 6gretmenin okuma ve yazmayi nasil kullanabildigini gbzlemlemelerinin okuma yazmanin
anlamimi ve islevini kavramada destekleyici oldugu sonucuna ulagilmigtir. Ayni zamanda ¢ocuklarin

iiriinlerine deger vermenin ve sergilemenin ¢ocuklarin okuma yazma gelisimini destekledigi, rutin
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etkinliklerin yazili c¢evreyi besleyici oldugu ve ¢ocuklarin yetigkini yazma konusunda
yonlendirmelerinin erken okuryazarlik becerilerini sergilemeleri i¢in firsatlar yarattigi belirlenmistir.
Erken okuma yazma ortaminin yazili ¢evre acisindan zengin olmasi ve rutinler yoluyla yeni yazili
iirlinler yaratmasinin tipik gelisim gosteren ¢cocuklar i¢in oldugu kadar isitme kayipli ¢ocuklarin dil ve

erken okuryazarlik gelisimleri agisindan da destekleyici 6nemli bir unsur oldugu sonucuna ulasilmastir.

ONERILER

Ileriki arastirmalara yonelik olarak; dgretmenlerin erken okuma yazma ortamlar1 olusturma ve
yasantilar1 zenginlestirebilmelerine yonelik hizmet i¢i egitim programlarinin gelistirilmesinin bir ihtiyag
oldugu soylenebilir. Ayrica sinif ortamlarimin erken okuryazarlik baglaminda ele alindigi 6lgme
araglarinin sayisinin artmasi ve mevcut araclarin daha genis 6rneklemlerde kullanildigi aragtirmalarin
tasarlanmasi 6nerilebilir. Uygulamaya yonelik olarak ise; isitme kayipli cocuklarin erken dénem egitim
ortamlarinin yazili ¢evre ve erken okuma yazma yasantilar1 agisindan zenginlestirilmesinin gerekliligi

vurgulanabilir.
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OGRETMENLERIN YANSITICI DUSUNME BECERILERINE iLiSKIiN

GORUSLERI
Dr. Ogr Uyesi, Aylin KIRISCI SARIKAYA
Izmir Demokrasi Universitesi, Egitim Bilimleri Boliimii, izmir
OZET
Yansitici diislinen 6gretmen, yasam boyu 6grenmeyi kendisi i¢in bir gaye olarak belirlemis, 6grenmeyi
ogretmek hedefi ile hareket eden ve bu beceriyi 6grencilerine kazandirmak arzusunda olan 6gretmendir.
Yansitic1 diisiinme, 6gretmeni geleneksel egitim anlayisindan uzaklastirarak bir rehber konumuna
getiren, 6grenciye arastirmaci rolii veren ve 0grenciyi merkeze alan ¢agdas egitim yaklagimlarinin en
onemli tamamlayicilarindan biri olarak goriilebilir.
Bu arasgtirmanin amaci, dgretmenlerin yansitici diisiinme hakkindaki goriislerini ve bu konudaki
pratiklerini ortaya koyabilmek ve yansitict diisiinme aligkanliklarini gelistirmeye yonelik onerilerde
bulunabilmektir. Tarama modelinde vyiiriitiilen arastirma igin veri toplamak iizere Istanbul ili Kagithane
ilgesinde gorev yapan ortaokul 6gretmelerine (n=100) ulasilmis ve arastirmaci tarafindan tasarlanan 21
kapal1, 7 agik uclu sorudan olusan “Ogretmenlerin Yansitict Diisiinme Becerileri Anketi” uygulanmistir.
Analizlerden elde edilen sonucglara gore, 6gretmenler en yiiksek ortalamayr “gegmis tecriibelerden
yararlanma” boyutunda (X=4,048) almustir. Ortalama agisindan ikinci sirada “diisiinmeyi 6grenme ve
ogretme” (X=3,720), iigiincii sirada “yaratici diisiinme” (X=3,526), dordiincii sirada “kendini
gelistirme” (X=3,388) ve son sirada “yansitic1 giinliik tutma” (X=2,490) boyutlar1 gelmektedir. Ayrica;
cinsiyet ve kidem agisindan dgretmenler arasinda farkliliklar mevcuttur.
Arastirmanin sonunda, yansitici diisiinen 6gretmenler yetistirebilmek i¢in gerek hizmet dncesi gerekse
hizmet-i¢i egitim programlarinda hem kuramsal hem de uygulamali olarak yansitici diisiinme egitimleri
verilmesinin onemli oldugu, 6gretmenlerin yansitici diisiinmelerini engelleyen kosullarin ortadan
kaldirilmasi ya da en aza indirilmesi gerektigi, 6z degerlendirme raporlar1 ve profesyonel sohbetler gibi
uygulamalarin yansitict diisiinme aligkanligr edinilmesinde Onemli olabilecegi gibi Onerilerde
bulunulmustur.

Anahtar sozciikler: yansitici diistinme, 6gretmen egitimi, mesleki gelisme

ABSTRACT

The reflective-thinking teacher has set lifelong learning as a goal for herself. She wants to teach her
students learning how to learn. We could say that reflective thinking is one of the most crucial
complements of contemporary education approaches that move the teacher away from the traditional
understanding of education and make it a guide, give the student the role of a researcher, and put the
student in the center.

The purpose of this research is to reveal the teachers' views and practices about reflective thinking and
to make suggestions for improving reflective thinking habits. The research is in the survey model. |

collected data from secondary school teachers (n=100) working in Kagithane-Istanbul and applied The
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Reflective Thinking Skills Questionnaire for Teachers consisting of 21 closed and seven open-ended
questions. According to the results, the teachers got the highest average in the dimension of "utilizing
from past experiences" (X=4,048). In terms of average, "learning and teaching to think" (X=3,720)
ranked second, “creative thinking" (X=3,526) ranked third, "self-development" (X=3,388) ranked
fourth, and "reflective journaling™ (X=2,490) dimension ranked the fifth. Moreover, there are differences
among teachers according to gender and seniority variables.

At the end of the research, | suggested several methods, such as pre-service and in-service theoretical
and practical reflective thinking training, elimination or minimizing of conditions that prevent teachers
from thinking reflectively, self-evaluation reports, and professional conversations.

Keywords: Reflective thinking, teacher training, professional development

GIRIS

Yansitict diisiinen dgretmen, bireysel amaglar1 ve uygulamalan ile ilgili olarak siirekli bir
sekilde soru soran, uygulamalarimi ve uygulama sonuglarini izleyen, degerlendiren ve gerekiyorsa
yeniden sekillendiren ve her bir O6grencisi iizerinde derinlemesine diisiinen Ogretmen olarak
tanimlanabilir. Dewey (1933), yansitict diisiinme yeterligini demokratik egitim felsefesi baglaminda
aciklamis ve bu beceriyi bir tiir problem ¢6zme becerisi olarak gérmiistiir. Dewey (1933)’e gore yansitici
diisiinme bireyi sorumlu eyleme iter. Sorumlu bir 6gretmen her tiirlii karart (miifredat, 6gretim,
degerlendirme, organizasyon, yonetim ile ilgili) tiim yonleri ile felsefi bir ¢ergevede inceler. Sorumlu
bir 6gretmene gore hangi karar alinirsa alinsin bunun 6grenciye goriinen ya da gdriinmeyen etkileri
olacaktir (Larrivee, 2006). Yansitici diislinen bir 6gretmende bulunmasi gereken tutumlar {i¢ baslikta
incelenebilir (Dewey, 1933). Bunlar; (1) farkli paydaslar1 dinleme ve diisiinceyi bu agidan
sorgulayabilme ve kendini elestirebilme olarak tanimlanabilen agik fikirlilik (open-mindedness), (2) her
kosulda oOgrenilebilecek bir seyler bulabilen, 6grenmeye ihtiyag ve istek duyan olarak agiklanan
samimiyet ve gayretli olma (wholeheartedness), ve (3) uygulamalarinin sonucunu diisiinmek ile iliskili
olan sorumluluk (responsibility)’tur (Farrell, 2004; Larrivee, 2006).

Schon (1983, 1987), yansitmanin, kisinin cesitli uygulamalarin1 yakindan incelemeye
dayandigin1 ve eylemi sorgulamayi kapsadigini belirtmektedir. Yansitici diistinen kisi kendine
“Uygulamam ise yaradi mi1? Neden ise yaradi? Neden ise yaramadi? Baska ne yapilabilir?” seklinde
sorgulayici sorular sormaktadir. Ayrica Schon, Dewey’in diisiincelerini gelistirerek, eylem sirasinda
yansitma (reflection-in-action) ve eylem iizerine yansitma (reflection-on-action) olmak iizere
yansitmayai iki agidan ele almaktadir. Schon (1987)’e gore aslinda pek ¢ok insan deneyimleri sayesinde
eylemleri esnasinda yansitma yapmakta ve uygulamalar1 agisindan bilgi sahibi olmaktadir. Insanlar
eylem aninda o anki durumlarini analiz ederek tekrar bir yapilandirma siirecine girmektedir. Eylem
lizerine yansitma, uygulama siirecindeki denyimlerin uygulama ve eylem sonrasinda detayli ve

sistematik bir sekilde yeniden diisiiniilmesini ve degerlendirilmesini ifade etmektedir. Eylem {iizerine
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yansitma sayesinde birey, edindigi deyim iizerine detayli ve daha uzun vadeli diisiinmiis ve yansitma
yapmis olmaktadir.

Mezirow (1990) ise doniisiimcii 6grenme teorisi icinde eylemi yansitict eylem ve yansitic
olmayan eylem seklinde ikiye ayirmaktadir. Bu model, 6gretmeni belirli bir durumun farkli yonleri

hakkinda diisiinmeye tesvik etmektedir denilebilir.

Eylem
1
l ]
Yansitict Olmayan
Eylem Yansitict Eylem
1 I
| ] | ]
Diisiinceye dayali Diisiinceve davall Olgu sonrast
Alisilagelmis eylem| ama yansitilmayan ve ysans1 t}an e;]lem yansitma
eylem (ex post facto)
|
1 1
[gerik Siireg

Sekil 1: Mezirow’un elestirel yansitma modeli (Mezirow, 1990)

Mezirow (1990, 1998)’un doniisiimcii 6grenme teorisi bir bakima yetiskinlerin diinyay1
algilama siiregleri ile ilgilidir ve bireyin i¢inde bulundugu sosyo-kiiltiirel ortamdan bagimsiz
diisiiniilemez. Bu siire¢ zaman zaman uygun olmayan ve sorunlu deger yargilari, varsayimlar, inanglar
ve dnyargilardan 6tiirii farkli ve uygun olamayan algilara yol agabilmektedir. Mezirow (1990, 1998), bu
siiregte elestirel yansitmayi bireyin bu kaliplagsmis diisiinme ve algilama sisteminden bagimsizlasarak
daha 6zgiir ve agik fikirlilikle diisiinmesi olarak agiklamaktadir. Bu dogrultuda elestirel yansitma
becerisi gelismis 6gretmenlerin kafalarini karistiran, tam olarak karar veremedikleri ikilem igindeki
durumlarda eylemleri iizerine degerlendirme yapma, yeni bakis acgilari ile eylemi doniistiirme, test etme
ve sonuca gore bu yeni yaklasimi benimseme veya yine degerlendirerek gelistirme siireci olarak
diisiiniilebilir.

Gibbs (1988)’in yansitma donglisii modeli ise Ogretmenlerin deneyimlerinden 6grenme ve
deneyimlerini inceleme i¢in kapsamli bir gerceve sunmaktadir. (1) tanimlama, (2) duygular, (3)
degerlendirme, (3) analiz, (4) sonuglar, (5) eylem plani, (6) uygulama olarak basamaklanan bu dongii
alt1 adimdan olusmaktadir (bakimz Sekil 2). Bu dongii, 6gretmenlerin bir durum hakkinda gériislerini,
duygularini, deneyimlerini degerlendirdigi, bu deneyimlerden ¢ikarttigi sonuglar ve bir daha benzer bir
durumla karsilasirsa uygulayacagi eylem plani hakkinda derin ve genis kapsamli bir sekilde diigiinmesi

stratejisidir.

80
4 Uluslararas1 Egitim Arastirmalar1 Kongresi/4™ International Conference on Educational Research
ISBN: 978-605-72860-1-7



IDU-ICER 2022 11-12 Kasim / 2022 / izmir

Tanim

(Ne oldu?)

Duygular
(Ne diislindiin

Eylem plam

Ayni durumla tekrar
karsilagirsan neyi
farkli yapardin?

Degerlendirme
(Olumlu ve

Sonuc¢

Bagka ne
yapabilirdin?

AN

olumsuz olan
seyler nelerdi?)

g

Analiz

Durumu nasil
anlamlandirabilirsin?

Sekil 2: Gibbs (1988)’in yansitma dongiisii

Yansitict diisiinme ile ilgili olarak gelistirilen bu modellerde siirekli gelismek ve iyilesmek
temel hedef olarak sunulmaktadir. Bu dogrultuda yansitici diisiinen 6gretmenin, yagam boyu 6grenmeyi
kendisi i¢in bir gaye olarak belirlemis; 6grencileri icin ise 6§renmeyi 6gretmek hedefi ile hareket ederek
bu beceriyi onlara kazandirmak arzusunda oldugu sdylenebilir. Yansitici diisiinen 6gretmen, gevresi ile
siirekli iletisim halindedir. Degerlendirmelerinde kendi gozlemlerinin yani sira baskalarindan gelen
doniitleri de dikkate alir, elestiri ve Onerilere agiktir, yenilikleri takip eder ve kendini gelistirme
becerisine sahiptir. Kisacasi, yansitict diistinen 6gretmen zamanin gerisinde kalmaz, 6grencilerinin de
zamanin gerisinde kalmalarina miisaade etmez denilebilir.

Ogretme ve 6grenme siiregleri karmagiktir, bu sebeple bu siireclerde tek bir dogru yaklagimin
oldugunu oOne siirmek anlamsiz goriilmektedir. Bu agidan 6gretmenlerin gegmis ve giliniimiizdeki
tecriibelerini gdz Oniine alarak yansitict diistinmeleri 6gretimin ilerlemesi ve iyilestirimesi i¢in onemlidir
denilebilir. Nitekim yansitic1 diisiinme 80°1i yillardan itibaren pek ¢ok egitim fakiiltesinde ders igerigi
olarak yer almaktadir. Amerika’da Ulusal Mesleki Egitim Standartlart Kurumu (NBPTS), Ulusal Egitim
ve Amerika’nin Gelecegi Komisyonu (NCTAF), Ulusal Egitimi Gelistirme Komisyonu (NFIE), Ulusal
Personel Gelisim Konseyi (NSDC) gibi birgok kurum ve kurulus, yansitict diisiinmeyi biitiin 6gretmen
ve dgrencilerin uymasi gereken bir standart olarak belirlemistir (Tok, 2008). Ulkemizde de yansitic
diisiinme, MEB Temel Egitime Destek Projesi kapsaminda, 2005°te 6gretmenler icin genel yeterlik
alanlarindan biri olarak belirlenmistir (MEB, 2006).

Bu aragtirmanin amaci, 6gretmen mesleki gelisimi agisindan oldukc¢a 6nemli bir konu ve
yeterlik alan1 olarak dgretmenlerin yansitict diisiinme becerilerini ve bu konudaki pratiklerini ortaya

koyabilmektir. Bu sebep ile caligmada dgretmenlerin yansitici diisiinme ve yansitici diisiinme pratikleri
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hakkindaki goriislerini ortaya koyabilmek ve yansitic1 diisiinme aligkanliklarini gelistirmeye yonelik
onerilerde bulunabilmek hedeflenmektedir. Bu dogrultuda ¢alismanin arastirma sorular1 su sekilde
olusturulmustur:

1. Ogretmenlerin yansitic diisiinme hakkindaki goriisleri nelerdir?

2. Ogretmenlerin yansitic1 diisiinme pratikleri nelerdir?

YONTEM

Tarama modelinde yiiriitiilen arastirma icin veri toplamak iizere arastirmaci tarafindan
tasarlanan 21 kapali, 7 agik uglu sorudan olusan “Ogretmenlerin Yansitici Diisiinme Becerileri Anketi”
kullanilmistir. Anketin ikinci kismi ise diigiinmeyi 6grenme ve 6gretme (1.,3.,4. ve 5. maddeler), gecmis
tecriibelerden yararlanma (6., 7., 8., 9., ve 10. maddeler), yaratict disiinme (11., 12., 13., 14. ve 15.
maddeler), kendini gelistirme (16., 17., 18., 19., 20., 21. ve 22. maddeler) ve yansitici giinliik tutma (25.,
26. ve 27. maddeler) boyutlarii igeren 21 kapali uglu soru ve 7 agik uclu sorudan olugsmaktadir. Kapali
uclu sorularin 5 tanesi olumsuz soru olarak tasarlanmistir. Kapali u¢lu sorularin derecelendirilmesi, “Her
zaman (5), Siklikla (4), Ara sira (3), Nadiren (2) ve Higbir zaman (1) seklindedir ve anketten alinabilecek
en diisiikk puan 24, en yiiksek puan ise 120°dir. Ankette yer alan kapali uglu maddelerden bazilari
“Ogrencilerim beni rahatca elestirebilirler.” “Smmfta diisiinmeyi gelistirmek i¢in uygun ortam
yaratirim.” “Ders esnasinda sikinti hissettigim durumlarda uygulamayla ilgili yenilikler yapabilirim.”
“Mesleki tecriibelerimi not alirnm.” seklindedir. Acik uglu sorulardan bazilar1 ise “Geg¢mis
tecriibelerinize dayanarak 6gretmenliginiz ile ilgili yaptigimz degisiklikler var midir? Ornek vererek
aciklar misiniz?” “Meslektaslarinizla olan iletisimleriniz (toplantilar veya ¢esitli sohbetler) sonrasinda
mesleki agidan kazanimlariniz oldu mu? Eger olduysa somut bir 6rnek vererek aciklar misiniz?”
seklindedir.

Aragtirmanin drneklemini Istanbul ili Kagithane ilgesinde gorev yapan ortaokul &gretmeleri
olusturmaktadir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile ulasilan yiiz (N=100) 6gretmen, goniilliiliik
esasina dayali olarak arastirmaya katilim saglamistir. Orneklem grubunu olusturan dgretmeninin 65’
kadin, 35’1 ise erkektir.

Arastirma ile elde edilen nicel verileri analiz etmek {izere betimleyici istatistik, nitel veriler i¢in
ise betimsel analiz yontemi (Braun ve Clarke, 2006) kullanilarak veriler daha onceden saptanmig

temalara gore siniflandirilmis ve yorumlanmustir.

BULGULAR ve TARTISMA
Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine iliskin Bulgular
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zelliklerine ait frekans ve yiizde dagilimlari

asagidaki tablolarda verilmistir.

82
4 Uluslararas1 Egitim Arastirmalar1 Kongresi/4™ International Conference on Educational Research
ISBN: 978-605-72860-1-7



IDU-ICER 2022 11-12 Kasim / 2022 / izmir

Tablo 1: Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar Frekans % % Kiimiilatif
Kadm 65 65,0 65,0
Erkek 35 35,0 100,0

Toplam 100 100,0

Tablo 1°de goriildiigii lizere arastirmaya katilan 6gretmenlerin 65°1 kadin, 35’1 ise erkektir.

Tablo 2: Ogretmenlerin Kidem Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar Frekans % % Kiimiilatif
1-5y1l 37 37,0 37,0
6-10 y1l 21 21,0 58,0
11-15y1l 25 25,0 83,0
16-20 y1l 5 5,0 88,0
21 yil ve tstii 12 12,0 100,0
Toplam 100 100,0

Tablo 3: Ogretmenlerin Son Mezun Olduklar1 Okul Degiskeni icin
Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar Frekans % % Kiimiilatif
Lisans 83 83,0 83,0

Yiksek Lisans 17 17,0 100,0
Toplam 100 100,0

Ogretmenlerin Yansitici Diisiinme Diizeylerine iliskin Bulgular
Arastirmaya katilan &gretmenlerden toplanan verilere dayanilarak hesaplanan aritmetik
ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4’te sunulmaktadir:

Tablo 4: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Anketin Maddelerine Verdikleri Yamtlara
Iliskin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Maddeler N X S

ml 100 4,400 1,035

m3 98 2,684 1,240

m4 100 3,710 0,715

m5 100 4,140 0,888

Diisiinmeyi 6grenme ve 6gretme TOPLAM 3,720 0,538
m6 100 3,610 0,931

m7 100 3,950 0,770

m8 100 4,170 0,877

m9 100 4,300 0,785

m10 99 4,253 0,690

Gegmis tecriibelerden yararlanma TOPLAM 4,048 0,621
mll 100 3,740 1,088

ml2 99 3,768 1,038

m13 100 4,090 0,830

m14 100 4,010 0,798

m15 99 2,475 1,024

m16 100 3,130 1,022

Yaratici diisiinme TOPLAM 3,526 0,501
m17 100 3,800 0,865

Kendini gelistirme m18 100 3,920 0,939
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m19 100 3,860 1,015

m20 100 3,030 1,218

m21 100 3,260 0,991

m22 100 2,460 1,132

TOPLAM 3,388 0,495

m25 100 2,040 1,136

m26 99 2,626 1,298

m27 98 2,888 1,315

Yansitici giinliik tutma TOPLAM 2,490 1,091
GENEL TOPLAM 3,430 0,44

Tablo 4’iin genel ortalamasina bakarak Ogretmenlerin ara sira (X=3,430) yansitici
diisiindiikleri soylenebilir. Bu durum O6gretmenlerin yansitici diisiinme sistematigini yeterince
kavrayamadiklari, kuramsal olarak bdyle bir diisiinme sisteminden habersiz oldugu ve pek ¢ogunun
cok da farkinda olmadan tesadiifi bir sekilde ara sira yansitict diigiindiigii sOylenebilir. Tabloda
goriildiigii iizere Ogretmenler en yiiksek ortalamaya (X=4,048), gecmis tecriibelerden yararlanma
boyutunda ulasmustir. ikinci sirada diisiinmeyi 6grenme ve dgretme (X=3,720), ii¢iincii sirada yaratict
diisiinme (X=3,526), dordiincii sirada kendini gelistirme (X=3,388) ve son sirada yansitic1 giinliik
tutma (X=2,490) boyutu gelmektedir. Bu bulgulara gore 6gretmenlerin siklikla gegmis tecriibelerinden
yararlandiklar ve diislinmeyi 6grenme ve 6gretme konusunda aktivitelerde bulunduklari ve yaratici
diisiindiikleri sOylenebilir. Ayrica kendilerini ara sira gelistirdikleri ve yine ara sira arastirmalarda
bulunduklar1 sdylenebilir. Ancak sadece nadiren yansitict giinliik tutmaktadirlar.

Cinsiyete Gore Ogretmenlerin Yansitici Diisiinme Diizeyleri
Kadin ve erkek 6gretmenlerin yansitici diisiinme diizeyleri agisindan aritmetik ortalama ve

standart sapma degerleri Tablo 5’te verilmistir:

Gruplar N X S
Diisiinmeyi 6grenme, ve Kadin 65 3,784 0,505
o6gretme Erkek 35 3,60 0,582
Gecmis tecriibelerden Kadin 65 4,070 0,552
yararlanma Erkek 35 4,005 0,738
Yaratic1 Diisiinme Kadin 65 3,623 0,496
Erkek 35 3,343 0,463
Kendini gelistirme Kadin 65 3,366 0,497
Erkek 35 3,429 0,495
Yansiticl giinliik tutma Kadin 65 2,487 1,046
Erkek 35 2,495 1,187

Tablo 5’teki bulgulara gore kadin ve erkek Ogretmenler birbirlerine olduk¢a yakin
ortalamalara sahiptir. Dolapg¢ioglu (2007) Hatay ili Antakya ilgesinde 328 Ogretmene anket
uygulayarak yaptigi arastirmasinda 6gretmenlerin yansitici diisiinme diizeylerini belirleme 6lgegine

verdikleri yanitlara bakarak kadin ve erkek oOgretmenlerin genel olarak benzer davranmislarda
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bulundugunu belirtmistir. Ancak Dolapgioglu kadin Ogretmenlerin erkek Ogretmenlere gore
“Ogrencilerin 6grenme diizeylerini belirlemek icin cesitli etkinlikler yapma (sinav, 6dev, dgrenci ile
gorlisme, ailesiyle goriisme vb.)” maddesinde ve “Dersi ileriki yillarda okuturken hangi degisiklikleri
yapabilirim sorusunu kendime sorarim” maddesinde istatistiksel olarak anlamli (p < .05) daha yiiksek
bir ortalama aldiklarmi belirtmistir. Efe (2009), Ozmen (2011) &gretmenlerin yansitic1 diisiinme
diizeylerini arastirdiklar calismalarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmamakla beraber kadin
Ogretmenlerin ortalamalarinin erkek 6gretmenlere gére daha yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Karadag
(2010) ise benzer sekilde analizler sonucunda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmamakla birlikte
kadin 6gretmenlerin; sorgulayici ve etkili 6gretim, 6gretim sorumlulugu ve bilimsellik, arastirmacilik,
ongoriili ve igten olma boyutlarinda daha yiiksek yansitici diisinme egiliminde oldugunu ve
mesleklerini daha olumlu algiladiklarini belirtmistir. Hizmet i¢i 6gretmenler iizerinde yapilan benzer
caligmalar incelendiginde de bu bulguyu destekleyen sonuglarin elde edildigi, kadin 6gretmenlerin
erkek meslektaslarina gére daha yansitici diisiindiikleri (Ozcan, 2002; Aslan, 2009), acik fikirli
olduklar: (Kaf Hasirci ve Sadik, 2009; Kiling, 2010), mesleklerini daha olumlu algiladiklar1 (Kiling,
2010) ve is doyumlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Kideme Gére Ogretmenlerin Yansitici Diisiinme Diizeyleri

Ogretmenlerin kidem degiskenine gére yansitici diisiinme diizeyleri ile ilgili bulgular Tablo

6’da verilmistir.

Tablo 6: Kideme Gore Ogretmenlerin Yansitic1 Diisiinme Diizeylerine
Iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Kidem Grubu N X S
Diisiinmeyi 1-5yil 37 3,6892 0,50828
6grenme ve 6-10 y1l 21 3,6548 0,48397
ogretme 11-15 y1l 25 3,83 0,56236
16-20 y1l 5 3,7 0,20917
21 yil ve listil 12 3,7083 0,76747
Toplam 100 3,72 0,53805
Gec¢mis 1-5yil 37 4 0,69761
tecriibelerden 6-10 y1l 21 3,9429 0,55188
yararlanma 11-15y1l 25 4,04 0,55678
16-20 y1l 5 3,6 0,52915
21 yil ve listil 12 4,5833 0,3353
Toplam 100 4,048 0,62093
Yaratic1 Diisiinme 1-5yil 37 3,6668 0,45448
6-10 yil 21 3,4448 0,48439
11-15 y1l 25 3,4872 0,59986
16-20 y1l 5 3,5 0,33377
21 yil ve listil 12 3,3217 0,45122
Toplam 100 3,56255 0,50114
Kendini gelistirme 1-5yil 37 3,2968 0,51949
6-10 yil 21 3,3648 0,4936
11-15 y1l 25 3,3276 0,51268
16-20 y1l 5 3,934 0,14758
21 yil ve lstii 12 3,6117 0,27125
Toplam 100 3,3884 0,49537
Yansitic giinliik 1-5yil 37 2,4959 1,18332
tutma 6-10 yil 21 2,0638 0,79997
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11-15y1l 25 2,5868 1,07295
16-20 y1l 5 1,6 0,83033
21 y1l ve iistii 12 3,3892 0,77606
Toplam 100 2,4903 1,09144

Mesleki kidem degiskenine gore en yiiksek ortalamanin “ge¢cmis tecriibelerden yararlanma”
boyutunda 21 ve daha fazla yil kideme sahip olan 6gretmenlerde (X=4,5833), en diisiik ortalamanin
ise yansitici giinliik tutma boyutunda 16-20 yil aras1 kideme sahip dgretmenlerde (X=1,6) oldugu
goriilmektedir.

Tablodan da anlasilacagi gibi, 21 yil ve iizeri kideme sahip 6gretmenler daha fazla elestirel
diisiinmekte ve gecmis tecriibelerinden daha fazla yararlanmaktadirlar. Erikson (1982)’in yasa dayali
olarak siraladig1 psiko-sosyal gelisim evrelerinde belirttigi iizere, birey yaklasik 40-65 yaslar1 arasinda
iiretkenlik karsisinda duraganlik déneminde yer almaktadir. Olgun ve iiretken insan, zengin yasam
deneyimleri ile bagkalarina destek sunmak, rehberlik etmek boylece varligini bir sekilde gelecek
nesillere iletmek istemektedir. Okun duraganlik ucunda yer alan birey ise yine geg¢mis tecriibelerini
sorgulayarak hayattaki beklentilerinin ger¢eklesmedigine odaklanmakta, sosyal ve is hayatindan
uzaklasarak kopus yagsamakta ve kendisine yonelmektedir. Bu sebep ile benzer sekilde yiiksek kideme
sahip yani bagka bir ifade ile daha ileri yasta olan 6gretmenlerin yagam evrelerine paralel olarak geng
meslektaglarina gore daha fazla gegmise yonelmeleri, gegmisi sorgulamalari ve gegmis
deneyimlerinden yararlanmalar1 s6z konusudur yorumu yapilabilir.

Tablo 6’a gore 16-20 y1l mesleki kideme sahip 6gretmenlerin daha fazla kendini gelistirme ve
aragtirmaci olma oOzellikleri gosterdikleri soylenebilir. 16-20 yillik mesleki kideme sahip dgretmenler
Y kusagindadir ve gen¢ meslektaglarina gore bilgisayar ve egitim teknolojileri ile daha ileri yaglarda
tanismistir. Bu guruptaki 6gretmenler icin zamanlarini verimli gegirmek, gen¢ meslektaslarindan geri
kalmamak adina “kendini gelistirme” davramslarini siklikla (X=3,934) yerine getirmek istemektedir
denilebilir. Literatiire bakildiginda genellikle on yil ve iizeri deneyime sahip olan Ogretmenler
kariyerlerinde uzmanlik evresindedir (Huberman,1989) ve ge¢cmis deneyimlerini ve gelecek yillardaki
planlarii diislinerek kariyerleri iizerinde yansitma yapmaktadir. 16-20 yillik mesleki kideme sahip
ozellikle erkek ogretmenler, daha fazla 6z degerlendirme yapmakta ve 40 yasindan biiyiik olanlar
yonetim pozisyonunda gorev almaktadir (Sikes,1985; akt. Bakioglu, 1996). Bu déonemde 6gretmenler
meslegini ve kariyer firsatlarint merak uyandirici ve tatminkar bulurlarsa meslegine olan bagliliklar
yiikselmektedir. Ancak kisi mesleki yeterliliklerinin ve potansiyelinin degerlendirilmesi ve takdir
edilmesi noktasinda olumsuz diisiiniiyor ise kariyeri agisindan yine bir sorgulamaya girmekte ve hatta
meslekten ayrilmaktadir (Bakioglu, 1996).

Yansitici giinliik tutma boyutunda ise yine 21 ve iizere mesleki kideme sahip 6gretmenler diger
gruptaki 6gretmenlere gore daha fazla yansitici glinliik tutma (>_< =3,3892) egilimindedirler. Kili¢ (2010)
Elaz1g ilinde goérev yapan birinci ve ikinci kademe &gretmenleri ile gerceklestirdigi aragtirmasinin

bulgularinda benzer sekilde mesleki kidemi fazla olan 6gretmenlerin yansitici diisiinme egilimlerinin
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daha yiiksek oldugunu belirtmektedir. Dolapgioglu (2007) aragtirmasinda genel olarak farkli kidem
yillarina sahip 6gretmenlerin yansitici diisiinme diizeyleri agisindan benzer davranislarda bulunduklarini
belirtmistir. Karadag (2010)’un arastirma sonucunda dgretmenlerin mesleki kidemlerine gdre yansitici
diisiinme diizeylerinde anlamli bir farklilik olmadigi, bununla birlikte yansitic1 diisiinme egiliminin
gerek alt boyutlar gerekse oOlgek toplam puani agisindan 11-15 yillik mesleki kideme sahip
ogretmenlerde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

21 yil ve iizeri mesleki kideme sahip &gretmenler ¢ogunlukla X kusaginda (1965-1979
dogumlu) yer almaktadir ve Y kusaginda (1980-1999 dogumlu) yer alan gen¢ meslektaslarindan bazi
onemli noktalarda farklilasmaktadirlar. Y kusagi teknoloji ile biiyiimiistiir ve teknoloji becerilerini
yaratic1 bir sekilde isleri icin kullanabilmektedir, ancak X kusag1 teknolojiye ilgisi diisiik ve zorunlu
olarak ayak uyduran bir nesildir (Tas, Demirdégmez ve Kiigiikoglu, 2017). Bu sebep ile Y kusagi
ogretmenlerin X kusagi O0gretmenlere gore daha az yazi yazmalart ve yazarak diisiinmeleri s6z
konusudur denilebilir. Bir bagka a¢idan ise Erikson (1982)’1n psikososyal gelisim evrelerine gore 21 yil
ve tizeri mesleki kideme sahip 6gretmenlerin yeni nesle yol gostermek, iiretmeye devam etmek ve uzun
yillar emek vermis olduklar1 bu meslek i¢in geride bir seyler birakmak diisiincesi ile yansitict giinliik
tutmaktadirlar da denilebilir. Asagidaki ifade bu yorumu destekler nitelikte goriilebilir:

“Aslinda tecriibeli 6gretmenlere gereken 6zen gosterilmiyor. Oysa onlarin deneyimleri yeni

yetigen meslektaglara 151k tutacak kadar birikim dolu. Bu g6z ardi edilmemeli.” (Kadin, 21 ve

tizeri yil deneyimli, Egitim Enst. mezunu)
Acik uclu sorularin analizi

Gecmis tecriibelerden yararlanma boyutu i¢inde degerlendirilen 9. maddede yer alan “Ge¢mis
tecriibelerinize dayanarak yaptiginiz degerlendirmeler dogrultusunda yaptiginiz degisiklikler var midir?
Ornek vererek agiklar misimiz?” sorusuna dgretmenlerin verdikleri bazi cevaplar su sekildedir:

“Her y1l bir 6nceki yila gore derslerimi daha 6grenci merkezli islemeye gayret ederim.” (Erkek,
11-15 yi1l deneyimli, yiiksek lisans mezunu)

“Kendi ¢ocuklarim okula baslayinca, onlarin 6dev yapmakta zorlandiklarii goriince
ogrencilerime verdigim 6devlerin ¢ok fazla oldugunu anladim.” (Kadin, 11-15 y1l deneyimli,
lisans mezunu)

“Kisisel tutarlilik ve adaletli olma. Meslege yeni baslayanlara rehberlik ve sicaklik” (Erkek, 21
ve lizeri y1l deneyimli, lisans mezunu.)

“Egitim dgretimde gorerek dokunarak bir ¢ok yontem arasindan dokunarak egitimi 6n plana
aldim. Ancak esyaya degil, ¢cocuga dokunarak, basini oksayarak. O zaman mesafeleri
asabilirsiniz.” (Kadin, 21 ve tizeri y1l deneyimli, lisans mezunu)

“Sinirli ve asabi davraniglara egitim verilemez.” (Kadin, 1-5 y1l deneyimli, lisans mezunu)
Yansitict diisiinen 6gretmenin bir diger 6zelligi kendini gelistirmesi ve arastirmaci olmasidir.

Bu boyut icerisinde 6gretmenlere yoneltilen 20. maddede yer alan “Katildigim ziimre toplantilarini
faydali buluyorum.” ifadesine gore ogretmenler ara sira (X=3,030) ziimre toplantilarim1 faydal
bulmaktadir. Bu maddeyle paralel olarak yoneltilen “Katildiginiz ziimre toplantilarindan ne gibi
faydalar elde ettiniz? Ornek vererek anlatir misiniz?” sorusuna bazi dgretmenler su cevaplari vermistir:

“Kendim igin bir fayda sagladigini sdyleyemem. Uzun yillar bu meslekte calistigim igin
tecriibelerimi paylasiyorum.” Kadin,21 ve iizeri y1l deneyimli, lisans mezunu)
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“Genellikle sikayetler glindem maddesi oldugu i¢in pek faydasini gérmedim.” (Erkek, 11-15 yil
deneyimli, yliksek lisans mezunu)

“Cesitli yontem-teknikler agisindan bilgi paylasimi olmasi, kaynak ve yardimci materyaller
hakkinda bilgi edinme agisindan faydali.” (Kadin, 1-5 yil deneyimli, lisans mezunu)

“Pek faydasi yok. Hep sikayetlerden bahsediyorlar.” (Erkek, 11-15 yil deneyimli, lisans
mezunu)

“Katildigim bir ziimre toplantisinda ¢ok deneyimli ve yenilik¢i bir dgretmenle karsilastim.
Kendisini bu denli gelistirmesinden feyiz aldim.” (Kadin, 1-5 y1l deneyimli, lisans mezunu)
Yukaridaki 6gretmen ifadelerinden anlagilabilecegi ilizere Ogretmenlerin bir kismi ziimre

toplantilarini hi¢ faydali bulmamakta, bir kismi ise bu toplantilarin fayda sagladigini belirtmektedir.

Anketin 28. maddesi Ogretmenlerin konu hakkinda eklemek istedikleri diisiincelerine,
degerlendirmelerine ve katkilarina dair goriislerine odaklanmaktadir. Bu maddeye cevap veren birkag
Ogretmen yorumu su sekildedir:

“Ben de dahil olmak iizere biitiin dgretmenler kendimizi yenilemeliyiz.” (Kadin, 1-5 yil
deneyimli, yiliksek lisans mezunu)

“LGS olmasaydi daha rahat ve 6grenci merkezli dersler islerdik diye diisiiniiyorum. Ancak ¢ok
fazla arastirma, etkinlik, proje sinava girecek 6grenciler i¢in uygun degil.” (Kadmn, 16-20 yil
deneyimli, lisans mezunu)

“Aslinda tecriibeli 6gretmenlere gereken 6zen gosterilmiyor. Oysa onlarin deneyimleri yeni
yetigen meslektaglara 151k tutacak kadar birikim dolu. Bu g6z ardi edilmemeli.” (Kadin, 21 ve
iizeri y1l deneyimli, lisans mezunu)

“Hep 6gretmenlik kutsal meslektir diyorduk ya artik o samimiyet kalmadi. Bu bir goniil isi,
vicdan isi.” (Kadin, 21 ve {izeri y1l deneyimli, lisans mezunu)

“Ogretmenler cocuklart kendi cocuklar1 gibi sevmeli. Bu degerleri gelistirmek icin caba
harcanmali.” (Erkek, 16-20 yil deneyimli, yiiksek lisans mezunu)

Ulkemizde farkli egitim tiir ve kademelerinde gérev yapan dgretmenler ile gergeklestirilen

benzer arastirmalarda 6gretmenlerin yansitici diisiinme diizeylerini yiiksek algiladiklar goriilmektedir
(Meral ve Semerci, 2006; Dolapgioglu, 2007; Kaf Hasirci ve Sadik, 2009; Karadag, 2010). Yorulmaz
(2006, 86) ogretmenlerin mesleki uygulamalarinda bilis iistii becerileri yerine getirmede yeterli
olduklarina dair goriis bildirdiklerinin sOylenebilecegini belirtmektedir. Ayrica ayni arastirmada
ogretmenlerin diisiinmeyi 6grenme, 6gretme ve gelistirme ile ilgili yansitict diisiinme becerilerini fazla
diizeyde uyguladiklari belirlenmistir. Karadag (2010) ise Sanliurfa merkez ve ilgelerindeki ilkogretim
okullarinda gorev yapan toplam 277 sosyal bilgiler 6gretmeni iizerinde yaptig1 arastirmada yansitici
diisiinme becerileri ile ilgili en olumlu algilarin “agik fikirlilik” boyutunda oldugu belirtmistir.

Yapilan bu ¢aligmada elde edilen nicel analiz sonuglari ve agik uglu sorularin analizi sonucunda
ogretmenlerin belli agilardan ve “ara sira” yansitici diigiinme siirecine girdikleri ifade edilebilir. Ancak
¢ogunlukla iginde bulunduklari kosullari ileri siirerek, kendini igsel ve dissal tehlikelerden korumak igin
savunma mekanizmalarini (Freud, 1937) kullanmaktadir denilebilir. Ogretmenler ¢ogunlukla Gibbs
(1988)’in yansitma dongiisiindeki son iki adim olan “Bagka ne yapabilirdin?” sorusu ile nitelendirilen
sonug ve “Aym durumla karsilagirsan neyi farkli yapardin?” sorusu ile iliskilendirilen eylem plani
adimimi yerine getirememektedir. Halbuki eylemlerinin ve durumlarin analizini sonrasinda bir sonraki
adimda ne yapabileceklerini diisinmeleri ve yeniden planlamalar1 eylemlerinin iyilesmesi agisindan

biiyiik onem tagimaktadir.
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SONUC ve ONERILER

Caligma ile elde edilen bulgular dogrultusunda 6gretmenlerin ara sira (X=3,430) yansitic
diisiindiikleri ve kendilerini ara sira (X=3,3884) gelistirdikleri sdylenebilir. Nitel bulgulara gore
katilimcilardan kendilerini  gelistirme agisindan ziimre toplantilarim1  faydali bulmayanlar
bulunmaktadir. Bu agidan 6gretmenlerin hem teorik hem de uygulamali boyutta gerek hizmet dncesi
gerekse hizmet-i¢i egitimler ile yansitict diisiinme becerilerinin artirilmasi yoniinde caligsmalar
yapilabilir. Bulgulara gére 6gretmenlerin siklikla gegmis tecriibelerinden yararlandiklar ve diistinmeyi
O0grenme ve Ogretme konusunda aktivitelerde bulunduklar1 ve yaratici diisiindiikleri sdylenebilir.
Ancak ogretmenler nadiren (X=2,490) yansitici giinliik tutmaktadir. Ogretmenlerin yazma
aliskanliklarinin gelistirilmesi ve yazarak yansitict diisiinme siirecine girmelerinin pekistirilmesi i¢in
belirli zamanlarda 6z degerlendirme raporlar1 veya yansitma raporlari hazirlamalart ig¢in ortamlar
yaratilabilir. Ayrica nelerin yansitma siirecini etkiledigini ortaya koymak adina 6gretmenin inang ve
degerleri, iyi oluslar1 ve okul kiiltiirleri gibi farkli dinamikler ile yansitma eylemleri arasinda iliski
olup olmadigini arastiran galigmalar yapilabilir. Bu g¢alismalar 1s1ginda 6gretmenlerin yansitict

diisiinme becerilerini artirmaya yonelik eylem planlart hazirlanabilir.
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OZET

Bu aragtirmada R programlama diline dayanan, diger bir deyisle arka planinda R yazilimini ¢alistiran
ve meniiler vasitasiyla kolay bir sekilde analiz yapmaya olanak veren belli bash programlarin/web
araglarmin tanitilmasi amaglanmigtir. Caligma kapsaminda R yazilimina dayali uygulamalardan
dokuzuna yer verilmistir. Arastirmacilar veri setlerini uygun formatta (.csv, .txt., .sav vb.) bu yazilimlara
yiikleyerek kod yazmalarma gerek kalmadan pek c¢ok istatistiksel analizi kolayca
gergeklestirebilmektedir. Bu durum 6zellikle kod yazmaya asina olmayan ve/ya istatistiksel analizleri
O0grenmeye yeni yeni basglayan arastirmacilar igin oldukca islevsel olmaktadir. Ancak R tabanli
programlar ile web araglarmin bu c¢alismada deginilenlerden ibaret oldugu diigiinilmemelidir.
Arastirmacilarin denk gelmedigi farkli programlarin/web araglarinin s6z konusu olabilecegi ya da ileri
tarihlerde R tabanli daha baska uygulamalarin gelistirilmesinin muhtemel oldugu gozden
kacirilmamalidir.

Anahtar sozciikler: veri analizi, istatistik programlari, R yazilimi, R yazilimina dayali uygulamalar

ABSTRACT

This research aimed to introduce certain programs/web tools that are based on the R programming
language, in other words, that run the R software in their backgrounds and allow performing analysis
easily through menus. The study contained nine applications relying on R software. Researchers can
simply perform many statistical analyzes without writing codes by uploading data sets in appropriate
formats (.csv, .txt., .sav, etc.) to these programs/web tools. This is especially quite useful for researchers
who are not familiar with coding and/or are just starting to learn statistical analysis. However, it should
not be thought that R-based programs and web tools are only the ones mentioned in the present study.
It should not be overlooked that there may be different programs/web tools that we did not come across,
or that it is possible to develop other R-based applications in the future.

Keywords: data analysis, statistical programs, R software, applications based on R software

GIRIS
Glintimiizde istatistiksel analizleri gergeklestirirken bagvurulabilecek ¢ok sayida farkli yazilim
bulunmaktadir. Bu yazilimlarin bir kismi ticari Ozelliktedir ve belli bir iicret karsiliginda

erigilebilmektedir (6rnegin; SPSS, SAS, AMOS, Mplus, CMA, IRTPRO). Bazilar ise ticari amag
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gilitmemekte ve iicretsiz bigimde kullanilabilmektedir (6rnegin; EduG, TAP, Python). Tamamen iicretsiz
olan ve kullanimi giderek yayginlasan yazilimlardan biri de R’dir. A¢ik kaynak kodlu 6zgiir bir yazilim
olmasi, ¢ok biiyiik veri setleri ile basa ¢ikabilmesi, farkli paket programlarin yapabildiklerini tek basina
bilinyesinde barindirmasi, isletim sistemi fark etmeksizin ¢alistirilabilmesi (Windows, Mac, Linux) ve
farkli uzantili (.csv, .txt, .xls, .sav vb.) veri dosyalarin1 okuyabilmesi R yaziliminin giiclii taraflaridir
(Atar vd., 2019; Eser vd., 2019). R’ temel sinirlilig1 ise meniilerle analiz yapmaya imké&n vermemesi,
programlama diline hadkim olmay1 gerektirmesi ve buna bagli olarak kullanici dostu olmamasidir
(Kogar, 2020). Nitekim Hackenberger (2020) R yazilimindan bahsederken su ifadeleri kullanmaktadir:
“Hepimizin zor bir kisilige sahip arkadaslar1 vardir. Bize bir sekilde fayda saglamasalardi zamanimizi
bosa harcamaz, mazosist bir sekilde kisiliklerine katlanmaz ve ne zaman bir bulusma diizenlesek sorun
¢ikaracagini bile bile bu arkadasimizi davet etmezdik. Benzer durum R yazilimi i¢in de gegerlidir.” R’1n
zor bir arkadas olarak nitelendirilmesine yol agan faktor, 6zellikle programlama diline agina olmayan
arastirmacilar i¢in R’1 6grenmenin zaman alic1 ve sancil bir siire¢ olmasidir. Iste bu durum kod yazarak
ilerlemek yerine meniiler araciligiyla analiz yapmay1 miimkiin kilan R tabanli programlarin ve web
araglarimin gelistirilmesine zemin hazirlamistir. Bu aragtirmada R programlama diline dayanan, diger
bir deyisle arka planinda R yazilimini ¢alistiran ve meniiler vasitasiyla kolay bir sekilde analiz yapmaya
olanak veren belli bagl programlarin/web araglarinin tanitilmasi amaglanmaktadir. Calismanin ilgili
programlarla/web araglariyla daha dnce karsilasmamig arastirmacilara yardimei olacagi umulmaktadir.
Arastirma kapsaminda ele alinan programlar ile web araglar1 basliklar halinde agagida sunulmustur.
1. JASP

Jasp (JASP Team, 2022), Amsterdam Universitesi'nde gorev yapan bir arastirmaci grup
tarafindan SPSS ve R’a alternatif olarak gelistirilmistir. Kullanici arayiiziine sahip olan SPSS ve popiiler
diger birgok paket programin aksine Jasp’a iicretsiz bigimde erigilebilmektedir. Ayrica SPSS’e benzer
bir arayliziiniin olmasi Jasp’1 R’a kiyasla daha kullanict dostu bir program haline getirmektedir (Loerts

vd., 2020). JASP programina https://jasp-stats.org/ adresinden erigilmektedir. Kullanici bu adreste

“Download JASP” sekmesini tikladiktan sonra kisisel bilgisayarindaki isletim sistemine uygun se¢imi

yapip JASP’1 bilgisayarina indirebilmektedir. Jasp’in arayiizii Sekil 1’de sunulmustur.
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Sekil 1. JASP programinin arayiizii

Jasp veri girisine, verilerin diizenlenmesine, filtrelenmesine, degisken donisiimiine ve
hesaplanmasina olanak tanimakta, tek degiskenli ve ¢ok degiskenli birgok istatiksel analizi
gerceklestirebilmektedir  (Betimsel istatistikler, t-testleri, ANOVA, ANCOVA, MANCOVA,
korelasyon analizleri, dogrusal ve lojistik regresyon, temel bilesenler analizi, agimlayici ve dogrulayici
faktor analizi ve nonparametrik analizler gibi). Ayrica Jasp’ta frekansg1 bakis agisina dayali analizlerin
yan1 sira Bayesci analizler de uygulanabilmektedir. Ek olarak Jasp’in kendi kiitiiphanesi bulunmakta
(Demir, 2021) ve kullanict programin {iist panelinde en sagda yer alan “+” semboliinii tikladiginda
yapisal esitlik modeli analizleri, meta analiz, ag analizleri vb. yapilmasina olanak veren c¢esitli paketleri
bu kiitiiphaneden bilgisayarina indirebilmektedir.

2. JAMOVI

Jamovi (The Jamovi Project, 2022), baslangigta Jasp’1 gelistiren ekip icerisinde yer alan ancak
sonralar1 kendi programlarini olusturmak {izere bu ekipten ayrilan bir grup tarafindan gelistirilmigtir
(Hoyt & Muenchen, 2019; Sahin & Aybek, 2019). Jamovi’nin temelleri Jonathan Love, Damian
Dropman ve Revi Selker onciiliigiinde atilmig, bununla beraber ilerleyen zamanlarda bu ekibe Marcello
Galluci, Sebastian Jentske ve Serdar Balci da dahil olmustur (Aybek, 2021a). Bu ekip Jasp’ta
bulunmayan “analizlere iliskin R kodlarmin goriintiilenebilir olmasi ve manuel olarak girilen R
kodlarinin galistirilabilmesi” temel 6zelliklerinin olusturulacak programda yer almasi gerektigine karar
verip Jamovi’yi bu iki 6nemli 6zelligi igerecek sekilde gelistirmistir (Hoyt & Muenchen, 2019).

Jamovi, Jasp ile olduk¢a benzer bir arayiize sahiptir. Bu anlamda iki programdan birini kullanan
aragtirmacilar i¢in digerinin kullanimimi 6grenmek oldukga kolay olmaktadir (Aybek, 2021a).

Jamovi’nin https://www.jamovi.org/ adresi iizerinden erisilebilen resmi bir sitesi bulunmakta ve

kullanicilar bu sitede products => jamovi Desktop => Download adimlarini takip ederek Jamovi’yi

kisisel bilgisayarlarina indirip kurabilmektedir. Jamovi’nin kurulumu tamamlanip program
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calistirildiginda Sekil 2’de sunulan ekran ile karsilagiimaktadir.
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Sekil 2. Jamovi agildiginda ekrana gelen arayiiz

Sekil 2°de goriildiigii gibi Jamovi'nin ara yiiziinde birbirinden bir ¢ubukla ayrilan iki panel
bulunmaktadir. Bu ¢ubugun sol tarafinda veri, sag tarafinda ise analize ait sonuglarin gosterildigi ¢ikt1
ekrani yer almaktadir. Iki panel arasindaki cubuk saga—sola kaydirilabilir 6zellikte oldugundan veri ve
¢ikt1 ekraninin kaplayacagi alanin biiyiikliigii kullanici tarafindan ayarlanabilmektedir (Aksu vd. 2021).
Jamovi tipki Jasp gibi veri girisine, verilerin diizenlenmesine, filtrelenmesine, degisken doniistimiine ve
hesaplanmasina olanak tanimaktadir (Sahin & Aybek, 2019). Kullanic1 veri girisini dogrudan Jamovi’de
gergeklestirilebilmekte ve veri girisinin ardindan bu dosyay1 bilgisayarina kaydedebilmektedir. Jamovi
dosyalar1 .omv uzantisina sahiptir (Limon, 2021). Jamovi kendi uzantisina sahip dosyalarin yani sira
farkli formatta hazirlanmis dosyalar1 da okuyabilmektedir. Diger bir deyisle Jamovi; .xlsx, .txt, .csv,
.sav, Rdata, .dta gibi popiiler veri dosyasi formatlariyla uyumludur. Kurulumu tamamlanip
caligtirildiginda Tablo 1’de sunulan istatistiksel fonksiyonlar onceden programlanmis bigimde

Jamovi’nin iist panelindeki analiz sekmesi altinda goriintiillenmektedir.
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Tablo 1. Jamovi 'de dnceden programlanmus istatistiksel fonksiyonlar (Wu vd., 2020)

Ara¢ Cubugu

Secenekleri Fonksiyonlar

Betimsel
Kesif Scatr:
(Exploration) e Sagilim diyagrami (Scatter plot)
e Pareto grafigi (Pareto chart)
¢ Bagimsiz 6rneklemler t-testi (Independent samples t-test)
¢ Bagimli 6rneklemler t-testi (Paired samples t-test)
o Tek 6rneklem t-testi (One sample t-test)
e Tek yonlit ANOVA (One-way ANOVA)
e ANOVA
o Tekrarli 6lglimler ANOVA (Repeated Measures ANOVA)
e ANCOVA
* MANCOVA
Parametrik Olmayan (Non-Parametric):
e Tek yonlit ANOVA—Kruskal Wallis (One-way ANOVA—Kruskal Wallis)
o Tekrarli 6l¢iimler ANOVA-Friedman (Repeated Measures ANOVA-Friedman)
Korelasyon matrisi (Correlation matrix)
Dogrusal regresyon (Linear regression)
Regresyon Lojistik regresyon (Logistic regression):
(Regression) e Ikili (2 outcomes-Binomial)
e Coklu (N outcomes-Multinomial)
o Siral1 (Ordinal outcomes)
Tek 6rneklem oran testleri (One sample proportion tests):
e Ikili (2 outcomes-Binomial)
e Coklu (N outcomes—y? Goodness of fit)
Frekanslar Uyum tablolar1 (Contingency tables):
(Frequencies) e Bagimsiz drneklemler—y® bagimsizlik/iliski testi (Independent samples—y? test of
association)
o Bagiml 6rneklemler—McNemar testi (Paired samples—McNemar test)
Log-lineer regresyon (Log-lineer regression)
Olgek analizleri (Scale analysis):
e Giivenirlik analizi (Reliability analysis)
Faktor Veri indirgeme (Data reduction):
(Factor) o Temel bilesenler analizi (Principal component analysis)
o Agimlayici faktor analizi (Exploratory factor analysis)
e Dogrulayici faktor analizi (Confirmatory factor analysis)

T-testleri
(T-tests)

ANOVA

Tablo 1’deki analizlerin yan1 sira Jamovi’de sag iist kosede bulunan “+ (Modules)” secenegi
tiklanarak Jamovi library’den farkli analizlerin yapilmasina olanak veren gesitli paketlerin indirilmesi
de miimkiindiir. Kiitiiphanesinde igerdigi paketler bilgisayara indirilerek Jamovi’de meta analiz, gii¢
analizi, ortiik sinif analizi, madde tepki kurami analizleri, test esitleme analizleri, Q metodu analizleri

ve daha bir¢ok analiz yapilabilmektedir.
3. ShinyltemAnalysis: Test and Item Analysis

Martinkova ve Drabinova (2018) tarafindan gelistirilmis interaktif bir ¢evrimigi uygulamadir. Bu
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uygulamaya http://www.shinyitemanalysis.org/ adresinden erisilebilmektedir. Kullanici ilgili sayfada

«Quick start» paneline tikladiktan sonra ekrana gelen iki adres c¢ubugundan birini
(https://shiny.cs.cas.cz/ShinyltemAnalysis/ ya da https://cemp.shinyapps.io/ShinyltemAnalysis/)

isaretleyerek analizleri yapacagi sayfaya (bkz. Sekil 3) ulasabilmektedir.

| = ShinyltemAnalysis estand item analysis

.3 Data Scores ~ Validity ~ Reliability ~ ltem analysis ~ Regression ~ IRT models ~ DIF/Faimess + Reports

Welcome
Welcome to ShinyltemAnalysis!

ShinyltemAnalysis is an interactive online application for the psychomedtric anzlysis of educational tests, psychological assessments, health-related and
other types of multi-itam measurements, or ratings from multiple raters, built on R and shiny. You can easily start using the application with the default tay
datasel. You may also select from a number of cther 1oy datasets or upload your own in the Data section. Offered methods include:

+ Exploration of total and standard scores in the Summary section
« Analysis of maasurement arror in the Reliability section

= Correlation structure and eriterion validity analysis in the Validity section
+ llem and dislraclor analysis in the ltem analysis section

= ltem analysis with regression maodels in the Regression section

« |term analysis by ilem response theory models in the IRT models scotion
« Detaction of diferential item funczioning in the DIFfFalrness section

All graphical outputs and selected tables can be downloaded via the downloac butten. Morsover, you can automatically gensrate 2 HTML or FOF report
in the Reparts saction. All offered analyses are complemented by sslected R codes which are ready to be copied and pasted into your R consale,
therefore 2 similar analysis can be run and modified in R.

[ Visit the www.ShinyltemAnalysis.org webpags to leam mors about ShinyltemAnalysis!

Sekil 3. ShinyltemAnalysis arayiizii

Analizlerin .csv uzantili veri dosyalari {izerinden yapildigi bu ara yiiz kullanilarak 6l¢gme aracinin
uygulandig1 bireylere ait toplam ve standart puanlar hesaplanabilmekte, klasik test kuramina dayali
gegerlik (Olciit gecerligi, faktor analizi), giivenirlik (Sperman Brown, Split half, Cronbach alpha) ve
madde analizleri yapilabilmekte, madde tepki kuramina dayali test ve madde analizleri yiiriitiilebilmekte

ve farkli yontemlere dayali degisen madde fonksiyonu (DIF) analizleri gerceklestirilebilmektedir.
4. MEPHAS

Zhou vd. (2020) tarafindan tip ve eczacilik alaninda istatistiksel veri analizleri ger¢eklestirilirken
bagvurulabilecek ticretsiz bir uygulama sunmak amaciyla gelistirilmistir. Sik kullanilan istatistiksel
analizlere iliskin agiklamalar ve adim adim ilerlemeye imkan taniyan bir rehber igermektedir. Ara yiize

https://alain003.phs.osaka-u.ac.jp/mephas/ adresinden erigilebilmektedir. S6z konusu link tiklandiginda

Sekil 4’teki internet sayfasi ile karsilagilmaktadir.
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About MEPHAS Statistics v Find Method Contact Qv

Meeras

WELCOME TO MEPHAS

Find a statistical method

GET STARTED

Sekil 4. MEPHAS uygulamasinin arayiizii

MEHPAS uygulamasinda .csv ve .txt uzantili veri dosyalar1 ile analiz yapilabilmektedir.
Arayiizdeki «Find Method» sekmesi uygun analizi segme konusunda kullaniciya destek sunmaktadir.
Varyans analizleri ve nonparametrik karsiliklari, t-testleri ve nonparametrik karsiliklari, dogrusal ve
lojistik regresyon, sag kalim analizleri (survival analysis), k—ortalama ve hiyerarsik kiimeleme
analizleri, temel bilesenler analizi ile acimlayici faktér analizi ve beklenmedik durum tablolari—
contingency tables (chi-square, McNemar, Cohen kappa istatistigi, Fisher kesinlik testi, Cochran-
Mantel-Haenszel test) MEPHAS uygulamasina gergeklestirilebilen istatistiksel islemlerdir. Siralanan bu
istatistiksel islemlerden anlasilacagi iizere MEPHAS hem olasilik ve hipotez testlerini hem regresyon

modellerini hem de boyutluluk analizlerini igermektedir (Zhou vd., 2020).

5. MVN-WEB
Korkmaz vd. (2014) tarafindan veri setindeki u¢ degerleri belirlemek ve verilerin ¢ok degiskenli

normal  dagilima  uygunlugunu test etmek amaciyla  gelistirilmistir.  Uygulamaya

http://www.biosoft.hacettepe.edu.tr/MVN/ adresinden erisilebilmektedir. Hgili link tiklandiginda

kullanici Sekil 5’te sunulan arayiiz ile karsilagmaktadir.
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MVN: a web-tool for assessing multivariate normality

Introduction Data upload Outlier detection MVN test Manua Authors News

Assessing the assumption of multivariate normality is required by many parametric multivariate statistical methods, such as discriminant analysis,
principal component analysis, MANOVA, etc.

Here, we present a web-tool application to assess multivariate normality. This application uses the MVN package from R and contains three most
widely used multivariate normality tests, including Mardia's, Henze-Zirkler's and Royston's multivariate normality tests [1]. More detailed
informations about the MVN package and its applications can be found in the package vignette [2]. A very brief introduction about the tests are
given below,

Mardia's multivariate normality test

Mardia's test is based on multivariate extensions of skewness and kurtosis statistics [3]. This application calculates the Mardia's multivariate
skewness and kurtosis coefficients as well as their stati signi It can also corrected version of skewness coefficient for small
sample size (n < 20). The multivariate skewness is asymptotically distributed as a chi-square and the multivariate kurtosis is distributed as a
standard normal [4-7).

Henze-Zirkler's multivariate normality test

The Henze-Zirkler test is based on a non-negative functional distance that measures the distance between two distribution functions. If the data is
multivariate normal, the test statistic is approximately log-normally distributed. First, mean, variance and smoothness parameter are calculated.
Then, mean and variance are log-normalized and the p-value is estimated [7-12).

's multivariate ity test

Royston’s test uses Shapiro-Wilk/Shapiro-Francia statistic to test multivariate normality. If kurtosis of the data is greater than 3, then it uses
Shapiro-Francia test for leptokurtic samples eise it uses Shapiro-Wilk test for platykurtic samples [11,13-19].

In this application, we used Iris data as an example data set [20-21]
References

[1] Korkmaz S and Goksuluk D (2014). MVN package. R package version 3.4.
[2] Korkmaz S and Goksuluk D (2014). MVN: Multivariate Normality Tests

Sekil 5. MVN web uygulamasinin arayiizii

Sekil 5’teki arayiizde kullanici «Data upload» panelini kullanarak verilerini uygulamaya

yiikleyebilmektedir. Veri yiiklemek igin iki farkli secenek sunulmaktadir. Upload a file secenegi

aracihigiyla .txt uzantili veri dosyasi sisteme yiiklenebilmekte ya da paste your data komutu araciligiyla

ilk satir degisken isimlerini igcerecek sekilde veriler elle girilebilmektedir (Korkmaz vd., 2014).

6. Data Preparation 2 FA

Aybek (2021b) tarafindan veri setini faktor analizine hazirlamak amaciyla gelistirilmistir. Ara

yiize https://shiny.eptlab.com/dp2fa/ linkinden erisilebilmektedir. Arayiizii Sekil 6’da sunulan bu

uygulama, hem .csv hem de .sav uzantili dosyalar iizerinden islem yapabilmektedir.

Data Preparation 2 FA

@ Home

I8 cite

A8 Manual

Upload your data [sav or csv]

Browse... = No file selected

Alpha for Multivariate Outliers

0.001 e

Impute missing values?
Seed for multiple imputation

123

Sekil 6. Data Preparation 2 FA uygulamasinin arayiizii

Bu arayiiz kullanilarak kayip verilerin tiimiiyle seckisiz olup olmadigi kontrol edilebilmekte ve

saptanan Oriintilye uygun yontem kullanilarak kayip verilere atama yapilabilmektedir. Soyle ki kayip
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veriler tlimiiyle seckisiz ise siitun ortalamalarimi atama yontemi kullanilirken kayip verilerin tiimiiyle
seckisiz olmadig1 durumlarda ¢oklu deger atama ydntemi ise kosulmaktadir. Yine bu uygulama ile cok
degiskenli u¢ degerler tespit edilip veri setinden c¢ikarilabilmekte ve u¢ degerlerden arindirilmis veri seti
icin ¢ok degiskenli normallik varsayima test edilebilmektedir.
7. COCOR

Diedenhofen ve Musch (2015) tarafindan iki ya da daha fazla korelasyon katsayisi arasindaki
farkin anlamliligini test etmek amaciyla

gelistirilmistir. Bu uygulamaya

http://comparingcorrelations.org/ adresinden erisilebilmektedir. Uygulamaya ait arayliz Sekil 7°de
sunulmustur.

cocor comparing correlations

Welcome to cocor! This is a website allowing to conduct statistical comparisons
between correlations. Click "Start analysis" to begin!

Bu arayiiz kullanilarak;

= Hem farkli 6rneklemlerden elde edilen (two

The calculations rely on the tests implemented in the package cocor for the

package documentation are available. Here you find an overview of all
implemented tests.

independent groups) veriler {izerinden

hesaplanan korelasyon katsayilari,

You can integrate the R code generated by this web interface in your own R script.
To do so, you can download the cocor package from here or r-project.org.
Alternatively, you can type one of the following commands in the R console to
install:

* Hem aym orneklemden elde edilen ama

ortak bir degisken igermeyen (dependent
# cran repository
install.packages("cocor", lib="/my/own/R-packages/") . . -
R e groups with nonoverlapping variables)
install.packages("cocor”, lib="/my/own/R-packages/",
repo="http://comparingcorrelations.org/repo")

korelasyon katsayilari,

The cocor package also includes a GUI extension for the R front-end

RKWard, which you can use instead of this web interface.

Start analysis >>

Sekil 7. COCOR uygulamasinin arayiizii

=» Hem de aymi drneklemden elde edilen ve
ortak bir degisken iceren (dependent groups
with overlapping variables) korelasyon

katsayilar1 karsilagtirilabilmektedir.

8. COCRON
Diedenhofen ve Musch (2016) tarafindan iki ya da daha fazla Cronbach alfa katsayis1 arasindaki
farkin anlamliligini test etmek amaciyla gelistirilmistir. Araylizii Sekil 8’de sunulan bu uygulamaya

http://comparingcronbachalphas.org/ adresinden erisilebilmektedir.
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cocron comparing Cronbach alphas

Welcome to cocron! Bu arayiiz kullanilarak hem farkli 6rneklemlerden

This is a website allowing to conduct statistical comparisons between Cronbach

alpha coefficients. Click "Start analysis” to begin! hem de aymi 6rneklemden elde edilen iki ya da

The calculations rely on the tests implemented in the package cocron for

the R programming_language. An article describing_cocron and the cocron daha fazla Cronbach alfa 19 tutarlilik katsay151

R package documentation are available.

You can integrate the R code generated by this web interface in your own R script. arasindaki farkin istatistiksel a¢idan anlamli Olup

To do so, you can download the cocron package from here or r-project.org
Alternatively, you can type one of the following commands in the R console to

s olmadig test edilebilmektedir.

# cran repository
install.packages("cocron”, lib="/my/own/R-packages/")

# alternative repository
install.packages(“cocron”, lib="/my/own/R-packages/",
repo="http://comparingcronbachalphas.org/repo”)

@ The cocron package also includes a GUI extension for the R front-end
RKWard, which you can use instead of this web interface.

Start analysis >>
Sekil 7. COCRON uygulamasinin arayiizii

9. easyROC

Goksuluk vd. (2016) tarafindan ROC (Receiver Operating Characteristic—Alic1 Islem
Karakteristigi) analizlerinde kullanilmak iizere gelistirilmistir. ROC analizi; tip alaninda bir testin hasta
bireyleri saglikli kisilerden ne kadar dogru ayirt edebildigini belirlemek, 6lgme alaninda ise maddelerin
ayirt edicilik indekslerini kestirmek ve standart belirleme (kesme noktasi saptama) caligmalarim

yiriitmek amaciyla kullanmlabilmektedir. ROC analizi igin gelistirilen bu uygulamaya

www.biosoft.hacettepe.edu.tr/easyROC adresinden erisilebilmektedir. Arayiizii Sekil 9’da sunulan bu
uygulamada kullanict «Data upload» sekmesini kullanarak ilk satirda degisken isimlerini igeren .txt

uzantili veri dosyasini sisteme yiikleyebilmektedir.

Introduction EEEIVGGELI ROC curve  Cutpoints  Sample size  Authors & News  Manual
Load example data @ Upload a file
Upload a delimited text file (max. 10MB): Data
nafld. et
Dosyay S
e 10 + records per page Search;
Group mir1g7 miri46b mirléid mirg9a
Delimiter:
Comma @ Tab — Semicolon — Space 1 0.92066 0.6867 0.474 -0.94078
Use comma as decimal 1 0.96737 1.0582 0.474 0.57464
ot e ko e el e meparatml by 1 0.85393 1.10505 0.72159 0.93648
, tab, icol .
R e 1 108781 -1.35348 -0.57718 -1.07692
Note: First row must be header.
1 0.1066 0.51477 -0.28614 0.56031
Select status variable 1 0.54699 119101 0.58259 1.11919
Group T 1 -1.08113 -1.44517 -1.30255 -1.20231
Select category for cases 1 -1.08113 -1.30783 -1.27849 -1.08617
1 -
1 0.84058 0.46319 -0.20048 0.7466
1 -1.1879 -0.97524 -1.4068 -2.12302

Sekil 9. easyROC uygulamasinin araytizii
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SONUC

R yazilimma dayali programlar ve web araglar1 sayesinde arastirmacilar veri setlerini uygun
formatta (.csv, .txt., .sav vb.) ilgili yazilima yiikleyerek kod yazmalarina gerek kalmadan pek c¢ok
istatistiksel analizi kolayca gerceklestirebilmektedir. Bu durum 6zellikle kod yazmaya asina olmayan
ve/ya istatistiksel analizleri 6grenmeye yeni yeni baglayan arastirmacilar i¢in oldukca islevsel
olmaktadir. R tabanli programlar ile web araclarinin bu calismada deginilenlerden ibaret oldugu
diisiiniilmemelidir. Bu c¢alismada R yazilimina dayali uygulamalardan dokuzuna yer verilmistir.
Arastirmacilarin denk gelmedigi farkli programlar/web araglar1 s6z konusu olabilir ya da ileri tarihlerde

R tabanli daha baska uygulamalarin gelistirilmesi muhtemeldir.
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DiL BIiLGiSi OGRETIMINDE -CiK SIFAT YAPIM EKi SORUNU
Ugur DEMIRCAN

Dokuz Eyliil Universitesi

OZET

Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde sifat yapim eki olan -cik ekinin eklendigi sifatlarin nasil bir anlam
kazandig1 ve buna bagl olarak bu ekin siniflandirilmasiyla ilgili farkli goriisler mevcuttur. Dil bilgisi
kaynaklarinda bu ekin sifatlarda kiiciiltme yaptigi, eklendigi sifatin anlamim kiiciilttiigi goriisii
yaygindir ve bu goriise bagh olarak sifatlarda kiiciiltme bashigi altinda yer verilmektedir. Ancak
akademik kaynaklar ve kullanim 6rnekleri detayli olarak incelendiginde durumun pek de dyle olmadigi
bu ekin sifatlarin anlamini giiglendirdigi yani pekistirme yaptig1 goriilmektedir. Bu ¢alismanin amaci,
konuyla ilgili dil bilgisi kaynaklarini inceleyip farkli 6rnekler tizerinde durularak -cik ekinin sifatlara
yiikledigi anlamin agikliga kavusturulmasidir. Arastirma alanyazin ve kaynak taramasi yontemi ile
gergeklestirilmistir. Kaynaklardan elde edilen bilgilerden yola ¢ikilarak farkli kullanim 6rnekleriyle -
cik ekinin pekistirme yaptigi ve bu baglik altinda siniflandirilmasinin dogru olacagi sonucuna
ulasilmistir. Alan yazinda ve dil bilgisi 6gretiminde bu durumun dikkate alinarak kaynaklardaki yanlis
siniflandirmalarin ve yanlis 6grenmelerin diizeltilmesi onerilmektedir.

Anahtar sozciikler: dil bilgisi, Tiirkge egitimi, Sifat yapim eki, -Cik eki

THE PROBLEM OF ADJECTIVE SUFFIX “CIK” IN GRAMMAR TEACHING

ABSTRACT

There are different opinions about how adjectives with -cik suffix, which is an adjective construction
suffix, gain a meaning in Turkish grammar teaching and accordingly the classification of this suffix. It
is common in grammar sources that this suffix reduces adjectives and reduces the meaning of the
adjective to which it is added. Depending on this view, these suffix adjectives are included under the
title of diminutive. However, when academic sources and usage examples are examined in detail, it is
seen that this is not the case. In fact, it is seen that this suffix strengthens the meaning of the adjectives.
The aim of this study is to clarify the meaning of -cik suffix to adjectives by examining the grammar
sources related to the subject and focusing on different examples. The research was carried out with the
method of literature review. Based on the information obtained from the sources, it was concluded that
the -cik suffix reinforced with different usage examples and it would be correct to classify it under this
heading. It is recommended that this situation be taken into account in the literature and grammar
teaching, correcting the misclassifications in the sources and preventing wrong learning.

Keywords: grammar, Turkish language education, adjective production suffix, -cik suffix
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GIRIS

Dilbilgisi bir dilin seslerini, yapisini, kurallarini inceler. Dilin tam anlamiyla anlasilmasi, daha
bilingli kullanilmasi iyi bir dilbilgisi ile miimkiindiir. Tiirk¢enin de tam anlamiyla dogru anlasilmasi i¢in
dilin en kiiclik yap1 birimlerinin bile titizlikle incelenmesini gerektirmektedir. Gegmisten giiniimiize
kadar uzanan, calismalarla gelistirilen Tiirkce dilbilgisinde ekler, eklerin sozciiklere kattigi anlam
titizlikle incelenmeli ve dogru bir sekilde degerlendirilmelidir. Gegmisten giiniimiize gelen bilgiler

sorgulanmali ve bazi kavramlar yeniden siniflandirilmali, yanlis 6grenmelerin 6niine gecilmelidir.

Tiirk¢ede dil bilgisinin en temel konularindan biri olan sifatlar; isimlerden 6nce gelerek onlari
renk, sekil, durum, say1 gibi yonlerden niteleyen sozciiklerdir. Korkmaz (2003), sifatlar1 «adlardan once
gelerek onlar niteleyen, nasil olduklarimi gésteren veya cesitli yonlerden belirten sozler» olarak
tanimlamaktadir. Tiirkgede bazi sifatlarin sonuna getirilerek sifata yeni bir anlam kazandiran “-cik” eki
yillardir kitaplarimizda sifatlarda kiigiiltme eki olarak yer almistir. Dilbilgisi yazarlar1 da genellikle
onceki yazarlarin siniflandirmasini kabul ederek bu ekin sifatlarda kii¢iiltme yaptigini aynen kabul
etmislerdir. -cik ekinin sifatlara kattig1 anlam incelendiginde bu durumun bir yanlisin siiriip gitmesine
neden oldugunu gostermektedir. Dogru smiflamanin yapilabilmesi igin ekin kullanim ornekleri
incelenmelidir. Acaba bu ek kabul edildigi gibi sifatin anlamin kiigiiltmekte midir yoksa aksine

giiclendirmekte midir?

Pekistirme; sifatin anlaminin gii¢lendirilmesi, derecesinin artmasi durumudur. Pekistirme su

yollarla yapilabilir:

1.11k hecenin sonuna m,p,r,s harflerinden biri eklenip olusan hece en basa yazilarak yapilabilir

(masmavi, kipkirmizi, upuzun, kaskati, hiphizli, bombos).

2. Pekistirme ikileme seklinde yapilabilir (uzun uzun yillar, irili ufakl taglar).

3. mi soru eki ile yapilabilir (giizel mi giizel ovalar, yesil mi yesil agaglar). Goriildiigi tizere
pekistirmede sifatin anlam derecesi artmaktadir, bu tiim pekistirmelerin ortak yonudiir.

Mavi gokyiizii > masmavi gokyiizii (daha mavi)

Uzun yillar > uzun uzun yillar (daha uzun)

Yesil aga¢ > yesil mi yesil aga¢ (daha yesil)

Orneklerde goriildiigii gibi yesil olma, uzun olma, mavi olma durumu artmaktadur.

Sifatlarda kiigiiltme ise pekistirmenin tersi olarak sifatin niteligini azaltir, derecesini diisiiriir. -

ce, -msi, -mtirak, -cek ve —cik ekleriyle yapildigi kabul edilir:
Biiyiik oda > Biiylik¢e oda (Biiyiik gibi, biiyiige yakin)
Yesil kumas > Yesilimsi kumas (Yesile yakin)
Sar1 elbise > Sarimtirak elbise (Sariya yakin)

Biiyiik dag > Biiyiicek dag (Bilyige yakin)
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Goriildiigii tizere bu ekler sifatin derecesini diisiirlip, anlamini kisitlamistir. Ancak -cik eki

eklendigi sifatin anlamini kii¢iiltme eklerinin aksine kuvvetlendirir:
Kiiciik ¢ocuk > Kiiciiciik cocuk (daha kiigtik)
Dar alan > Daracik alan (Daha dar, dapdar alan)

Orneklerde —cik eki eklendigi sifati pekistirmis oluyor. Burada insanlari yamiltan durum
konunun basliginin “kiigiiltme” olmas1 ve -cik eki eklendigi “kiigiik, ufak, dar, minik” sifatlarin
niteledigi ismi kiiciiltmesidir; ancak kiigiiltme ya da pekistirme isimde degil —cik ekinin eklendigi sifatin
anlaminda gergeklesir. “Minik kiz > minicik kiz” 6rneginde kiz kii¢iilmiis olabilir, ancak minik olma
durumu artmis, minik sifat1 pekismistir.

Kiiciikliik anlami tasimayan “sicacik” sifatt da aynmi kuralla yapilir ve sicaklik durumunun
pekistigi, sicak olma durumunun arttig1 agiktir. “Yumusacik” sifatinda da ayni durum s6z konusudur.
Yumusak olma durumu —cik ekiyle daha giiclenmistir.

Sicak ekmek > sicacik ekmek (simsicak ekmek)

Yumusak el > yumusacik el ( olduk¢a yumusak el)

Anlamlart ayni olan “simsicak” ve “sicacik” sifatlarinin birine pekistirmeye digerine
kii¢iiltmeye ugramis diyemeyiz. “simsicak” sozciigli pekistirilmis bir sifat ise “sicacik’ da ayn1 anlama
geldigi icin pekistirme kabul edilmelidir, aksi halde dilbilgisi kendisiyle celisecektir. Ciinkii “sicak”
sifat1 her iki ekle de giiclenmis ve sicaklik anlami pekistirilmistir.

Kafa karigikligina yol agan bir diger durum isimlere eklenince sevimlilik, kii¢iikliik anlami katan
-cik ekidir: Omercik, kedicik gibi. Ancak isimlere gelen bu ekin sifatlara gelen —cik ekiyle anlam ilgisi
bulunmamaktadir. —cik eki eklendigi her sifatin anlamini pekistirip sifatin anlamina gii¢ kattigindan

pekistirme olarak degerlendirilmelidir.
Kiiciik ve dar sifatlarini ele alalim:
Kiiciik oda
Kigiiciik oda (¢ok kiigiik) sifatlarda pekistirmedir.
Kiiciikce oda (kiigiige yakin, ¢cok da kiiciik olmayan) sifatlarda kiigiiltmedir.
Dar salon
Daracik salon (dapdar olan) pekistirme

Darca salon (dar gibi olan) kii¢iiltme
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TARTISMA

Kiigiiltme ve pekistirmeyi kolayca soyle ayirt edebiliriz eger ek; ¢ok, pek anlami katiyorsa
pekistirme, az anlami katiyorsa kiigiiltme olur. Pekistirme ‘pek’ sozciigiinden tiiremis olup, pekistirme
yapilan sifata pek anlami katilmis olur. O halde sifatlara ‘pek’ anlami katan —cik ekine kii¢liltme

dememiz dogru olmaz, pekistirme dememiz dogru olur.
Banguoglu, konuyu soyle ele almistir:
“Kiigtiltme sifatlar

Bunlar vasiflama sifatlarina —ce, -rek, -cik, -cek, ekleri getirilerek yapiliriar. Bu ekler arasinda
kiiciige dogru derecelenen anlatim farklari da vardir. Bu dereceleme ise ancak bazi kelimelerde
goriilebilir.

Kisaca = Biraz kisa Kisacik = Pek kisa

Daha islek olan —cik eki aslinda adlara gelen bir kii¢iiltme eki ise de <<pek>> asur1 kii¢iiltme

anlatimi ile sifatlara da gelir.” Banguoglu (1986:349)

Banguoglu’nun bahsettigi kiiclige dogru dereceleme yapma durumu yalnizca —cik ekinin
kiigiikliik bildiren sifatlara eklendigi durumlarda goriiliir. “kiiciiclik, ufacik, daracik, minicik” gibi
kiigiikliik bildiren sifatlar1 pekistirdigi icin daha kiiciik yapar, aym1 durum “sicacik, yumusacik”
sifatlarinda goriilmez. Bu sifatlar kiigiikliik bildirmediginden kiigiikliigii degil sicakligi, yumusaklig
artar. Banguoglu —cik ekinin “pek, ¢ok” gibi anlamlar kattigin1 da gérmiis ancak o sifata “pek, cok™ gibi
anlamlar katmanin onu pekistirmek olacagi sdylememistir. Daha once belirtildigi gibi pekistirme
sifata “pek” anlami katma igidir ve pek sozciigiinden tiiremistir. Banguoglu isimlere gelen —cik ekini,

sifatlara gelen —cik ekiyle ayn1 saymistir. Bu eklerin istlendigi gorevler farklidir.
Mavi gokyiizii
Masmavi gokyiizii(¢ok mavi, pek mavi) - pekistirme
Mavimsi gokyiizii(az mavi, maviye yakin) — kii¢iiltme
Ufak ¢ekmece
Ufacik ¢ekmece (cok ufak, pek ufak) - pekistirme
Ufakga ¢ekmece (az ufak) - kii¢iiltme
Yumusak hali
Yumusacik hali (¢ok yumusak, pek yumusak) -pekistirme
Yumusakea hali (az yumusak) — kii¢iiltme
Bilgegil, sifatlarin anlaminda azlik derecelendirmesi yapmanin iki yolu oldugunu sdylemistir:
“Birincisi bagina < <az > > zarfi getirilerek yahut biinyelerine ekler katilarak.
..Ikinci yolun birkag sureti vardir.

a) Sifatin sonuna —Ce, -ca ilave edilerek: Giizelce, Biiyiikge...
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b) K ile biten bazi sifatlarda bu harfien énce —rek, -rak heceleri ilave edilerek: Ufarak, Kiiciirek
gibi.
¢) Bazi sifatlarin sonuna —imtirek', -imtirak ekleri getirmek suretiyle: Sarimtirak, Acimtirak...

d) Bazi sifatlarin sonuna —imsi, -imsi ekleri getirmek suretiyle: Iyimsi, Acimsi...” Bilgegil

(1963:194)
Bilgegil, bu gruplamada hakli olarak —cik ekini kiiciiltme eklerinin arasina yazmamaistir.
Bilgegil (1963:196), tiiremis sifatlar baslhigr altinda —cik ekiyle ilgili sunlar1 soylemistir:

“12. —cik, -cik ekleri sonuna geldigi sifatin anlamina < <fazla> > ,< <oldukg¢a >> anlami katar:
Incecik (¢ok ince), ufacik (¢ok ufak), alcacik (hayli al¢ak), daracik (cok dar), biiyiicek? (oldukca biiyiik),
sicacik (hayli sicak) gibi...” Bilgegil, kiigiiltme ekleri arasina katmadigi —cik ekinin “fazla, oldukga,
cok” gibi anlamlar kattigin1 sdyleyerek, bunlarin pekistirme yaptigini agikca ifade etmese de yaptigi
aciklamalar bunu gostermektedir.

Ediskun, konuyu soyle ele almigtir:

“-ce eki ile yapilmis kiigiiltme sifatlarindan bazilarina —cik eki ulanmak suretiyle asiriligy

arttirimis olur.

Asirihik Sifatlar: Kisa-cik (boy), Ince-cik (parmak), Ufa(k)-cik (oda), Yumusa(k)- cik (minder),
Kiicti(k)-ciik (agag), Bir damla-cik (su), Dar(a)-cik (koridor), Bir-(i)cik (evlat), Az-(i)cik (para),
Hafifce- cik (tag), Kisa-cik (etek), Gence-cik (kadin) ... gibi” Ediskun (1963: 148)

Ediskun, —ce kiigiiltme ekinden sonra gelen -cik ekinin asirilik anlami kattigini sdylemis, -Cik

ekini ayrica asirilik yani pekistirme sifatlari bagligi altinda incelemistir.
Kahraman, Cagdas Tiirkiye Tiirkcesi Dilbilgisi adli kitabinda bu konuyu sdyle ele almistir:
“Niteleme Sifatlarinda Anlam Pekismesi

d) Adlarda kiiciikliik, acima, sevgi anlamlari katan +Clk ek, genellikle azlik, kiigiikliik,

yetersizlik anlatan niteleme sifatlarina ulanarak onlarin bu anlamlarint daha pekistirir, giiclendirir.

daracik merdiven (¢ok dar merdiven), kisacik adam (¢ok kisa adam), ufacik ceviz (¢ok ufak
ceviz) ... drneklerinde oldugu gibi.” Kahraman (2009:84)

Kahraman, dipnotta sdyle sdylemis ve bu yanlighigin farkinda oldugunu bildirmistir:

“Tiirk Dilbilgisi kitabi yazarlarinin ¢ogu kitaplarinda +Clk ekinin sifatlarm anlamlarim

kiicliltmek gorevinde kullanildiginmi sdylemektedirler.”

! _imtirek diye bir ek yoktur. ince iinlii ile biten bir sdzciige eklense bile bahsedilen ek -imtirak seklindedir. (yesilimtirak)
2 Not: Biiyii-cek drnegindeki -cek eki pekistirme degil kiigliltme yapar. (Biiyiicek: Biiyiikge)
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Kahraman, —cik ekini dogrudan pekistirme baglig1 altinda incelemis ve pekistirme sifat1 olarak
kabul etmistir. —cik ekinin kiiciiltme sifat1 degil pekistirme yaptigin1 sdyleyen Kahraman, “Niteleme

Sifatlarinda Anlam Daralmasi” basligi altinda sifatlarda kiiciiltme eklerini s6yle siralamustir:

Ek Kullamm Ornegi
+CE Sarica ayva (az sart ayva ), uzunca boy (uzuna yakin boy)
+(Dmsi, +(Dmtirak acimtirak su (az act su), eksimsi hamur (az eksi hamur),

kirmizimtirak toprak (rengi kirmiziya benzeyen toprak),
mavimsi gék (maviye ¢alan gok)

+CEK, +si, +rEk biiyiicek ¢ocuk, sigsmanwrak (kiiltiir elgisi), ufarak (¢cocuk),
yaniksi (yiiz) ...
+CEclk, +CIk¢E biiyiicecik (ev), ufacik¢a (bebek) ... (Kahraman 2009:85)

Kahraman, bu tabloda —cik ekine yer vermemis ve tek basina —cik ekinin pekistirme oldugunu

belirtmis; ancak +CEcik, +Cik¢E seklinde kiiiiltme olacagim vurgulamistir.

SONUC VE ONERILER

“-cik” ekinin sifatlarin anlamimi pekistirdigi, giiclendirdigi ornekler ile ortaya konulmustur.
Ornekler ne kadar ¢ogaltilirsa cogaltilsin —cik eki alan biitiin sifatlarin derecesinin artt1ig1, anlaminin
pekistigi goriilmektedir. O halde, dilbilgisi kitaplarinda —cik eki sifatlarda kiigiiltme basligi altindan
cikartilip pekistirme bashigina konulmalidir. Bu, tim karigikligin oniine gegecektir ve dogru bir

siniflama yapilmis olacaktir.

Bu konuda kimi dilciler ekin pekistirme yaptigini fark edip uyarida bulunmustur, kimi dilciler
ise ekin anlamima dikkat etmeden siniflamay1 Onceki yazarlarin yaptigi gibi yapmustir. Pekistirme
gorevinde kullanilan bir ekin, kiicliltme sifat1 diye nitelenip “sifatlarda kiiciiltme” baslig1 altinda ele
alinmasi biiylik bir yanhistir. Bu ek dilbilgisi kitaplarinda, literatiirde “Sifatlarda Pekistirme” baglig
altinda pekistirme sifati olarak ele alinmali ve bu sekilde 6gretilmelidir. Bu tiir calismalar gostermektedir
ki, “-cik” eki gibi Tiirk¢enin ¢ok islevli olan eklerinin de calismalara konu edilip islevlerine gore ayrintil
bir sekilde incelenmesi, birtakim dilbilgisi sorunlariin ¢éziimiine 6nemli katkilar saglayacaktir. Dogru

bir siniflama yapilmasiyla yanlis 6grenmelerin de 6niine gegilecektir.
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OZET
Medya okuryazarligi, medya igeriklerini elestirel sekilde analiz edebilmeyi ve basili, isitsel, video ve
diger medya icin mesaj iiretme siirecinde yetkin olabilmeyi (Hobbs, 1998; Potter, 2004) ifade
etmektedir. Sofya Acik Toplum Enstitiisii (2022)’niin yayinladigi son rapora gore Tiirkiye, 41 iilke
icinde 31. olarak medya okuryazarlig1 agisindan en gerilerde yer almistir. Bu durum halkin yanlis
haberlere ve dezenformasyona karsi savunmasiz oldugunu gostermektedir.
Tiirkiye'de medya okuryazarligi kavrami oldukga yenidir, dolayisiyla Tiirk egitim sistemi i¢in de yeni
bir kavramdir. Amerika Birlesik Devletleri de medya okuryazarligi konusunda uzun bir ge¢mise sahip
degildir (Kubey, 2003). Bu nedenle, bu c¢aligmada Tiirkiye ve ABD'de yiiksekdgretimde medya
okuryazarliginin roliinii karsilagtirmali olarak incelenmesi amacglanmaktadir. Bu iki iilke arasinda
yliksekogretim medya okuryazarligi derslerinin karsilastirilmasi, pek ¢ok boliimiin medya okuryazarligi
icerigini veya dersini programlarina nasil entegre edebileceklerine dair yol gdsterici olabilecegi
disiiniilmektedir. Literatiir taramasi yontemi ile yiiriitilen ¢aligmanin sonucunda, her iki iilkede
yiiksekdgretimde medya okuryazarligimin K-12 medya okuryazarligi igerigine kiyasla daha az ilgi
gordiigii ortaya konulmus ve yliksekdgretim programlari igerisinde medya okuryazarliginin daha fazla
oranda yer alabilmesi i¢in 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar sozciikler: medya okuryazarligi, yiiksekogretim, karsilagtirmali egitim

ABSTRACT

Media literacy refers to critically analyzing media content and being competent in producing messages
for print, audio, video, and other media (Hobbs, 1998; Potter, 2004). According to the latest report
published by the Sofia Open Society Institute (2022), Turkey ranked 31st out of 41 countries and was
one of the lowest in media literacy which shows that the public is vulnerable to false news and
disinformation.

The concept of media literacy is new in Turkey, so it is a new concept for the Turkish education system.
The United States also does not have a long history of media literacy (Kubey, 2003). Therefore, this
study aims to analyze media literacy in higher education in Turkey and the U.S. from a comparative
perspective. A comparison of higher education media literacy courses between these two countries
would serve as a guide on how departments could integrate media literacy content into their curricula.
The research method is the literature review. According to the results, media literacy in higher education

in both countries receive less attention compared to K-12 schools.
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Keywords: media literacy, higher education, comparative education

INTRODUCTION

Today, there is a wide variety of media at our disposal, from newspapers to radio to television
to the internet. Having a good understanding of media literacy will help everybody to figure out,
understand and interpret all the media contents that they come across. This also enables them to make
more informed decisions regarding reading, watching, and listening habits, as well as in becoming
brighter and more discriminating members of society. Hobbs (1998, 16) describes media literacy as the
practice of doing critical analysis and becoming proficient in producing messages for print, audio, video,
and other media. According to Aufderheide (1993), a person who really is media literate can
comprehend, assess, examine, and generate both traditional and digital media. It especially loads some
rights and responsibilities to citizens and asks them to be critically engaged in society (Hobbs, 2011;
Potter, 2004). Thus, all university students need to know these rights and duties and manage their media
and communication environment.

According to the Media Literacy Index 2022 (Figure 1), which was prepared by the European
Policy Initiative (EuPI) of the Open Society Institute — Sofia, Turkey is among the bottom-ranking
countries (the 36th in 41). The society in these bottom-raking countries is regarded as vulnerable to false
news and disinformation due to a lack of media independence and knowledge (Open Society Institute,
2022).
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Figure 1: Mass media literacy index 2022

The indicators of media literacy index are (1) media freedom, (2) education, (3) trust in others
and (4) e-participation. These indicators were chosen for a variety of reasons. The freedom of the press
is an important indication. Another important factor is education. Because, in general, better educated
individuals are regarded to be more informed, more critical thinkers, and less prone to fall victim to fake
news. Trust in others and e-participation are two more markers.

Media literacy concept in Turkey is still new, hence new to the education system. The United
States of America has not got a long history with media literacy either. It has fallen behind other
English-speaking countries across the globe (Kubey, 2003). In both countries, the number of media
literacy courses in K-12 schools and their scope has significantly grown in the last few years. However,
we should recognize that media literacy education is not just the responsibility of K-12 schools. Higher
education frequently does not build on or address media literacy abilities. Skills related with media use,
creation, or analysis may be dealt in courses that are not named such (Schmidt, 2012). However, media

literacy instruction programs at the higher education level are few. Therefore, this study aims to
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comparatively analyze the role of media literacy in higher education in Turkey and the US. Comparing
media literacy in higher education in the US and Turkish higher education could present a guide that

shows how departments could integrate media literacy into their program.

METHOD

The study is a narrative literature review to search, analyze and evaluate previous literature on
media literacy education. In literature reviews, the goal is generally to examine and resolve knowledge
difficulties, as well as the existing state of knowledge, reveal knowledge gaps, and give knowledge-
advancing solutions (Lim, Kumar, & Ali, 2022; Synder, 2013).

RESULTS
Definition of Media Literacy

For many years, lots of things have been written about media literacy. According to Potter (2004,
p.23), all these writings could be categorized under three titles: (1) Media studies, (2) human thinking,
and (3) pedagogy.

Some definitions of media literacy:

The process of critically analyzing and learning to create one’s own messages in print,
audio, video, and multimedia (Hobbs, 1998, p.16).

A media literate person...can decode, evaluate, analyze, and produce both print and
electronic media (Aufderheide, 1993, p.79 as cited in Potter, 2004, p.257).

Media Literacy is a 21st century approach to education. It provides a framework to access,
analyze, evaluate, create and participate with messages in a variety of forms — from print
to video to the Internet. Media literacy builds an understanding of the role of media in
society as well as essential skills of inquiry and self-expression necessary for citizens of
a democracy (Center for Media Literacy, 2022).
There are many more media literacy definitions of civil organizations and citizen action groups.
Across the definitions, it is clear that many of them overlap and there are a few recurring ideas such as
the ability to access, analyze, evaluate, and communicate information in a variety of forms; critical and
reflective thinking and creative production; 21% century literacies; both receptive and productive

dimensions; empowerment of citizens, autonomous and rational citizens; human rights and democracy.

Evolution of Media Literacy
According to Hobbs and Jensen (2009), media literacy has been practiced since the 5th century

BC, when it was used to educate the art of politics through the development of oratory and critical
thinking. The term literacy, has broad connotations. It is mostly concerned with reading and writing, as
well as speaking and listening. People employ various sorts of expression in their daily lives because of
scientific and technical advancements, and the phrase has begun to be used as the capacity to convey
meaning through symbol systems in order to fully engage in society.

John Culkin (1928-1993) was one of the first academic in the United States to implement a
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media education program in the classroom. The term media literacy was coined by him. His professional
life was centered on the demands of developing a media-literate American populace. According to
Buckingham (2003), literacy in media education has been used since at least the 1970s. It first appeared
on the agenda in the United Kingdom in the late 1980s.

We should look at the cultural studies when discussing critical media literacy. Critical analysis
as a field started in Europe more than a century ago. Critical social theory was utilized by academics at
the Frankfurt Institute for Social Research to examine how popular culture and modern communication
techniques promote ideology and social control from 1930s to 1960s. Researchers at the University of
Birmingham's Centre for Contemporary Cultural Studies expanded on prior ideologic concerns in the
1960s by developing a more sophisticated view of the audience as active creators of meaning rather than
passive recipients of external reality (Adorno & Horkheimer, 1944; Durham & Kellner, 2005 as cited in
Garcia et al., 2013). In time a dialectical knowledge of textual analysis, political economics, and
audience theory was eventually created by critical media literacy theorists, allowing popular culture and
media to be examined as dynamic forces that frequently repeat dominant ideologies.

Cultural studies study started to appear in the educational setting in the 1980s. Since Len
Masterman's Teaching the Media was published in 1985, a lot of educators have used media education
as a scaffolding for conceptual comprehension. It was demonstrated how media representations
supported the ideologies of prevailing social groupings (Buckingham, 2003).

As Zylka et al. (2011) states, the vocabulary used to describe media literacy is inconsistent and
varies from nation to nation. The terms "media literacy" and "media literacy education" are often used,
especially in the U.S. Digital literacy is preferred in Canada (Media Awareness Network. 2010), whereas
media competences rule the conversation in Germany. Different interpretations and conceptual
meanings result from these terminological variances. For instance, it is possible to link media literacy
to both conventional and digital media. Compared to digital literacy, which is just applicable to digital
media, media literacy incorporates a far more comprehensive approach. Because of this, many nations
have faced comparable issues with media education, whether they are aware of them or not (Zylka et al.
2011).

Media Literacy Courses in Turkish Higher Education

Media literacy courses first appeared in communication, journalism, and broadcasting
departments. This first kind of media literacy education was occupation oriented; and it was not a course
for students of other departments. The Turkish Radio and Television Supreme Council's (RTUK) 2004
recommendation to the Ministry of Education about the inclusion of media literacy programs in the
elementary school curricula was the most significant move (RTUK, 2016). Consequently, scholarly
research on media literacy instruction at the K—12 level has grown dramatically and significantly (e.g.
Akt1, 2011; Aydemir, 2019; Cepni, Palaz & Ablak, 2015; ilhan & Aydogdu, 2015; Kog, 2016; Sur,
2012). The course book and the media literacy teaching program were revised (Orhon, Pembecioglu,
Altun, Tuzel & Cakmak 2014). The latest version of the book was published in 2018 (Ministry of
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National Education, 2018).

The attempts to incorporate media literacy in higher education in Turkey were started in 1947.
Sedat Simavi stated the need for a school of journalism. Institute of Journalism within the Faculty of
Economics at Istanbul University was founded in 1950, and in 1965, The Journalism and Broadcasting
School was founded in Istanbul University. In 1970s, there were five Journalism and Broadcasting
schools in Turkey. In 1988, Postgraduate and Doctorate programs in Communication and Media Studies
were opened. All Broadcasting Schools changed intro faculties (or schools) of Communication in 1992.
First Media Literacy Conference was hold in Marmara University, Istanbul in 2005. Some issues of the
conference were the need for media literacy classes in secondary education and the desire for graduates
of communication schools to instruct these courses (Tiirkoglu & Ayyildiz, 2014). The teacher training
programs in Education Faculties were updated in 1997, 2006, 2009 and 2018. Media Literacy courses
have been integrated to these programs. While the Media Literacy course is a compulsory course for the
Computer and Instructional Technologies Education program, it is an elective course for other education
programs (YOK, 2022).

As of now, there are 71 Faculties of Communication and there are undergraduate courses named
“media literacy” in these faculties. 214 MA thesis and 56 doctorate thesis with the keyword “media
literacy” were submitted to Turkish Council of Higher Education thesis center (YOK, 2022b).

Media Literacy Courses in the U.S. Higher Education

Media literacy in the U.S. has fallen behind other English-speaking countries across the globe
because of a number of social and political grounds (Kubey & Baker, 1999). Few colleges provide
more than one media literacy course, and the majority do not even provide that (Goetze et al., 2005;
Meehan, Ray, Walker, Wells, & Schwarz, 2015).

Introduction of media literacy courses dates to 1990s. It is said that the stagnation has stemmed
predominately from a decentralized U.S. education system. Nonetheless, the United States seems to
regain lost ground (Chen, 2007; Hobbs 1998, 2004; Kubey 2003; Martens, 2013). For the first-time in
1960s teachers and educational administrators realized the presence of mass media and understood that
they had to do something about media education. In the first phase teachers attempted to keep pupils
safe with the vaccination strategy. They frequently used media in the classroom to demonstrate the
dearth of value in media messages and the harmful effects of media. In the second phase, mass media
was used as a tool for teaching purposes. Ideological inquiries about the media have taken the place of
aesthetic enjoyment (Thoman, 1990, cited in Chen, 2007). By posing questions like: How does mass
media portray reality? for example, a critical outlook on mass media has progressively emerged. What
"reality” do the media portray? What messages do media programs convey? The second phase lasted
until the late 1980s, when media education in the United States reached a crucial transitional period.
Teachers were aware that meaning is produced by both the media and the people who consume it. More
media education teachers and researchers in the United States joined the international media literacy

movement. They participated in a number of gatherings where expertise, strategies, and media education
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curriculum were shared to help students evaluate the messages in the media (Chen, 2007).

Today there many associations that organize media education trainings, networking, and share
information. A sample list of them: the Center for Media Literacy (CML), the National Association for
Media Literacy Education (NAMLE), the Action Coalition for Media Education (ACME), Alliance for
a Media Literate America (AMLA), Assessment in Media Education, Association for Media Literacy
(AML), and Media Education Foundation (MEF).

In the US, the media literacy initiatives have started in K-12 education as in many other
countries (Hobbs, 1998). It has taken time to expend media literacy to university level. According to
Mihailidis (2008), there are two main reasons of this. First, postsecondary instructors create and carry
out the majority of their own programs. Therefore, post-secondary teachers freely choose their course
content, they are not imposed or do not feel responsible for media literacy. Second, the newness of the
term “media literacy” has been met with considerable academic resistance. “Media literacy” as an
educational and teaching concept has not got a solid foundation for the university. This situation has
given rise to a wide range of opinions about what media literacy instruction in higher education entails,
as well as where and how it could be taught.

A few research states that the number of media literacy courses in post-secondary level is
limited. According to research (Silverblatt et al., 2002), there were 61 universities across the United
States that offered media literacy courses (34 as a separate course, 27 as an integrated content into the
course), 6 master’s degrees, and 3 doctoral programs. In 2007, Stuhlman & Silverblatt did another
research and found out 158 colleges and universities across the country offer media literacy courses. In
his 2006 study, Mihailidis (2008) examined 48 journalism and mass communication programs in the
United States and found out that 18 institutions offered courses which had “media literacy” in their title.

Nevertheless, these numbers may not show the exact picture, because as indicated before there
are courses which include media literacy competencies without a label as media literacy. Thus,
Mihailidis (2008, cited in Schmidt, 2012) suggested a new approach to gauge the expansion of media
literacy programs in higher education. This is to survey students to find out the media literacy content
of the courses they exposed. Schmidt (2012) carried out a web-based research and asked university
students about the course content related to media literacy. The results demonstrated that media-related
curriculum in college was less prevalent than it was in high school. Furthermore, research revealed that
university-level educators focused mostly on the analytical aspect of media literacy while ignoring
lessons on the production and consumption of media.

Although media literacy in the US higher education has been gaining significant recognition as
an established concept and curricular initiative, as Mihailidis (2008, p.11) states, there is a need for
additional empirical research on university students' media literacy results. In the era of technological
advances and media invasion into the public and private spheres, educators are becoming increasingly
aware of the need for the training of new educators in media literacy (Domine, 2011; Goetze, Brown, &

Schwarz, 2005; Hobbs, 2007; Kellner & Share, 2019). However, media education is uncommon. Only
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2% of all teacher education programs include an emphasis on a critical analysis of media, culture, and
society (Tiede, Grafe, & Hobbs, 2015).

DISCUSSION AND IMPLICATONS

The analysis shows that both countries have a lack of media literacy attention in higher
education comparing to K-12 schools. Given that media literacy is taught in official public schools, the
development has been gentle and slow moving (Hobbs, 2007).

In Turkey, the target audience of media literacy courses is firstly journalism and communication
students, IT students, computer sciences department, secondly students of education faculties and
language departments. This means that media literacy in higher education in Turkey does not aim to
reach all higher education students. The situation in the U.S. seems similar to Turkey, however the
attempts and developments in media literacy movement in higher education is deeper as there are many
more NGOs dealing with the issue in the U.S.

Although media literacy in higher education has been gaining significant recognition as an
established concept and curricular initiative in both countries as Mihailidis (2008, p.11) states, it is
necessary to conduct more empirical research on media literacy outcomes at the university level. The
phrase "media literacy" has appeared in the titles of numerous courses. However, this does not imply
that these courses implement the crucial decoding, evaluating, analyzing, and generating media literacy
educational philosophies. (Mihailidis, 2008).

In Turkey, the approach commonly used in the teaching of media literacy is protectionist
approach, which aims to minimize/remove the negative effects of media, and RTUK is the institution
for promoting so-called media literacy. Inthe U.S., there are many different views about what constitutes
media literacy education in higher education. In both countries the media literacy analytical dimension
is used by university-level educators, but topics pertaining to media creation and use are neglected (Inan
& Temur, 2012; Schmidt, 2012). This attempt might lead learners to be passive victims of media. Hobbs
(1998, as cited in Inan & Temur, 2012) says that if teenagers don't engage in media literacy activities
like shooting photographs, storyboarding, and arranging their thoughts, writing texts, acting in front of
the camera, and developing their own websites, they won't be able to be critical consumers of mass
media. More media literacy courses and contents could be included in higher education programs to
engage students into critical thinking and media creation which are crucial competencies of responsible
citizens. Higher education institutions should be pivotal to nurturing critical thinking and trust in verified

information.
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OZET

Caligsmada; Rousseau'nun Emile adli eserinde beden egitimi ve spor hakkindaki goriisleri belirlenmistir.
Eser iki arastirmaci tarafindan derinlemesine okuma (close reading) teknigi ile incelenerek yazarin
beden egitimine yonelik goriisleri belirlenmistir. Calismada iki aragtirmaci baglangicta belirlenen ilkeler
dogrultusunda birbirinden bagimsiz eseri okumus, her bir aragtirmaci tarafindan beden egitimine yonelik
Oneriler kitap iizerinde isaretlenmistir. Eserin okunmasi tamamlandiginda yapilan isaretlemeler
karsilastirilmistir. Belirlenen ciimlelerin farkli olmasi durumunda iki arastirmaci birlikte tekrar okuma
yaparak tereddiit yasanan konular degerlendirilmistir. Rousseau beden ve zihnin egitimine esdeger
anlam ytiiklerken siire¢ tamamlayici oldugunda bireyin eglenecegini ifade etmektedir. Eserde yazarin
beden egitimine 6zellikle ilk 12 yilda 6nem verdigi anlasilmistir. Bu nedenle agirlikli olarak beden
egitimine yonelik Oneriler kitabin ilk dort boliimiinde yer almistir. Birey etkili fiziksel aktivite ve
egzersizle dogaya karsi uyum saglama ve kendini koruma becerilerini gelistirmenin yani sira fiziksel ve
zihinsel gelisimini de saglayacagini belirtmistir. Bireyin dogaya kars1 zayif dogdugunu, giiclenmesi ve
varligini siirdiirmesi i¢in fiziksel ve zihinsel gelisimin kagimilmaz oldugunu destekleyici 6rneklerle
sunmustur.

Anahtar sozciikler: Rousseau, Emile, beden egitimi

PHYSICAL EDUCATION IN THE BOOK OF EMILE BY ROUSSEAU

ABSTRACT

In this study, Rousseau’s views on physical education and sports in his book, Emile, were identified.
The book was examined by two researchers via close reading technique and the author’s views on
physical education were determined. In the first stage of the study, researchers read the work
independently through the pre-determined principles and they marked the suggestions made for physical
education. When they completed reading the book, the markings were compared. When the markings
were different, the researchers re-read the sentences together and evaluated them again. Rousseau
attributed an equivalent meaning to the education of body and mind. He stated that when the process is
complementary, individuals have fun. It is understood that he gave importance to physical education
especially in the first 12 years of one’s life. Therefore, suggestions for physical education mainly took
place in the first four chapters of the book. He stated that physical activity provides physical and mental
development, and it also develops the skills of adapting to the nature and protecting himself. He provided

supporting examples that the individual is born weak against nature, and that physical and mental
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development is inevitable for one’s strength and survival.

Keywords: Rousseau, Emile, physical education

GIRiS

Jean-Jacques Rousseau, on sekizinci ylizyll Avrupa'sinda aydinlanma doéneminin en etkili
diisiiniirleri arasindadir. Eserlerindeki baslica iddia, bireyin dogasi geregi temelde iyi oldugu, ancak
karmasik tarihsel olaylar tarafindan yozlastirildigidir. Rousseau'nun dogaya Gvgiisiine, tiim eserlerinde
rastlanir. Bunlarin en 6nemlileri arasinda egitim felsefesi lizerine kapsamli ¢aligmasi olan Emile ve
siyaset felsefesini konu edinen Toplumsal S6zlesme’dir. Her iki eser de 1762 yilinda yayimlanmustir.
Eserler Fransa'da biiyiik tartismalara neden olmus, yasaklanmistir. Rousseau 18. yiizyilin sonlarinda
Romantik Natiiralizm hareketini etkilemis ve siyasi diisiinceleri Fransiz Devrimi'nin liderleri tarafindan
benimsenmistir (https://iep.utm.edu/rousseau/).

Rousseau’nun egitim hakkindaki diislincelerine agirlikli olarak Emile adli eserinde
rastlanmaktadir. Eserinde verilecek egitimin, kosullarin izin verdigi 6l¢iide 6zerk olmasi igin firsat
verildiginde kesif siireci yasayacagini boOylece ¢ocugun dogal yeterlikleri gelisimine uygun
gergeklesecegini belirtir. Ebeveyn veya Ogretmenin onceden belirlenmis programa gore bilgi ve
becerileri ileten otorite figiirli oldugu egitim modelinin aksine, Rousseau dogal gelisimin desteklenip
yapilandirilarak ortamin doga kosullarina uygun olmast gerektigini savunur. Kiiciik yaslardaki
cocuklarin olas1 ortaya ¢ikabilecek fiziksel yipranmalardan korunduktan sonra bedensel giiglerini
kullanmalarini 6nerir. Bunun da ancak ¢ocuk sinirlanmadiginda veya kisitlanmadiginda gerceklestigini
iddia eder. Kisaca, Rousseau’ya gore, cocuk miimkiin oldugunca 6zgiir birakilmalidir.

Kant ise, diger tiim canli tiirleri i¢in yasam tarzlarin dogal iggiidiiler tarafindan belirlendigini
ve dogustan gelen yetilerinin bu yagam tarzina uygun oldugunu diigiiniir. Birey dogayla kendi iliskilerini
kesfetmeli etmeli, farkli cografi kosullarda iliskiler karsisinda sasirir. Topluluk halinde yasayarak,
bireylerin miikemmel kapasitelerini egitim yoluyla bir nesilden digerine aktarmasi gerektigini iddia
eder. Birey, sosyal diinyasinin yonetimi i¢in ortak ilkeleri benimser, ¢evresiyle etkilesimlerinin bigimini
kendisi belirler (Wood, 2022, s.44).

Dogal olmayan arzularin (6zellikle bagkalarina hitkmetme istegi) gelismesi engellenmeye
caligilirken, bebegin anneye olan fiziksel bagimliligi anneye hilkkmetme ve iradesini yonlendirmeye
yonelik psikolojik ihtiyaca doniismesinin, dogal ortamda kolaylikla tetiklenebilecegini savunur. Bu
nedenle Rousseau, baska birinin iradesiyle iligki kurmay1 tavsiye etmemektedir. Engellenme deneyimi
ofkeye, Ofke de hilkmetme arzusuna yol acar. Cocuk kendi arzularimmi tatmin edecek durumda
olmadigindan (¢iinkii fiziksel olarak ¢ok zayif oldugu i¢in tamamen bagimlidir) ortaya ¢ikacak irade
basarisizliga ugrar. Rousseau, toplumdaki yozlagmalarin, esitsizligin, esaretin artmasinin bebeklik
donemindeki hatali egitimden kaynaklandigini ileri siirer (Schaeffer, 2014 s.25).

Sonug olarak ¢ocuk, diisiinmekten kaginmak icin degil, tam olarak diisiinmeyi 6grenmek igin

beden egitimine odaklanir. Lieberman (2015), toplumun sinirhi sayidaki bireyin sagligi i¢in egzersiz
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yapmaya zaman ayirdigini, biiyiik cogunlugun ise eglence amagl egzersiz yaptigini ifade etmekte, ilkel
toplumda yasayan atalarimiz gibi davranmadigimizi ileri siirmektedir. Giiniimiizde bireylerin fiziksel
olarak pasif olmasinin bireyin sugunun olmadig1, hareketsizligi tesvik eden diinyada yasandigin belirtir.
Sorumlusu birey olmadigi i¢in, egzersize yonelik yardim alinmasi kaginilmaz bir gercekliktir. Ancak,
bireyi egzersizin ve hareketin sagligimiz iizerindeki yararlar1 konusunda egitmenin bu temel i¢giidiiyii
gecersiz kilmak icin yeterli olmadigini ifade eder. Okullarin bu siirecte dnemli bir role sahip olacagini
ozellikle beden egitimine zorunlu ve yeterince ders saati ayrilmasi gerektigini savunur. En etkili egzersiz
programlari sosyal ve toplumsal nitelik tasiyanlar olmustur.

Fiziksel aktivite ve egzersizin; fiziksel ve zihinsel iyi olus saglama, kaygi ve kan basincinda
azalma, kalp, damar hastaliklarin1 engelleme, 6liim riskini azaltma, kaliteli uyku ve kilo kontrolii firsati,
eglenerek zevk duygusu yasama, akis yasama gibi yararlari vardir. Ulkemiz okul éncesi ve ilkdgretim
okullarinda beden egitimi ve oyun dersi 6gretim programlarinda egzersiz ve fiziksel aktiviteye iligkin
kazanimlar yer almaktadir. Qkul oncesi programinda, psikomotor gelisimle ilgili kazanimlar baglig1
altinda;

Yer degistirme hareketleri yapar,
Denge hareketleri yapar,
Nesne kontrolii gerektiren hareketleri yapar,
Kiiciik kas kullanim1 gerektiren hareketleri yapar,
Miizik ve ritim esliginde hareket eder, bes hedef yer almaktadir.
Beden egitimi ve oyun dersi (Ilkokul 1-4. Smif) :

Ogrenme Alaminda: “Hareket Yetkinligi ile Aktif ve Saglikli Hayat” basliklar1 yer alirken;

1. “Hareket Yetkinligi” 6grenme alaninda; “Hareket becerileri, Hareket kavramlari ve ilkeleri ile

Hareket stratejileri ve taktikleri” alt 6grenme alanlar1 yer alirken,

2. “Aktif ve Saglikli Hayat” O0grenme alaninda; “Diizenli fiziksel etkinlik, Fiziksel etkinlik
kavramlari, ilkeleri ve ilgili hayat becerileri ile Kiiltiirel birikimlerimiz ve degerlerimiz”

bagliklar1 yer almaktadir.

Beden Egitimi ve Oyun dersini alarak ilkokuldan mezun olan 6grencilerin, dersin asagidaki 6zel
amaglarina ulagsmalar1 beklenmektedir:
1. Temel ve birlestirilmis hareket becerilerini, basit kuralli oyun ve fiziki etkinliklerde etkili ve 6z
giivenle kullanir.
2. Hareket becerileri ile ilgili kavramlar1 kullanir.
3. Oyun ve hareket stratejilerini ve taktiklerini kullanir.
4. Saglikli olmak ve fiziksel uygunlugunu gelistirmek i¢in oyun ve fiziki etkinlik kavramlariyla ilkelerini
aciklar ve bunlar1 uygular.
5. Saglikli olmak ve fiziksel uygunlugunu gelistirmek i¢in oyun ve fiziki etkinliklere istekle diizenli

olarak katilir.
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6. Beden Egitimi ve Oyun dersinde, kiiltlirel birikimimiz ve degerlerimizle ilgili asagidaki amaglara
ulasilir:

a. Kiiltiiriimiize ve bagka kiiltiirlere ait geleneksel oyunlar ile danslar1 tanir ve uygular.

b. Bayram, kutlama ve torenlere isteyerek katilir.

7. Oyun ve fiziki etkinliklerde kendini tanima, bireysel sorumluluk, kendine giiven ve zaman yonetimi
becerilerini gelistirir.

8. Oyun ve fiziki etkinliklerde iletisim becerileri, is birligi, adil oyun (fair play), sosyal sorumluluk,
liderlik, dogaya duyarlilik ve farkliliklara saygi 6zelliklerini gelistirir.

Beden Egitimi ve Oyun Dersi Ogretim Programu ile 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen alana
0zgli beceriler; dayaniklilik, ¢abukluk, esneklik, hareketlilik, koordinasyon, kuvvet ve ritim olarak
belirtilmektedir (www.meb.gov.tr).

Beden Egitimi ve Oyun dersi, oyun yoluyla 6grenme temellidir,

Ogrencilerin gelisimi bir biitiin olarak ele alinmistir,

Ogrencilerin egitiminde cevresi ve diger kisilerle deneyimleri onemlidir, ilkelerine yer

verilmistir (Www.meb.gov.tr).

Ogretim programlarimizda, evrensel ve toplumsal degerlere yer verilmis, dogaya kars1 duyarl
etkin ve saglikli bireyler yetistirilmesi vurgulanmaistir.
Derinlemesine Okuma (Close Reading)

Okuma-yazma 6gretimine iliskin birgok bakis a¢isini1 barindiran derinlemesine okuma, bir metni
“0zel dikkatle okuma” seklinde tanimlanabilir (Lentricchia & DuBois, 2003). Derinlemesine okuma,
herhangi bir metin, kitap veya arastirma makalesinin anlasilmasina yardimci olan yorumlama
stratejisidir. Derinlemesine okuma yaparken onyargilardan ariniriz. Yazarin kasitli ya da kasitsiz belirli
yapilari, anlamlar1 kullandig1 varsayimi ile okumaya baslamak dogru degildir. Yazarin yapmis oldugu
tercih ve se¢imler okuyucu tarafindan agiklamaya caligilir. Okuyucunun metni tam olarak anlayana ve
olusturdugu sorulara yazili kanita dayali bulgular sununcaya kadar siire¢ devam ettirilir. Boylece analitik
okuma gerceklesmis olur (PARCC, 2011). Derinlemesine okuma, okuyucunun kelime dagarcigini ve
climle sozdizimini gdzden gegirerek metinle derinlemesine ilgilenmelerini gerektiren okuma islemidir.
Tekrarlanan okumalari, grup tartismalar1 ve bireysel yazma iglemleri izler. Yazma eylemi, okuyucunun
metinden elde ettigi ¢ikarimlari, elde edilen bilgilerin yorumlarini, elestirilerini kapsar. Yazili metnin
olusmasi birden fazla bilgi kaynaginin analiz edilmesini gerektirir (Elder & Paul, 2004; Fisher & Frey
2012). Derinlemesine okuma yaklagiminda, okuyucu yazarin amacini belirlemek i¢in metni okur ve
elestirel olarak analiz eder, bdylece anlama becerisini gelistirir. Lehman ve Roberts (2014) metin
icindeki dnemli kavramlarin ve diigiincelerin, okuyucuya 6neminin agiklanmasinin okuma sevgisini
artiracagini belirtmislerdir. Derinlemesine okuma, yazarin argiimanlarini ve ifadelerini okuma, yazma
ve es zamanli cevap iretmesi i¢in ihtiya¢ duydugu gerekli becerileri gelistirir. Bunun i¢in biling
harekete gecirilir (Robson, Sumara & Luce-Kapler, 2011). Melin (2010), edebi eserlerin iki yolla

okundugunu belirtir: ilki 6nceden bilgi gerektirmeyen kolay okunan eserler, ikincisi farkli disiplin
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alanlarinda Onbilgiyi gerekli kilan derinlemesine okumay1 zorunlu kilan eserlerdir. Derinlemesine
okuma, elestirel diistinmeyi ve metne kisisel katilim1 gerektiren okuma yaklasimidir. Etkili okumak icin
bireyin okuma metni hakkinda diisiinmesini gelistirir, bunun sonucunda da derinlemesine okuma
gergeklesir (Paul & Elder, 2003). Akademik calismalarda siklikla kullanilan derinlemesine okuma;
elestirel diistinme, kavrama-anlama, bilissel becerilerinin gelisimine katki sagladigi gibi okunan
metinden keyif almay1 da saglar (Boyles, 2013). Derinlemesine okuma eylemi sirasinda; kelime bilgisi,
climle s6zdizimi, tartisma ve yazma becerilerine sahip olmak gerekir (Monk, 2011).

Derinlemesine okuma teknigi uygulanirken asagidaki adimlar takip edilir: (Fisher & Frey,

2014).

1. Onceden belirlenen 6lgiitlere gére metin segilir,

2. Metin en az iki kez okunur,

3. Metne dikkat ¢ceken noktalara agiklama eklenir,

4. Metinle ilgili sorular yoneltilerek yanitlanir,

5. Ayn1 metni okuyan arkadaslarla goriis aligverisinde bulunulurken, metinden alinan kanitlar
tartismaya dahil edilir.

Okuyucunun ¢ikarimlara ulagmasi igin genellikle metinleri tekrar okumasimi gerekir. Okunan
metin kavrandiginda, okuyucunun konu iizerinde diistinmesi, metne benzer diger metinlerle yasadigi
gercek durumlarla nasil iligkili oldugunu belirlemesi de tekrar okuma gerektirir (Tovani, 2000). Kelime
dagarcig1 okunan metnin anlasilmasin etkiler (Hawkins ve dig., 2011). Derinlemesine okuma sirasinda,
metin i¢inde yer alan yeni terimler baglam i¢inde kullanilmali, gerekli anlamlar kazanilmali ve okuma
sirasinda yeni kelimeler tartisiimalidir (Monk, 2011). McKoon ve Ratcliff (2007) bir climlenin parcalari
arasinda birbiriyle, baglamsal bilgilerle ve kavrayicinin genel bilgisi ile etkilesimde bulundugunu
belirtmislerdir. Okuyucu bir climlenin neden paragrafa dahil edildigini ve anlamm metni nasil
etkiledigini kesfetmelidir (Monk, 2011). Eckstein ve Friederici (2006) paragraftaki ses uyumu ciimle
s0zdiziminin islenmesini etkiledigini 6ne siirmektedirler. Bu da olguyu anlama, ciimle s6zdizimi
hakkinda elestirel diisiinmeyi gelistirmeye yardimci olur. Tartismak iizere ayni metni okuyanla bir araya
gelinir. Okuyucular cevaplarimt destekleyen kanitlar i¢in metni kullanabilir. Richards (2001), sanat
alaninda elestiri hakkinin belli niteliklere sahip otoritelerce sinirlandirilmasiin nitelikli elestirilerin
giindeme gelmesine engel oldugunu belirtir. Metne yonelik sorularin cevaplarinin anlamini agiklamak
icin okuyucu kendi kelimelerini kullanir. Sonugta elestirel cevaplar ve degerlendirmeler ortaya ¢ikabilir
(Lassonde, 2009). Brown ve Kappes (2012), okuma eyleminden yola ¢ikarak, metnin ne sdyledigini
belirleme ve yeni bir metin yazarken belirli yazinsal kanitlara atifta bulunarak mantikli ¢ikarimlar
yapmanin derinlemesine okumanin sonucu oldugunu ifade etmektedirler. Okuyucu, her zaman metnin
arka plan bilgilerinin yani sira, metni anlama ve yeni metin insa etmek i¢in dil ve gramer bilgisini
kullanir. Okuyucunun arka plan bilgisi, anlam olusturma ve yeni bilgi elde etmek i¢in var olan
semalariyla yeni yap1 arasinda etkilesimini saglamasi 6nemlidir.

Aragtirmada Emile’de beden egitimi Onerilerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amagla
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derinlemesine okuma teknigi ise kosularak saptamalar paylasilmistir.

YONTEM

Nitel arastirma yoOntemindeki c¢alismada derinlemesine okuma teknigi kullanilmistir.
Rousseau’un Emile adli eseri iki aragtirmaci tarafindan bagimsiz olarak okunmus, beden egitimine
yonelik oneriler farkli kitaplarda alt1 cizilerek belirlenmis daha sonra karsilagtirmalar yapilarak ortak
ifadelere ulasilmustir. Igerik analizi calismalari, nispeten az miktarda metinsel maddenin derinden
okunmasini gerektirir. Igerik analizi, metinleri analiz etme, yazil1 eserleri tanimlama ve yorumlama igin

nelerin metin sayilacagina iliskin genisleyen tanimlarla birlikte esnek bir aragtirma yontemi olarak kabul

edilir (Krippendorff, 2004).

BULGULAR

Emile adl eserin ilk iki boliimiinde beden egitimine yer verildigi gézlenmistir. lk iki bdliim;
¢ocugun 12 yasina kadar olan dénemi kapsamaktadir. Ugiincii kitaptan sonra yazar beden egitimi
Onerilerine yer vermediginden, tespitler ilk iki kitab1 kapsamaktadir. Yazar asagida 6rnek ifadelere yer
vermistir.
Mizac1 ve saghig giiclendirmeye yonelik el isleri ve beden egzersizleri yararhdir (s.35).
Temiz hava ¢ocugun biinyesi iizerinde 6zellikle yasamin ilk yillarinda etkili olur (s.39).
Banyo aligkanligi, kas liflerinin yapisini esnek kilar (s.41).
Bebekleri rahat hareket edebilecekleri besige yatirin...gliglenmeye baslayinca emeklemesine izin
verin... s.41
...bir kolda ytik 6tekinden daha fazla siirede tasimamali...s.45
...mesafeleri kestirmesi i¢in gezdirin... yer degisikligini hissettirin...s.49
...her tiirlii kotiiliik zayifliktan gelir... ¢ocugu giiclendirin iyi olacaktir...s.51
...viicut, kol ve bacaklar diigme ve yaralanma dnlemleri alindiktan sonra serbest birakilmalidir...s.54
Hareketleri kisitlanmamig cocuk daha az aglar...s.55
...cocuk gitmek istediginde izin verilmeli... giiclenmeye ¢alisan biinye hareket ihtiyac i¢indedir...s.79
Cocugun fiziksel gelisimi ruhsal gelisiminin 6niinde olursa bozulur... s.81
Viicutlarin ¢aligtiran iki tiir insan vardir, bunlar ruhlarini pek az diisiiniir: koyliiler ve vahsiler...s.133
Kendini gii¢lendirip giirbiiz oldugunda, sagduyulu ve akli baginda olur...s.135
...dlisinmeyi 0grenmek ic¢in zekamizin araglari olan kollarimiz, bacaklarimiz vb. viicudun giiglii
kuvvetli saglikli olmasi gerekir. S.145
...tim agrilarin acisina aligmak i¢in idmanlarin sertligine alismak gerekir...s.146
...oturarak vakit gecirilen bir yasam dolagimi bozar...s.147
...kisin atesin basinda degil disarida buzlarin ortasinda, karlarin arasinda idman yaparak yetismesi
gerekir...s.151

Cocugun kas liflerinin yumusak oldugu soylenir, direngleri az ama esnektir... s.180
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Becerili ve yapili cocuklarin kol ve bacaklar yetiskinlerinki kadar ¢evik olabilir...s.180

Rousseau ¢ocuklara yardim edilmesi gerektigine inanir. Ciinkii onlarin, zekadan, giigten,
fiziksel agidan yoksun olduklarinmi diistindiigiinden ihtiyag¢larinin temin edilmesi gerektigini ileri siirer.
Fiziksel olarak gii¢lii hisseden ¢ocugun cevresinden sikayetlerinin azalacagini ileri siirerek beden ve
zihin egitimine es anlam yiikler. Beden ve zihnin egzersizlerinin birbirleri i¢in eglence islevi gordiigiine
inanir. Cocugun yasaminda ilk 12 yila beden egitimi agisindan énem verir. Beden egitimine yonelik
felsefesine gore birlestirici amag ¢ocugun kendini koruyacak duruma gelmesidir. Bireyin fiziksel saglik
ve kas giiciiniin yani sira zihinsel gelisim diizeyi, kendini gerceklestirme ve ahlak egitimi 6nem kazanir.
Fiziksel egzersizlerin, iyi ahlak gelisimine neden olmas1 yaninda, zeka ve aklin gelisimine yardimci
olacagm diisiinmektedir. Ozetle Rousseau’da beden egitiminin amac1 bireyin kendini dis diinyadan
olas1 tehditlere kars1 korumasidir. Rousseau; fiziksel aktivite 6gretim yonteminde; giiclii ve samimi
Ogretmen-0grenci iligkisini temele alir. Natiiralist egitim anlayisinin  savunuculart arasinda
gosterilmistir. Yasamin ilk giinlerinden, olgunluga erisinceye kadar fiziksel hareketlere ve egzersizlere
biiyiik dlciide yer verilmesine inanir. Cocugun siirekli fiziksel egzersiz yapmasi durumunda; bedenini
saglam ve giiclii kilacagimi boylece fiziksel ve ruhsal saglik agisindan makul diizeye gelecegini, bir
seyler yaparken kogmasina, bagirmasina, her zaman hareket halinde olmasina izin verildiginde gii¢lii bir
birey olacagimi savunmaktadir. Egzersizin zihinsel becerilere zarar verecegi goriisiine kesinlikle
karsidir. Cocugun dogdugu andan itibaren g¢evresiyle kendisini karsilagtirdigini, bu nedenle fiziksel
denemelere giristigini diisliniir. Rousseau’ya gore ¢cocugun fiziksel etkinliklerin zihinsel gelisimini de
desteklemesi sonucu yasamindaki problemlere ¢céziim iiretebilecek ve yilginliga diismeyecektir.

Son yillarda spor bilimleri alaninda yapilan arastirmalar; egzersiz veya aktif yasamin psikolojik
saghgi, biligsel gelisimi ve hafizay1r olumlu etkiledigini; stres, kaygi ve depresyonu azalttigim
belirtmektedir. Ploughman (2008), "Egzersiz Beyin Gidasi: Fiziksel aktivitenin biligsel fonksiyonlara
etkisi" baglikli calismasinda: fiziksel olarak aktif olmanin norotrofinleri diizenleyerek gelisimini devam
ettiren beyinde noronlarin hayatta kalmasi ve farklilagsmasini, dendritler aras1 dallanmay1 ve yetiskin
beynindeki sinaptik aglar1 desteklemenin yani sira; beynin diisiinme, sosyal, fiziksel ve entelektiiel
performans ile iligkili olan boéliimlerinde oksijen satiirasyonu ve anjiyogenez meydana geldigini ve
egzersizin stres hormonlarmi diisiirerek bilgi islemeyi hizlandirdig1 bilinen serotonin ve norepinefrin
gibi norotransmiterlerin sayisini artirdigini ifade etmektedir.

Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarinda; okuldncesi, ilkogretim ve ortadgretim diizeylerinde
birbirini tamamlayict ve biligsel, duygusal, bedensel alanlarda 6grencilerin gelisimlerini saglamak
hedeflenmektedir. Milli egitimin hedefleri, Rousseau’nun Emile kitabindaki ¢ocuk gelisiminde beden

egitimi ve spor ile ilgili dnerilerinin paralellik gosterdigi ifade edilebilir.

SONUC VE ONERILER
Giinlimiizde; dogumdan bir yasina kadar olan ¢ocuklarin giin boyunca uyanikken kollarini ve

bacaklarini hareket ettirerek nesnelere uzanip onlar1 kavramalarina izin verilmesini, iki yas civarinda
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giinde en az li¢ saat fiziksel aktivite icinde olmasini, {i¢ ile bes yas civarinda buna ilaveten, giinde en az
bir saatlik yiiksek enerji gerektiren etkinlik icinde olmasini, alt1 yasinda itibaren giinde en az bir saat
fiziksel aktivitenin yani sira haftada en az {i¢ giin, gii¢lii aktivite i¢eren sportif faaliyetler iginde olmasi
onerilmektedir (www.health.gov.au). Rousseau’nun goriisleri ile giiniimiiz fiziksel aktivite ilkelerinin
ortiismesi; ebeveyn, beden egitimi, 6zel egitim, okul 6ncesi ve sinif dgretmenlerinin Emile adli kitabi

okumalari yazarlarca 6nerilmektedir.
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Cinsiyetin toplumsal boyutu, dogustan gelmekten ziyade bir giin igerisindeki davraniglarimizin
genelini olusturan bir cerceveyi tanimlamaktadir (Vatandas, 2007). Sosyal davranista ortaya cikan
cinsiyet farkliliklar1 genel olarak kadinlara karsi erkeklerin sahip olduklar tipik oOzelliklerden
kaynaklanir. Cinsiyet kaliplar1 kademeli olarak gelisse de iki ve ii¢ yas araligindaki ¢ocuklar artik
cinsiyet farklarinin ayrimini yapabilirler (Eckes & Thomas, 2000). Toplumsal cinsiyet rollerin partner
iligkileri de diger iligkiler gibi etkilemektedir. Toplumsal cinsiyet hakkindaki kalip yargilara gore
romantik iliskide erkek ataerkil rolleri {istlenen ve bir 6nceki ylizyilin donanim ve karakterine sahipken,
kadin da aymi sekilde uyum saglayan ve itaat eden olarak goriilmektedir (Sakalli & Curun, 2001).
Toplumsal cinsiyet rolleri kadinlara ve erkeklere cocukluklarindan itibaren farkli roller yiiklemektedir.
Bu roller kadinlara genelde sessizlik ve kabullenme iken erkeklerde giic gosterisi olarak belirgin bir
sekilde ortaya ¢ikmaktadir (Kodan Cetinkaya, 2013). Ashmore, Del Boca ve Wohlers (1986) ‘e gore
kadinlar sefkatli, duygularini ifade eden, baskalarina duyarli olarak tanimlanirken; erkekler bagimsiz,
iddial1 ve aktif olarak tanimlanir (Eckes & Thomas, 2000). Bir¢ok agidan esitlik¢i tutuma sergileyen
giftlerin iyi olus seviyeleri diger ¢iftlere oranla daha yiiksek seviyede bulunmaktadir (Yiiksel & Dag,
2014). Romantik iliskiler i¢cinde evliligi de barindirir. Esitlik¢i bir evlilikte esitlik¢i olmayanin aksine
ebeveynler toplumsal cinsiyet rollerinden ziyade yetenek ve tercihlerine aile rollerini atarlar ve ortak
karar verme siirecini paylasirlar (Lindsey, 2015). Birliktelik siiresinde esitlige gerekli onemi veren
ciftler daha uyumlu bir iletisim sergilemektedirler (Erbek ve dig., 2005). Aile i¢i iligkilerde cocuklar
incelendiginde ise ¢ocuklar bir problemin nasil ¢éziimlendigi konusunda da ailelerini takip ederler
(Davies & Cummings, 1994). Bu nedenle toplumsal cinsiyet rollerinin romantik iliskilere olan etkisi
olduk¢a 6nemlidir.

Siddet egiliminin romantik iliskilerle ilgili kalip yargilara iliskin tutumlarla iligkisi literatiirde
yeterince ele alinmadigi goriilmiistiir. Benzer sekilde toplumsal cinsiyet rollerine iligkin tutumun
romantik iligkilerle ilgili kalip yargilara iliskin tutuma etkisinde siddet egiliminin araci rolii de yaptigim
literatiir taramasina gore yeterince ele alinmamistir. Bu ¢alismada bu {i¢ bilesenin iliskisi ve siddet
egiliminin araci rolii incelenmistir. Diinya Saglik Orgiitii (DSO) 2014 yilinda yayimladig1 kisilerarasi
siddete, ¢ocuklara, genclere, yaslilara siddete, yakin partner siddetine ve cinsel siddete iliskin 133

iilkeden toplanmuis veriler iceren, 6,1 milyon kisiyi kapsayan ve diinya niifusunun %88’ini temsil eden
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Siddetten Korunmaya Dair Kiiresel Rapor siddetin kiiresel bir sorun oldugunu gozler Oniine
sermektedir. Saldirganlik, Tiirkiye’de dnemli bir sorundur 1970 yilindan itibaren 6nemini kazanmis ve
1980'lerin ortalarinda tartisilmak iizere kamuoyunun giindemine taginmistir (Kocacik & Dogan, 2006;
Akt. Kodan Cetinkaya, 2013). Literatiir taramamda pek cok ¢aligmada farkli bilesenlerle saldirganlik
incelense de literatiire gore bu ¢alismada ilk defa toplumsal cinsiyet rollerine tutumun romantik iligkilere
dair kalip yargilara iliskin tutuma etkisinde saldirganligin araci rolii incelenecegi icin biiyiilk 6nem

tasimaktadir.

YONTEM
Katihmeilar

Bu ¢aligmanin 6rneklemini 18-26 yas araligindaki 139 lisans 6grencisi katilmistir.
Veri Toplama Araclari

Bilgi Formu

Aragtirmanin ¢aligma grubunda yer alan bireylerin demografik bilgilerini toplamak amaciyla
yas, cinsiyet ve sinif diizeyini igeren bir bilgi toplama formu kullanilmistir.

Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutum Olcegi

Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutum Olgegi cinsiyet rollerini incelemek igin gelistirilmistir
(Garcia-Cueto vd., 2015). Olgek 20 maddeden olusmakta, besli Likert tipine sahip, Cronbach alfa’s1 .99
olarak hesaplanmistir. Bakioglu ve Tirkiim (2019) Tirkceye 15 madde ve tek boyutlu olarak
uyarlamistir.

Romantik Iliskilerle Ilgili Kalipyargilara Iliskin Tutumlar Olgegi

Sakalli ve Curun (2000) tarafindan romantik iliskilerle ilgili kalipyargilara kars1 tutumlar
dlgmek amaciyla gelistirilmistir Olgek yedili Likert, 10 Madde ve iki alt boyutlu, ve Cronbach alfa’st
.85 dir.

Siddet Egilim Olcegi

Siddet Egilim Olgegi, Goka, Bayat ve Tiirk¢apar (1995) tarafindan gelistirilmistir (Goka, Bayat
& Tiirkgapar, 1995). Olgek dortlii Likert, 20 Madde ve Cronbach alfa’s1 .87°dir.
Arastirma Siireci

Arastirmada kullanilan Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutum Olgegi (Garcia-Cueto ve dig., 2015),

Romantik {liskilerle Tlgili Kalipyargilara iliskin Tutumlar Olgegi (Sakalli & Curun, 2000) ve Siddet
Egilim Olgegi’nin (Goka, Bayat & Tiirkcapar, 1995) izinleri arastirma verileri toplanmadan alinmistir.
Izmir Demokrasi Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu’na
bagvurulmustur. Etik Kurul izninden sonra veriler yiiz yiize olacak sekilde toplanmigtir. Veriler
toplanmadan once veri toplamak icin &gretim iiyelerinden gerekli izinler alinmistir. Olgeklerin
bulundugu formun basina goniillii katilim formu konulmustur, veri toplamada sadece goniillii 6grenciler
yer almigtir. Goniillii katilim formunda ¢aligmanin amaci, gizlilik ve goniilliiliik esaslari, istedikleri

zaman uygulamay1 birakabilecekleri hakkinda bilgi verilmistir. Uygulama siiresi 10-15 dakika kadar
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siirmektedir. Olgekler, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda izmir Demokrasi Universitesi Egitim
Fakiiltesine devam eden lisans ve yiiksek lisan 6grencilerine uygulanmistir. Bu c¢alismada Onerilen
modeli sinamak ve toplumsal cinsiyet rollerine yonelik tutumun romantik iliskilerle ilgili kalip yargilara
yonelik tutuma etkisinde siddet egiliminin roliinii belirlemek amaciyla elde edilen verilere SPSS

programi kullanilarak Process Araci Analizi (Hayes, 2012) uygulanmaistir.

Siddet

Egilimi
Toplumsal Cinsiyet Romantik Illskllerlfe Ilglll
o e . Kalip Yargilara Yonelik

Rollerine Iliskin —» T
utum
Tutum
Figure 1: PROCESS Analizi Modeli
SONUC

Bu arastirmaya 139 tniversite 6grencisi katilmigtir. Katilimcilarin %23’ (31) kendisini
erkek, %67’si (109) kendisini kadin olarak tanimlamigtir. Sinif oranlari birinci sinif: %19 (27), ikinci
siif: % 30 (41), tglincli smf: % 20 (28), ve dordiincii smif: % 31 (43) olarak hesaplanmistir.
Katilimeilarin dogduklar yer sorusuna verdikleri cevap incelendiginde kdy: %13 (18), kasaba %1 (2),
ilce merkezi %33 (46) ve il merkezi %53 (73) olarak goriilmektedir. Ayrica katilimeilarin %54°i (64)
bir romantik iligkisi olmadigini ve %46°s1 (75) bir romantik iligkisi oldugunu belirtmistir.

Pearson Korelasyon testi sonuglarina baktigimizda ise toplumsa cinsiyet rollerine iliskin
tutum ile hem romantik iliskilerle ilgili kalip yargilara yonelik tutum (-.725, p < .001) hem de siddet
egilimi (-.438, p < .001) negatif yonlii ve istatiksel olarak anlamli iliski bulunmustur. Romantik
iligkilerle ilgili kalip yargilara yonelik tutum ve siddet egilimi arasinda ise (.338, p <. 001) pozitif yonlii

ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir.

Tablo 1. Pearson Korelasyon Analiz Sonuclar:

) ) 3)
Toplumsal Cinsiyet Rollerine iliskin Tutum (1) - - -
Romantik Iliskilerle Ilgili Kalip Yargilara Yonelik -.725%* - -
Tutum (2)
Siddet Egilimi (3) -.438* 338" -
*p<0.001
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Process analiziyle yordama diizeyinin ve araci roliiniin anlamli olabilmesi i¢in p degerinin <
.05’ten kiiciik olmasi ve araci rollerin LLCI ile ULCI degerleri arasinda sifir degeri olmamasi gereklidir
(Hayes, 2017). Bu kapsamda incelendiginde ¢alismanin sonuglar su sekilde goriilmektedir. Calismanin
araci rolii analizi incelendiginde toplumsal cinsiyet rollerine iliskin tutum siddet egilimini negatif ve
anlamli olarak yordamaktadir (a =-.3648, p <.001, LLCI =-.4912 - ULCI = -.2384). Toplumsal cinsiyet
rollerine iliskin tutum romantik iliskilerle ilgili kalip yargilara yonelik tutumu negatif ve anlaml1 olarak
yordamaktadir (c = -.4956, p <.001, LLCI = .5858 - ULCI = .4054). Siddet egilimi romantik iliskilerle
ilgili kalip yargilara yonelik tutumu pozitif ancak anlamsiz olarak yordamaktadir (b =.0211, p <.001,
LLCI =-.0873 - ULCI=.1295). Araci analizi incelendiginde toplumsal cinsiyet rollerine iligkin tutumun
romantik iligkilerle ilgili kalip yargilara yonelik tutuma etkisinde siddet egiliminin rolii (b = .0211, p
<.001, LLCI = -.5841 - ULCI = -.4224) olarak saptanmigtir, ancak siddet egilimi romantik iligkilerle

ilgili kalip yargilara yonelik tutumu anlamsiz ¢iktigi i¢in aracilik rolil istatistiksel olarak anlamli

bulunmamaktadir.
e mj=-.5033
Siddet
Egilimi
a=-.3648* b =.0211
c =-.4956*

Romantik fliskilerle Tlgili
Kalip Yargilara Yonelik
Tutum

Toplumsal Cinsiyet
Rollerine Iliskin
Tutum

Figiir 2: PROCESS Analizi Sonuglar

TARTISMA

Bu aragtirmada toplumsal cinsiyet rollerine iligkin tutumun romantik iligkilerle ilgili kalip
yargilara yonelik tutumu iizerindeki siddet egilimini incelemek amaglanmistir. Bu kapsamda yapilan
analizlerde oncelikle demografik degiskenler incelenmistir. ikinci olarak, korelasyon iliskilerine
bakilmis ve son olarak yordama diizeyleri ve araci rolii incelenmistir.

Bu calismanin bulgularina gore toplumsal cinsiyet rollerinde esitlik¢i tutum gosteren
iiniversite dgrencilerinin siddet egilimleri 6nemli derecede diger {liniversite 6grencilerine gore diisiiktiir.
Ayrica, toplumsal cinsiyet rollerinde esitlik¢i tutum gosteren Universite Ogrencilerinin romantik
iliskilerle ilgili kalip yargilara yonelik tutumlari diisiiktiir. Universite 6grencileri toplumsal cinsiyet

rollerine iliskin goriisleri ve tutumlart onlarin siddet egilimlerini ve kalip yargilarini etkilemektedir.
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Toplumsal cinsiyet rolleri romantik iligkilere iliskin kalip yargilar etkiledigi gibi siddete egilim
de romantik iligkileri de etkilemektedir. Siddet diinyada 6nemli bir problem olarak karsimiza
cikmaktadir diinyanin her yerindeki milyonlarca insan1 etkileyen bir halk sagligi problemidir (Kepir-
Savoly ve dig., 2014). Insanlarin cevreleriyle iliski kurduklar1 her baglamda oldugu gibi romantik
iligkilerde de partnerler arasinda zaman zaman catigsma yasanmasi olasidir (Atakay, 2014). Aile icinde
kadina yonelik siddet dnemli bir saglik sorunu olmakla beraber aile ici siddet ve partner siddeti son
yillarda giderek artan toplumsal bir sorun haline gelmistir (Cam & Oztiirk-Turgut, 2019). Ancak
incelenen literatiir taramasina gore siddet egiliminin romantik iliskilerle ilgili kalip yargilara iliskin
tutumlarla iliskisi yeterince ele alinmamistir. Saldirganligin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin tutumla
iligkisini inceleyen bazi arastirmalar olmustur. Kodan Cetinkaya (2013) siddet egilimleri ile toplumsal
cinsiyet rollerin arasinda negatif yonlii ve anlamli bir iliskiyi saptamistir. Literatiirde olduk¢a 6nem arz
eden bu konularin yapilan arastirmalarda goriildiigii iizere sosyal yasam, fizyolojik ve psikolojik saglik,
aile kurumu ve 6zellikle kadinlar iizerindeki etkisi yadsinamayacak kadar énemlidir. Bu nedenle bu

konunun incelenmesi de 6nem tasimaktadir.
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OZET

Kabul ve Kararlilik Terapisi (Acceptance and Commitment Therapy: ACT), ligiincii kusak davranigei
terapiler arasinda yer alan bir terapi ekoliidiir. 1980°1i yillarin sonuna dogru Hayes, Wilson ve Strosahl
tarafindan gelistirilmis olan ACT, hareket gegme ve davranig degistirme yontemleriyle birlikte kabul ve
farkindalik yontemlerinin bir kombinasyonunu igermektedir. ACT nin amaci, bireylerin psikolojik
esnekliklerini artirarak kontrolleri diginda gergeklesen olaylarin kabuliinii saglamalar1 ve anlamli bir
hayat siirdlirebilmek igin belirledikleri degerlere iligkin eylemlerde bulunmalaridir. Uluslararasi
alanyazinda hem arastirmalarda hem uygulamalarda siklikla yararlanilan bir terapi ekolii olan ACT’e
olan ilgi iilkemizde de artmakla beraber bu kuramsal gerceve kapsaminda iilkemizde yapilan
caligmalarin hala oldukca sinirlt oldugu diigiiniilmektedir. Bu dogrultuda bu aragtirmanin amaci,
Tiirkiye’de ACT kuramsal ¢ergevesinde sahip lisansiistii tez ¢alismalarinin belirli 6zellikleri agisindan
incelenmesidir. Bu arastirma aracilifi ile ACT cgergevesinde hazirlanan tez calismalarinin hangi
alanlarda, hangi arastirma yontemleriyle, hangi degiskenlerle, hangi 6lgme araclariyla ve hangi
orneklemlerde gerceklestirildiginin ortaya cikarilmasi hedeflenmektedir. Bu hedef dogrultusunda,
Yiiksek Ogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi’nde agik erisimde yer alan lisansiistii tezlere erisilmistir.
Arastirmanin deseni nitel arastirmadir ve veri analizinde dokiiman analizinden yararlanilmustir. Ilgili
tezler, arastirmacilar tarafindan hazirlanan inceleme formu araciligi ile degerlendirilmistir. inceleme
formunda ilgili tezin lisansiistii egitim diizeyi, hazirlandig1 anabilim dali/alani, kullandig1 aragtirma
yontemi, odaklanilan degiskenler, kullanilan 6l¢me araglarina ve segilen 6rneklemlere iliskin sorular yer
almaktadir. Bulgular frekans tablolar1 ve grafikler araciligi ile sunulmustur. Lisansiistii tezlerin
incelenmesi araciligiyla ortaya konan ACT’in ulusal alanyazindaki durumu, ACT’in uluslararasi
alanyazindaki aragtirma ve uygulamalari 1s1ginda tartisilmistir.

Anahtar sozciikler: kabul ve kararlilik terapisi, psikolojik esneklik, psikolojik katilik

EXAMINATION OF THESES WITH THE THEORETICAL FRAMEWORK OF
ACCEPTANCE AND COMMITMENT THERAPY IN TURKEY
ABSTRACT
Acceptance and Commitment Therapy (ACT) is a school of therapy that is among the third generation

of behavioral therapies. Developed by Hayes, Wilson, and Strosahl in the late 1980s, ACT includes a
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combination of action and behavior change methods, as well as acceptance and mindfulness methods.
The purpose of ACT is to increase the psychological flexibility of individuals, to ensure the acceptance
of events beyond their control and to take actions regarding the values they have determined in order to
lead a meaningful life. Although the interest in ACT, which is a school of therapy that is frequently used
in both research and practice in the international literature, is increasing in our country, it is thought that
the studies conducted within the scope of this theoretical framework in our country are still quite limited.
The aim of this research is to examine the graduate thesis studies with the theoretical framework of ACT
in Turkey in terms of certain characteristics. Through this research, it is aimed to reveal in which fields,
with which research methods, which variables, which measurement tools and in which samples these
studies which have ACT theoretical framework were carried out. In line with this goal, graduate theses
in open access in the National Thesis Center of the Council of Higher Education were accessed. The
design of the research is qualitative research and document analysis was used in data analysis. Related
theses were evaluated through the examination form prepared by the researchers. In the examination
form, there are questions about the graduate education level of the thesis, the department/field it was
prepared, the research method it used, the focused variables, the measurement tools used and the selected
samples. Findings are presented through frequency tables and graphs. The status of ACT in the national
literature, which has been revealed through the examination of graduate theses, was discussed in the
light of ACT's research and applications in the international literature.

Keywords: acceptance and commitment therapy, psychological flexibility, psychological inflexibility

GIiRiS

Hayes, Wilson ve Strosahl tarafindan 1980°1i yillarin sonuna dogru gelistirilmis olan Kabul ve
Kararlilik Terapisi (Acceptance and Commitment Therapy: ACT) yaklasimi, klinik davranig analizinin
psikoterapide kullanilan bir bigimi olup (Plumb vd., 2009) tigtincii kusak davranis¢i terapiler arasinda
yer almaktadir. ACT, hareket gegme ve davranis degistirme yontemleriyle birlikte kabul ve farkindalik
yontemlerinin bir kombinasyonunu icermekte (McCracken & Vowles, 2014) ve temel olarak accept
(diistince ve duygulari kabul et, an1 yasa); choose, commit (degerlerin dogrultusunda bir eylem seg);
take action (eyleme geg) olmak iizere ii¢ sliregten meydana gelmektedir (Harris, 2019).

ACT’nin kdkeni, islevsel baglamsalciligin pragmatik felsefine dayanmaktadir (Biglan & Hayes,
1996; Hayes, 2004). Islevsel baglamsalcilik, bireyin davramslarinin bir baglam igerisinde meydana
geldigini ve o baglam igerisinde bir islevi oldugunu savunan bir yaklasimdir (Biglan & Hayes, 1996).
Iliskisel baglamsalcilik felsefi gériisiinden tiiretilen Iliskisel Cergeve Kurami ise ACT’nin teorik
temelini olusturmaktadir (Hayes, 2004). Bu kurama gore insanlarin hem bilissel siiregleri hem de dil
kullanimlar1 sahip olduklari iligkisel ¢er¢evelere dayanmaktadir ve insanlarin yasadiklari acilarin altinda
dil yatmaktadir (Harris, 2019).

ACT’ye gore bireylerin psikopatolojik belirtileri iligkisel becerilerin yetersizliginden ya da
psikolojik ~ katiliktan kaynaklanabilmektedir (Hayes vd., 2006). Iliskisel Cerceve Teorisi
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aragtirmalarindan elde edilenlerin klinik alanda kullanigh bir kavramsal yap1 sunamamasindan dolay1
ACT kuramcilari klinik alanda kullanilmak {izere bir model gelistirmislerdir (Yavuz, 2015). Psikolojik
katilik olarak tanimlanan bu psikopatoloji modeli birbiriyle etkilesimde olan alt1 boyuttan olusmaktadir
(Hayes vd., 2004). Sekil 1’de bu boyutlardan meydana gelen “psikolojik katilik altigen modeli”
verilmigtir. Bu boyutlar; yasantisal kaginma, bilissel birlesme, kavramsal benlige baglanma,

kacinma/kagma ve diirtiisellik, degerlerden uzaklasma ve an ile temasin kaybolmasi seklinde

tanimlanmustir.
Anile Temasin
Kaybolmas:
Degerlere
Y;’2$a"t‘53l . Temasin Zayiflin
aginma
ve Kural
Gudimlualak

» Kagma, Kaginma

Biligsel Birlesme *
ve Diirtiisellik

Kavramsal
Benlige Baglanma

Sekil 1. Psikolojik Katulik Altigen Modeli

Yasantisal ka¢inma, duygusal ve eylemsel zarara sebep oldugu halde diisiinceler, duygular,
bedensel duyumlar veya hatiralar gibi kisisel tecriibelerin bigimini, sikligini veya yogunlugunu
degistirme girisimi (Hayes vd., 1996); bilissel birlesme, bireyin kendi gergekliginin gergegin kendisi
gibi algilanip davranisi bu dogrultuda diizenleme egilimi (Hayes, Pistorello, & Levin, 2012); kavramsal
benlige baglanma, bireylerin yasam deneyimleriyle biitiinlesme diizeylerinin yiiksek olmasi; kendilerini
tanimladiklar1 bu yasam deneyimlerini siirdiirme egilimde olmalari, bu dykiiye uymayan yasantilari
reddetmeleri (Hayes vd., 2012); kagma/kag¢inma, diirtiisel eylemlerde bulunma ya da tam tersi harekete
gecmede isteksizlik gibi problemler (Hayes vd., 2011); degerlerden uzaklasma, kisilerin i¢sel yasantilari
ile devamli bir miicadele halindeyken yasamini anlamli kilan degerlerden uzak kalmasi (Yavuz, 2015)
ve son olarak an ile temasin kaybolmasi, andaki yasama kendini verme ve simdiki zaman ile baglanti
kurmak yerine gegmis ve gelecege odaklanip mevcut an ile temasin kaybolmasi (Harris, 2019) olarak
tanimlanmaktadir.

ACT’ye gore insan olmak dogas1 geregi zor ve aci vericidir. ACT’ nin amaci insanlarin acilarim
ve psikolojik sikintilarini azaltmak i¢in gesitli biligsel ve duygusal yontemler kullanmak degil; bireyin
psikolojik esnekligini arttirmak, davranis repertuarini gelistirmektir (Luoma & Villardaga, 2013).
Psikolojik esneklik; bireyin an ile temastyla, i¢sel deneyimlerine yonelik agik bir tutumla kendi degerleri
dogrultusunda kararl bir sekilde harekete gecebilmesi ve bu degerlerine hizmet edecek yeni davraniglar

deneyimleyebilmesi olarak tamimlanmaktir (Hayes vd., 2011). Bireylerin psikolojik esneklik
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diizeylerinin yiiksek olmasi, yasamlarinda karsilastiklar1 zorlu yasam olaylarina kars1 daha cok ise
yarayan bas etme davraniglari sergiledikleri anlamina gelmektedir (Harris, 2019; Hayes & Strosahl,
2004). Psikolojik esnekligi olusturan boyutlar; kabul, biligsel ayrigsma, baglamsal benlik, deger odakli
davraniglarda kararlilik, degerlerle temas ve an ile esnek temas seklinde tamimlanmustir. Her biri
birbiriyle iligkili ve birbirini destekleyen bu boyutlar “psikolojik esneklik altigen modeli” olarak
adlandirilmaktadir (Hayes vd., 2004). Sekil 2’de ACT tarafindan 6nerilen psikolojik esneklik altigen

modeli verilmistir.

An ile Esnek
Temas

Kabul > . Degerlerle
Temas

Biligsel Ayngma * » Deger Odakh
Davranmiglarda
Kararhihk
Baglamsal
Benlik

Sekil 2. Psikolojik Esneklik Altigen Modeli

Psikolojik esnekligi tanimlayan bu altigen modelin boyutlarindan biri olan kabul, kisinin
miidahale ederek olaylar1 degistirmeye calismak yerine onlar1 farkindalikla ve ilgiyle tecriibe etmeyi
(Aydin, 2017); biligsel ayrisma, bilislerine ve deneyimlerine mesafe koyarak kisinin kendi diisiince
stirecini fark etmesi ve uzaktan gorebilmesi (Harris, 2019); baglamsal benlik boyutu ise kisiligin, yasam
tecriibelerinin meydana gelecegi bir baglam olarak goriilebilmesi (Burke vd., 2014); degerlerle temas,
onemi bireysel tercihlere gore belirlenen ve bireyin davraniglarina yon veren yasam alanlarina yonelik
yasamin siirdiirilmesi (Hayes, Strosahl, & Wilson, 1999); deger odakli davranislarda kararlilik, olumsuz
bir durumla kars1 karsiya gelindiginde dahi kisinin kendi degerlerine odakli olabilmesi ve son olarak an
ile esnek temas ise biliglerde kaybolmak ya da yasami otomatik pilota almak yerine, simdi ve burada
olabilmek (Harris, 2019) olarak tanimlanmustir.

ACT kapsaminda yapilan ilk ¢alismalarin psikopatoloji ¢ercevesinde sinirli kaldigini s6ylemek
mimkiindiir. Literatiire bakildiginda ilk etapta calisilan degiskenlerin, klinik tanilama-klinik tanili
bireyler (Twohig vd., 2010; Woods, Wetterneck & Flessner, 2006); depresyon (Hussey & Barnes-
Holmes, 2012; Leahy vd., 2012; Lundgren vd., 2012; Masuda & Tully, 2012, Fonseca vd., 2020); kronik
agr1 (Gentili vd., 2019; Benjamin vd., 2020; McCracken, Martinez & Smyth, 2012; Thompson &
McCracken, 2011; Yu, McCracken & Norton, 2016); travma — TSSB (Bonanno, Pat-Horenczyk & Noll,
2011; Gloster, Meyer & Lieb, 2017; Richardson & Jost, 2019; Williams, Ciarrochi, & Heaven, 2012);
yeme bozukluklart (Lillis vd., 2009; Masuda, Le, & Cohen, 2014; Schumacher vd., 2019); uyku
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bozukluklari (Bothelius vd., 2013; McCracken, Williams & Tang, 2011); bipolarite (Morton vd., 2012)
gibi degiskenlerle sinirli kaldig: fark edilmistir. Alanyazin incelendiginde de psikopatolojinin birgok
goriinlimiiniin azalan psikolojik esneklik ve artan psikolojik katilik kosullart ile iliskilendirildigi
gorilmistiir (Masuda & Tully, 2012).

ACT kapsaminda yapilan giincel ¢alismalarla beraber psikolojik esnekligin olumlu degiskenler
iizerindeki etkisi de ortaya konmaya baslanmis olup alanyazin cesitliligi artmistir. Yapilan alanyazin
taramasi1 sonucu ACT kapsaminda yapilan ¢alismalarin klinik alan diginda; psikolojik iyi olus (Luthar,
Cicchetti & Becker, 2000; Wersebe vd., 2018); psikolojik iyilik hali ve yasam memnuniyeti (Palladino
vd., 2013); i¢sel motivasyon (Emamvirdi vd., 2020); bilingli farkindalik (Silberstein vd., 2012) vb. gibi
olumlu degiskenlere de odaklandig1 sonucuna ulasilmistir.

Yapilan literatiir taramast sonucunda ACT kapsamindaki alanyazinda artan bu cesitliligin,
Tiirkiye’de yapilan calismalarda aym diizeyde gecerli olmadigr goriilmistiir. Klinik uygulamada ve
arastirmalarda siklikla kullanilan bu yaklasimin Tirkiye'deki gelisiminin sinirl oldugu distiniimektedir. Bu
kapsamda iilkemizde ACT kapsaminda yapilan ¢aligmalar ile yurtdisindaki ¢aligmalar arasinda belli
farkliliklar goriilmiigse de lilkemizde ACT kapsaminda yapilan ¢aligmalarin uluslararasi literatiire gore
birgok benzer ve farkli yonlere daha sahip oldugu fark edilmistir.

ACT’nin farkli kiiltiirlerde ve degiskenlerle ele alinmasi gerektigi belirtilmistir (Hayes & Lillis,
2012). Bu kapsamda Tiirkiye’de ACT kapsaminda yazilmis olan tez ¢alismalarinin incelenmesine
yonelik olan bu ¢aligsmanin, lilkemizdeki ACT alanyazini ile ilgili daha kapsamli bilgi verecegi, gelecek
caligmalara Oneriler sunabilecegi ve iilkemizde bu alandaki ¢alismalarda yer sinirliliklarin tartisilmasina
katki saglayabilecegi diigiiniilmektedir. Bu ¢calismanin amaci Tiirkiye’de ACT kuramsal ¢ergevesinde
sahip lisansiistii tez calismalarimin belirli 6zellikleri agisindan incelenmesidir. Bu ¢alisma aracilig ile
ACT cercevesinde hazirlanan tez calismalarimin hangi yillarda, hangi alanlarda, hangi arastirma
yontemleriyle, hangi degiskenlerle, hangi 6l¢me aracglartyla ve hangi 6rneklemlerde gerceklestirildiginin

ortaya ¢ikarilmasi hedeflenmektedir.

YONTEM

Tiirkiye’de ACT kuramsal cercevesinde sahip lisansiistii tez ¢alismalarinin belirli 6zellikleri
acisindan incelenmesini amaglayan bu arastirmanin deseni nitel arastirmadir ve dokiiman analizinden
yararlanilmistir. Nitel arastirma; olay ve ¢alismalarin niteliklerine iligkin derin analizler ve
aragtirmacinin 6zel betimlemelerini igeren bir arastirma yéntemidir (Golafshani, 2003). Patton (2002)
dokiiman analizini, metin kesitleri, alintilar veya tiim metnin incelenmesi olarak agiklar; dokiiman
analizi ile orgiitsel, klinik veya program kayitlarini, not ve yazigmalari, resmi yayinlar ve raporlari,
kisisel giinliikleri ve anketlere ve arastirmalara verilen agik uglu yazili yanitlari igeren metinler incelenir.
Bu nitel arastirma kapsaminda “Kabul ve Kararlilik Terapisi (Acceptance and Commitment Therapy)”,
“psikolojik esneklik (psychological flexibility)”, ve “psikolojik katilik (psychological inflexibility)”

anahtar kelimeleri ile Yiiksek Ogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi’nde acik erisimde yer alan lisansiistii
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tezlere erisilmistir. Ilgili tezler, arastirmacilar tarafindan hazirlanan inceleme formu aracihig: ile
degerlendirilmistir. inceleme formunda ilgili tezin lisansiistii egitim diizeyi, hazirlandig1 béliim ve
anabilim dali, kullandig1 aragtirma yontemi, odaklanilan degiskenler, kullanilan 6l¢gme araglarina ve
secilen orneklemlere iligkin sorular yer almaktadir. Yapilan tarama sonucunda toplamda 57 lisanstistii

teze ulasimstir.

BULGULAR

Bu calismada Tirkiye’de ACT kuramsal cercevesinde sahip lisansiistii tez ¢alismalarinin
tamamlandig1 yillara, hazirlandig1 egitim diizeyi ve anabilim dalina, sahip oldugu arastirma deseni ve
orneklem tiirline, kullandig1 6l¢me aracina, inceledigi degiskenlere ve tiirlerine gore dagilimlarina iliskin

elde edilen bulgular asagida grafikler ve frekans tablolari araciligryla sunulmustur.

Yillara Gore Dagilim Grafigi

20 18
. 11 10
10 5 5 4
0 — e
Yil

m2016 2017 @2018 ®2019 2020 2021 @2022

Tiirkiye’de ACT kuramsal cercevesine sahip tezlerin yillara gére dagilim grafigi yukaridaki
grafikte verilmistir. Buna gore, ilgili ekole yonelik lisansiistii tez ¢calismalar1 Tiirkiye’de 2016 yilinda
baglamistir. 2016 yilinda iki tane, 2017°de bes tane, 2018’de dort tane, 2019°da yedi tane, 2020°de 11
tane, 2021°de 18 tane, 2022 yilinda ise 10 tane olarak saptanmustir.

Tablo 1°de gorildiigi tizere ACT kuramsal gergevesine sahip tezlerin egitim diizeyine gore
dagilimi incelendiginde yapilan ¢aligmalarin 31 tanesinin yiiksek lisans diizeyinde, 20 tanesinin doktora
diizeyinde, 6 tanesinin ise tipta uzmanlik diizeyinde hazirlandig1 gériilmiistiir. Hazirlanan lisansiistii
tezlerin arastirma desenleri incelendiginde ise ¢alismalarin 54 tanesinin nicel arastirma desenine 3
tanesinin ise karma desene sahip oldugu goriilmistiir. Tezlerin hazirlandigi anabilim dalina/alanina goére
dagilimina iligskin bulgular incelendiginde, rehberlik ve psikolojik danigmanlik anabilim dalinda 27,
klinik psikoloji anabilim dalinda 11, Ruh saghigi ve hastaliklart alaninda 6, yurt disi enstitiilerde 6,
hemsgirelik alanlarinda 6, psikoloji béliimiinde 2, madde bagimlilig:r alaninda 2 ebelik alaninda 1 ve
norobilim alanlarinda da 1 tane ¢alismaya rastlanmistir. Hazirlanan tezlerin sahip olduklari 6rneklemler
incelendiginde, ¢aligmalarin 41 tanesinin yetigkinlerle, 6 tanesinin ergenlerle ve 10 tanesinin de klinik
orneklem ile yiiriitildiigii bulgusuna erisilmistir. Hazirlanan lisansiistii tezlerde kullanilan 6lgme araglari
incelendiginde ¢aligmalarin 36 tanesinde Bond Kabul ve Eylem Formu-II’nun, 6 tanesinde Psikolojik
Esneklik Olgegi nin, 2 tanesinde Cok Boyutlu Psikolojik Esneklik Envanteri’nin ve 3 tanesinde de Cok
Boyutlu Yasantisal Kaginma Olgegi ve Deger Odakhi Yasam Olgegi’nin birlikte kullanmldig
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gOrilmiistir.

Aragtirma kapsaminda incelenen degiskenlerin dagilimi asagidaki grafikte sunulmaktadir.
Hazirlanan tezlerin 9 tanesinin psikopatolojik degiskenlere (depresyon, anksiyete, OKB, sizofreni), 6
tanesinin yasam kalitesi/doyumuna, 5 tanesi bagimlilik degiskenine; 5 tanesinin ruminasyon
degiskenine, 4 tanesinin ¢ocukluk donemiyle iligkili degiskenlere, 4 tanesinin ebeveynlik
degiskenlerine, 3 tanesinin benlik saygis1 degiskenine, 3 tanesi 6z-sefkate, ve 1 tanesin de yasantisal
kacinma degiskenine odaklandig1 goriilmektedir. Degiskenlerin tiirleri 6zetlenecek olursa da, Tablo 1°de
de goriildiig gibi hazirlanan tezlerin 29’unda odak olumlu degiskenlerken 40’inda odak olumsuz

degiskenler iizerinedir.

Odaklanilan Degisken Turine Gore Dagilim Grafigi

8
7
7
6

6

5 5
5

4 4
4
3 3
3
2 2
2
1 -
0
Odaklanilan Degisken
mBagmlilk Ruminasyon
mYasam Kalitesi/Doyumu m Cocukluk Dénemi ile lligkili Degiskenler
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m Psikotik Bozukluklar (Sizofreni, Depresyon, Anksiyete) m Ozsefkat
OKB = Yasantisal Kaginma

Tablo 1. ACT Kuramsal Cergevesine Sahip Lisansiistii Tezlerin Ozellikleri

Ozellikler f %
Egitim diizeyi
Yiiksek lisans 31 54,3
Doktora 20 35
Tipta uzmanlik 6 10,5
Anabilim dalt
Rehberlik ve psikolojik danismanlik 27 47,3
Klinik psikoloji 11 19,2
Ruh saglig1 ve hastaliklart 6 10,5
Yurt dist enstitii 6 10,5
Hemsirelik 6 10,5
Psikoloji 2 3,5
Madde bagimliligi 2 3,5
Ebelik 1 1,7
Norobilim 1 1,7
Arastirma deseni
Nicel 54 94,7
Karma desen 3 53
Orneklem tiirii
Ergen 6 10,5
Yetigkin 41 71,9
Klinik 6rneklem 10 17,5
Olg¢me araci
Bond Kabul ve Eylem Formu-II 36 63,1
Psikolojik Esneklik Olcegi 6 10,5
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Cok Boyutlu Psikolojik Esneklik 2 3,5
Envanteri
Cok Boyutlu Yasantisal Kaginma Olgegi 3 5,2
& Deger Odakli Yasam Olcegi

Degisken tiirti
Olumlu 29 50,8
Olumsuz 40 70.1

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calisma Tiirkiye’de ACT kuramsal ¢ercevesine sahip lisansiistii tezlerinin belirli 6zelliklere
gore incelenmesi amaciyla gerceklestirilmistir. Bu arastirma araciligi ile ACT cergevesinde hazirlanan
tez caligmalarinin hangi yillar arasinda, hangi alanlarda, hangi arastirma yontemleriyle, hangi
degiskenlerle, hangi 6lgme araglartyla ve hangi 6érneklemlerde gerceklestirildiginin ortaya ¢ikarilmasi
hedeflenmistir.

Elde edilen veriler yil degiskenine gore incelendiginde; ilgili ekole iliskin tezlerin 2016 yilindan
beri olusturulmaya baslandigi ve calismalarin 2020 yili ve sonrasinda niceliksel olarak arttigi
saptanmistir. 2022 yilindaki ¢alismalarin niceliksel olarak azliginin sebebinin ise bu yilda yazilmig
tezlerin heniiz tamamlanmamis ya da erisime ag¢ilmamis olmasindan kaynaklandigi diistiniilmektedir.
ACT, 1980°1i yillarda gelistirilmis olan bir ekol olsa da Tiirkiye’de bu konudaki ¢aligmalarin ancak 2016
ve sonrasinda niceliksel olarak arttigi goriilmiistiir. Bu durum, 2000’li yillarin bagindan beri artan bir
ilgiyle devam eden ikinci kusak davranisci ekollere ait arastirma ve uygulamalarin giiniimiizde hala en
onde gelen psikoterapi yaklasimlarindan olmasi (Tiirkgapar & Sargin, 2012) ile agiklanabilir. Ek olarak
ACT gibi tglincii kusak davranigsgr ekollerine iliskin ilginin, farkindalik temelli uygulamalarin
popiilaritesinin son yillarda artmasiyla paralel olarak artmasi ile de iligkilendirilebilir.

Tiirkiye’de ACT kuramsal gergevesine sahip tezlerin egitim diizeyine goére dagilimina
bakildiginda ¢aligmalarin agirlikla yiiksek lisans ve doktora diizeylerinde hazirlandigi ve tip alaninda
daha az caligmanim yiriitiildiigii goriilmiistiir. Bu bulgu, ACT kuramsal ¢ercevesinin tip alanindaki
gelisimine kiyasla rehberlik ve psikolojik danismanlik, klinik psikoloji vb. sosyal alanlardaki uygulama
ve arastirmalarda gelisiminin daha 6nde olduguna isaret edebilir.

ACT, kisiyi rahatsiz eden belirtilerin patolojik islevlerinin nasil degistirebilecegiyle (Eifert &
Forsyth, 2005) yani farkindalik kazanimi ve davramis degisimiyle ilgilenmektedir. Bu anlamda
uygulamaya doniik bir yaklasim oldugu yorumu yapilabilmektedir. Ilgili ekole yonelik hazirlanan
tezlerin aragtirma desenleri incelendiginde ise ¢aligmalarin 54 tanesinin nicel arastirma deseninde 3
tanesinin ise karma desende olusturuldugu goriilmiistiir. Ek olarak bu caligmalar detayli sekilde
incelendiginde yiiksek bir oraninin deneysel olarak tasarlanmis uygulamaya doniik tezler oldugu
goriilmiistir. Bu durumun, ACT’in uygulamaya donik bir yaklasim olmasiyla agiklanabilecegi
diisiiniilmektedir. Tezlerin hazirlandig1 anabilim dali/alanlara bakildiginda da bu ¢alismalarin baskin

olarak benzer sekilde uygulamaya doniik olan rehberlik ve psikolojik danismanlik ve klinik psikoloji
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alanlarda gergeklestirildigi goriilmektedir.

Tiirkiye’de ACT kapsaminda yapilan tezler incelendiginde; ¢alismalarin biiyiikk bir
¢ogunlugunun yetiskin 6rnekleminde gergeklestirildigi goriilmiistiir. Son yillarda yurt disinda ise ¢ocuk
ve ergen Orneklemine ait de olduk¢a yayin ve arastirma saptanmistir (Coyne, McHugh, & Martinez,
2011; Murrell & Scherbarth, 2006). Bu dogrultuda, ilkemizde de ¢ocuk ve ergen 6rneklem diizeylerine
iliskin yapilacak olan calismalarin artirilmasina ihtiya¢ duyuldugu sdylenebilir.

Aragtirmalarin bircogunda ACT’ye iliskin yontem ve degiskenlerin etkililigini 6lgmek icin
gelistirilen Kabul ve Eylem Formu-II'nun kullanildigi goriilmiistiir. Bu 6lgegin psikolojik katiligi
Olcerek psikolojik esneklik diizeyine iliskin degerlendirme yapryor olmasinin bir sinirlilik oldugu
diisiiniilebilir. ACT’in kavramlarint giivenilir ve gecerli sekilde oOlgebilecek Olgme araglarinin
cesitlendirilmesi alanyazina katki saglayabilir.

ACT te psikopatolojinin bir¢ok goriiniimii, azalan psikolojik esneklik ve artan psikolojik katilik
kosullar1 ile iligkilendirilmistir (Masuda ve Tully, 2012). Bununla tutarli olacak sekilde, ACT’in
gelisiminde olumsuz degiskenlere ve psikopatolojiye iliskin c¢aligmalarinin oldukca biiyilik bir yer
kapladig1 goriilmektedir (Hayes vd., 2006) Ancak ACT ile ilgili yapilan giincel ¢alismalarla beraber
psikolojik esnekligin olumlu degiskenler ile iliskisi ve vurgulanmaya baslanmigtir (6rn., Emamvirdi
vd., 2020; Luthar vd., 2000; Palladino vd., 2013; Silberstein vd., 2012; Wersebe vd., 2018). Tiirkiye’de
hazirlanan tezler incelendiginde de benzer sekilde olumsuz degiskenlere odaklanan tezlerin biiyiik bir
yer kapsadigi ancak giin gectikce de olumlu degiskenlere odaklanan tezlerininn sayisinin arttigi ve bir
dengeye yaklasilmaya baslandig1 gdzlemlenmistir.

ACT, etkililiginin ortaya ¢ikmasi i¢in farkl: kiiltiirlerde de ele alinmasi gereken bir yaklasimdir
(Hayes & Lillis, 2012). ACT’nin temel kavramu olan psikolojik esneklik diizeyinin psikopatoloji ile
iliskisinin yaninda olumlu degiskenlerle olan iliskisinin Ol¢lilmesinin alanyazina onemli katkilar
saglayacagl disiiniilmektedir. ACT’nin Tirkiye baglamimdaki etkililigini olgmek igin farkl
disiplinlerde yapilacak olan ¢aligsmalara ihtiyag duyulmaktadir. Ek olarak, yapilan nicel ve karma desene
ait caligmalarin yanisira nitel ¢aligmalarinda gergeklestirilmesinin bu anlamda alanyazina katki

saglayacagi disiiniilmektedir.
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OZET
Teknoloji, bireylerin yasamin1 devam ettirebilme, ¢evresini degistirebilme ve gelistirebilme amaciyla
bilginin ¢esitli arag-gereg araciligiyla kullanilmasi seklinde tanimlanabilir. Gliniimiizde teknolojiden
yararlanma kag¢inilmaz hale gelmistir. Teknoloji her alanda oldugu gibi egitim-6gretimi de etkisi altina
almistir. Okul 6ncesi egitimde teknoloji dogru ve etkin kullanildiginda, ¢ocuklarin gelisim alanlarina
katkist oldugu bilinmektedir. Bu baglamda okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin teknolojik aletleri
kullanim1 ve etkisi konusundaki diistinceleri, sinifinda kendi kullanim sekli ve hangi amaglarla
kullandiklarinin tespiti 6nemli goriilmiistlir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim-6gretim
yilinda Istanbul, Izmir ve Mardin ili Milli Egitim Miidiirliigiine bagli okul 6ncesi egitim kurumlarinda
calisan ve arastirmaya gonillii katilim saglayan 10 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Verilerin
toplanmasi, analizi ve yorumlanmasi, nitel arastirma yontemlerinden yar1 yapilandirilmig goriisme
teknigi ile gerceklesmistir. Arastirmada, veri toplama araci olarak; “Demografik Bilgi Formu” ile
arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve uzman goriisii alinmis olan “Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Teknolojinin Cocuklar Uzerindeki Etkisi” ne yonelik diisiincelerini almak iizere olusturulmus yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda elde edilen bulgular literatiirle

iligskilendirilerek tartigilmig ve sunulmustur.

GIRIS

Okul oncesi egitim, cocugun dogumundan baslayarak ilkokula kadar olan siireci igine alan,
yasantis1 boyunca etkisini devam ettiren, biligsel, motor, dil, sosyal ve duygusal gibi gelisim alanlarini
etkileyen egitim siirecidir (Aral, Kandir, & Can Yasar, 2002). Bu egitim siireci, ¢ocuklarin sonraki
yasantisina etki etmesinden dolay1 programli ve sistemli bir egitim anlayis1 ile siirdiiriillmelidir. Ayrica
bu zaman diliminde, gelisim donemine uygun, birden fazla duyuya hitap eden zengin icerikli materyaller
gibi 6grenme siirecine dogrudan etkisi olan 6gelerden yararlanilmasi 6nem teskil etmektedir.

Tiim diinyay1 etkisi altina teknolojik gelismeler egitimden bagimsiz disiiniilemez bir hal almigtir
(Kol, 2012). Teknolojinin egitime entegre edilmesi, ¢ocuklarin aktif katilimini saglarken, 6grenmenin
etkin ve kalici bir sekilde gergeklesmesine, egitim ortaminin zenginlesmesine ve veriminin artmasina
yardimc1 olmaktadir (Kenar, 2012; Metin, Birisci, & Coskun, 2013).

Teknolojide yasanan hizli gelismelerden dolay1 cocuklar okul 6ncesi donemde teknolojik iiriinlere
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eskisinden daha fazla maruz kalmakta ve teknolojik araglar cocuklar tarafindan daha fazla
kullanilmaktadir. Cocuklarin hem evde hem okulda teknoloji kullanmma iliskin ¢esitli goriisler
bulunmaktadir (Alper, 2011; Children Now, 2007; House, 2012, Lindahl & Folkesson, 2012; Plowman
& McPake, 2013). Bazi goriisler teknolojinin ¢ocuklarin gelisimlerine uygun olmadigi, siirekli ekrana
maruz kalmanin kas-iskelet sistemine zarar verdigi, dikkat-konsantrasyon problemlerine yol agtigi
yoniindeyken (Children Now, 2007; Plowman & Stephan,2003) baz1 goriisler ise ¢cocuklar i¢in dogru
kullanimin gelisimsel olarak c¢ocuklara katki sagladigi, ozellikle g¢ocuk merkezli uygulamalarin
cocuklarin motivasyon ve Ogrenme isteklerini arttirdigi ve son olarak teknolojiyi erken donemde
deneyimlemenin ¢ocuklarda teknolojik becerilerin gelismesine katki sagladigi yoniindedir (Blackwell,
2013; Plowman, McPake& Stephen, 2012; Rosen, & Jaruszewicz, 2009).

Literatiirdeki bu farkli sonuglar nedeniyle egitimin ilk basamag1 olan okul dncesinde teknoloji
entegrasyonun nasil ve ne sekilde uygulandigi, 6gretmenlerin kullandigi yontemler ve tutumlar: ve
teknolojinin ¢ocuklar iizerindeki etkilerine yonelik daha fazla ¢aligmaya ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
baglamda calismanin amaci okul Oncesi Ggretmenlerinin teknolojiye karsi tutumlari, egitim akis
esnasinda nasil ve ne sekilde kullandiklar1 geregini temel alarak, literatiirde belirtilen farkli bulgulara da
dayanarak, bu konunun aydinlatilmasina katki saglamak iizere okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitimde

teknoloji kullanimi ve ¢ocuklar {izerindeki etkisine yonelik goriislerinin arastirilmasidir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirmada okul 6ncesi ve sinif 6gretmenlerinin egitim uygulamalarini detayli bir sekilde
inceleyebilmek i¢in nitel aragtirma yontemlerinden durum ¢aligmasi en uygun tasarim olarak
goriilmiistiir. Genel olarak nitel aragtirma, arastirma fenomeninin nitel veri toplama yontemleriyle
toplanip gercekgi ve biitlinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik bir siirecin izlendigi arastirma
tirtidiir (Creswell, 2016).

Yapilan bu arastirmada, nitel aragtirma yontemlerinden goriisme teknigi kullanilmistir. Goriisme
teknigini kendi i¢inde yapilandirilmis, yari-yapilandirilmis ve yapilandirilmamis goriismeler olarak
siniflamak miimkiindiir. Yari-yapilandirilmig goriigme yontemi ise esnekligi ve belirli bir konuda
ayrmtili bilgi saglayabilmesi sebebiyle arastirmacilar tarafindan tercih edilen nitel arastirma
yontemlerinden biridir (Yildirim, & Simsek, 2014).

Calisma Grubu

Arastirma Istanbul, izmir ve Mardin illerinde bulunan, amagli 6rneklem ile segilmis anaokulu ve

anasiniflarinda gorev yapmakta olan okul dncesi 6gretmenleriyle yiriitilmiistiir. Caligma grubundaki

katilimcilara iliskin betimleyici bilgiler Tablo 1’de gosterilmektedir.
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Tablo 1: Calisma grubunun demografik bilgileri

Demografik Bilgiler n %
Cinsiyet Kadn 10 100
Erkek 0 0,00
On Lisans 1 10,0
Egitim Durumu Lisans 8 80,0
Yiiksek Lisans 1 10,0
Ya§ 25-29 7 70,0
30-39 2 20,0
40-45 1 10,0
Giinliik internet Kullanim Siiresi  * 1 10,0
2 5 50,0
3 4 40,0
14 4 40,0
Hizmet Y1ih 59 4 40,0
10-14 1 10,0
15-20 1 10,0

Tablo lincelendiginde, katilimcilarm tiimiiniin kadin oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerden 1°i
oOn lisans, 8’1 lisans ve 1’1 yiiksek lisans mezunudur. Yas araliklarina gore, 7 6gretmen 25-29, 2 6gretmen
30-39, 1 6gretmen ise 40-45 yas araligindadir. Ogretmenlerin giinliik internet siireklerine bakildiginda,
1 6gretmen 1 saat, 5 6gretmen 2 saat ve 4 0gretmen 3 saat internet kullanmaktadir. Hizmet yilina gore
ise 4 6gretmen 1-4, 4 6gretmen 5-9, 1 6gretmen 10-14 ve 1 gretmen 15-20 yil aras1 kideme sahiptir.
Veri Toplama Araci

Arastirmada okul oncesi 6gretmenlerinin egitimde teknoloji kullanimi1 ve gocuklar tizerindeki
etkilerine yonelik goriisleri hakkinda bilgi alinmasi amaciyla yari yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmigtir. Yar1 yapilandirilmig gériismeler, katilimcilarin algiladiklar: diinyay1 kendi diisiinceleriyle
anlatmasini saglamaktadir (Merriam, 2013). Bu amag¢ dogrultusunda goriisme formunun hazirlanmasi
amaciyla dncelikle literatiir taramas1 yapilmistir. Ardindan literatiirden elde edilen bilgiler ¢cercevesinde
gbriisme sorulart hazirlanmistir. Hazirlanan sorular, iki alan uzmanina goénderilmis ve uzmanlarin
goriisleri dogrultusunda diizenlemeler yapilmistir. Diizenlenen formun anlagilirliginin test edilmesi
amaciyla c¢alisma grubundan bagimsiz ii¢ 6gretmenle goriigme yapilmis ve sorularin anlasilir oldugu
sonucuna ulagilmistir. S6z konusu asamalar dogrultusunda hazirlanan yar1 yapilandirilmis goériisme
formu, demografik bilgileri de iceren 9 adet agik uclu sorudan olusmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmaya goniillii olarak katilan 6gretmenlerle, bir program araciligtyla ¢evrimici ve yiiz yiize
goriismeler yiirtitiilmistiir. Gorligme Oncesinde 0gretmenlere, kisisel bilgilerinin gizli tutulacagi ve
verilerin yalnizca bu aragtirma ¢ercevesinde kullanilacagi giivencesi verilmistir. Bu sekilde

Ogretmenlerin gorlisme sorularina duygu ve diisiincelerini en iyi yansitacak yanitlar1 vermeleri
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saglanmaya ¢aligtlmustir. Ogretmen yapilan goriismeler yaklagik 30 dakika siirmiistiir.

Calismanin amaci okul dncesi 6gretmenlerinin teknolojinin ¢ocuklar iizerindeki etkisine iliskin
gortslerini betimlemek oldugu i¢in aragtirmanin yontemi nitel arasgtirma yontemlerinden birisi olan
icerik analizi olarak belirlenmistir. Icerik analizi siirecinde arastirmact ilk olarak verileri bastan sona
okur. Bu sirada anlasilir olmayan ifadeler gérmezden gelinir ve arastirma sorusuna cevap olabilecek
ifadeler ayiklanir (Saglam & Kanadli, 2019). Sonrasinda birbirine yakin anlama sahip olan kelime,
kelime gruplar1 veya resimler belirlenip bunlar dogrultusunda konuyla alakali kategoriler gelistirilir
(Silverman, 2003). Igerik analizinin amaci, incelenen olgunun anlasilmasini saglamaktir (Downe-
Wambolt, 1992).

Goriismelerden elde edilen verilerin analizine baslamak i¢in dncelikle katilimcilarla yapilan
goriismelerin kayitlari yazili metne aktarilmistir. Ardindan analizler ve raporlama sirasinda herhangi bir
karisiklik olmamasi i¢in katilimer goriisme formlart O1°den O10’a kadar numaralandirilmistir. Bu
baglamda amag, bulgular bolimiinde ortaya konulan temalarin katilimer gorisleriyle desteklenerek
gecerlige kanit saglamasidir. Goriismelerden elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde ise igerik analizi
teknigi kullamlmustir. Icerik analizi verilerin tanimlanmasi, kodlanmasi ve temalar altinda toplanmasi

stireglerini igermektedir (Yildirim & Simsek, 2011).

BULGULAR
Arastirma kapsaminda asagidaki tablolarda okul oncesi kurumlarinda calisan &gretmenlerin
goriisleri sunulmustur.

Tablo 2: Okul dncesi dgretmenlerinin giinliik egitim akist iginde teknolojiye yer verme nedenleri

Kategori Kod Katihmalar N

Evet 01,02,05,08. 4
Interaktif

Hayir 03,04,06,07,09,010. 6

Egitim Akig Evet 03,04,06,07,09,010. 6
Ekonomik

Hayir 01,02,05,08. 4

Evet 02,03,04,06,010. 5

Somutlastirma
Hayir 01,05,07,08,09. 5

Tablo 2 incelendiginde egitim akislarinda 6gretmenlerin teknolojiye yer verme nedenlerinin
ogrenilmesi amaciyla “Giinliik egitim akisi iginde teknolojiye neden yer veriyorsunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Bu baglamda, 4 6gretmen interaktif oldugu igin kullanirken, 6 6gretmen bu amagla
kullanmadigini dile getirmistir. Teknolojinin dgrenme siiresini kisalttigi diisiincesiyle 6 0gretmen

ekonomik oldugunu soylerken 4 &gretmen bu amagla kullanmadigini belirtmistir. Katilimer
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Ogretmenlerden yarisi teknolojiye Ogretimi somutlastirdignt gerekgesiyle yer verdiklerini ifade
etmislerdir.

Ogretmenlerin giinliik egitim akis1 icinde yer verme nedenlerine iliskin bazi goriisler su
sekildedir:

O6: Giinliik plamimdaki kavramlar: daha somut hale getirebilmek adina kullaniyorum. Toplanma
Zamaninda siireci yonetebilmek icin sarkilar acryorum. Vakit kavramini anlayabilmesi igin
kullanryorum. Kavram ogretimin kolaylastigint diistiniiyorum.

O8: Egitim akisimdaki kavramlar veya belirli giinler ve hafialarla ilgili web 2.0 araglarindan
WordWall uygulamasini siklikla kullaniyorum. Akilli tahta iizerinden hafiza kartlart olusturup giinliik
plamm iginde yer veriyorum. Egitici videolar izletiyorum.

Tablo 3: Teknoloji kullaniminin (tablet, telefon, dijital oyun gibi) gelisim alanlarina etkisi

Kategori Kod Katihmalar N
Olumlu 01,02,03,04,05,06,07,08,09,010 10
Bilissel
Olumsuz - 0
Olumlu 01,02,03,04,05,06,07,08,09.010 10
Dil
Geligim alanlari Olumsuz - 0
Psikomotor Olumlu 03,04,08,09,010 5
Olumsuz 01,02, 05,06,07 5
Olumlu 03,04,05,06 4
Sosyal- Duygusal e o
Olumsuz 01.02,07,09,010, 6
Cinsel Olumlu - 0
Olumsuz - 0

Tablo 3 incelendiginde, ¢ocuklarin teknolojik cihazlart kullanmasinin gelisim alanlarina olumlu
ya da olumsuz etkisini 6grenme amaciyla “Cocuklarin teknolojik cihaz kullaniminin (tablet, telefon,
dijital oyun gibi) gelisim alanlarina etkisi nedir?” sorusu yoneltilmistir. Bu baglamda, 10 6gretmen
teknolojik cihaz kullaniminin, biligsel ve dil gelisim alanlarina etkisinin olumlu oldugunu dile
getirmistir. Teknolojik cihazlarin motor gelisim alanina etkileri hakkinda 5 6gretmen olumlu etkisi
oldugunu, 5 6gretmen ise olumsuz etkisi oldugunu diisiinmektedir. Ogretmenlerden 4’ii teknolojik cihaz
kullaniminin sosyal-duygusal gelisim alanma olumlu etkisi oldugunu, 6 d6gretmen ise olumsuz etkisi
oldugunu dile getirmistir. Ogretmenler gelisim alanlarinin olumu ya da olumsuz etkilendigi goriisiine
sahip olmasina ragmen hi¢bir 6gretmen cinsel gelisim alanindan bahsetmemistir.

Ogretmenlerin, ¢ocuklarin teknolojik cihazlar1 kullanmasinin gelisim alanlarini olumlu ya da
olumsuz etkisine ait bazi1 goriisleri su sekildedir:

O8: Etkin kullammiyla ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarina katki saglayacagim diisiiniiyorum.

Ogretilmek istenen her ne olursa ¢ocuklara verilebiliyor. Ilgilerini ¢cekiyor. Hareket oyunlart Xbox gibi
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olduk¢a verim alinacagin diisiiniiyorum. Akademik anlamda biligsel gelisimlerine akilli tahtayla verilen
hemen hemen bircok seyin zevkle dinlendigini ve sonrasinda uygulandigini gorebiliyorum. Uzun siire
evde kullamimi yalnmizliga itebilir.

O10: Teknoloji cagindayiz, ¢cocuklarin da geligimlerinin bu sekilde yonelmesine sebep oldugunu
diisiiniiyorum. Uzun siire maruz kalinmasi giindelik yasamdan uzak kalmasina neden oluyor. Sosyal
gelisimlerinin 6nceki nesillere gére daha yavas ilerledigini gozlemliyorum. Bilissel gelisim alaninda ise
kisa siirede etkili sonuclar altyorum.

Tablo 4: Teknolojinin ¢ocuklarin oyun tercihlerine olan etkisi

Kategori Kod Katihmalar N
Evet 01,03,04,06,07,010 6

Dijital oyun
Hay1r 02,05,08,09 4

Oyun Tercihleri

Evet 02,05,08,09 4

Geleneksel oyun

Hayir 01,03,04,06,07,010 6

Tablo 4 incelendiginde, teknolojinin ¢ocuklarin oyun tercihlerine olan etkisini 6grenme amaciyla
“Teknoloji ¢gocuklarin oyun tercihlerini nasil etkiledi?”” sorusu yoneltilmistir. Bu baglamda, 6 6gretmen
cocuklarin tercihlerini dijital oyundan yana kullandigini, 4 6gretmen ise ¢ocuklarin geleneksel oyuna
yoneldigini belirtmistir.

Ogretmenlerin, teknolojinin gocuklarin oyun tercihlerine olan etkisi ile ilgili baz1 goriisleri su
sekildedir:

O2: Etkiledigini diisiiniiyorum ama ne kadar kullandigi da énemli rol oynamaktadir. Dijital
oyunlarla ¢ok i¢ ice olmayan ¢ocuklar geleneksel oyunlara da ilgiyle katilyyorlar. Motor gelisimleri ve
sosyal gelisimleri agisindan geleneksel oyunlarina ihtivaglart daha fazladir. Sinif iginde geleneksel
oyunlara daha ¢ok yer veriyorum. Cocuklarin da ilgiyle katildigini goriiyorum. Sinif iginde dijital
oyunlara yer vermiyorum.

O6: Elbette etkiledi. Giiniimiizde hakim olmadigimiz fakat ¢ocuklarin takip ettigi ¢ok iyi bildigi
oyunlar tercih ediliyor. Geleneksel oyunlari da severek oynayp egleniyorlar. Geleneksel oyunlar daha
fazla oynamip 6gretilerek ¢ocuklar dijital oyunlardan uzaklagtirilabilir. Geleneksel oyunda oyun kurma
gibi onemli beceriler kazambirken dijital oyunda hazir bir diizen vardir. Geleneksel oyun ortamlar
swifta olusturulmalidur.

O10: Swfin biiyiik bir cogunlugu dijitali tercih ediyorlar. Bes duyuya hitap etmeleri ve hizli sonug

almalarindan kaynakly daha cazip geliyor. Geleneksel oyunlar daha yavas ve sikici gelebiliyor. Sonunda
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madalya, ¢ikartma gibi odiillerle oyunlart ilgi ¢ekici hale getirmeye ¢alistyorum.

Tablo 5: Okul dncesi dgretmenlerinin ¢ocuklarin teknoloji kullanimiyla ilgili goriisleri ve
destekleme sekilleri

Kategori Kod Katilmallar N
Evet 05,07,09,010 4
Siire
Hay1r 01,02,03,04,06,08, 6
Teknolgji
Evet 01,02,03,04,05,06,07,08,09,010 10
Kullanimi .
Igerik
Hayir - 0
Ebeveyn R
Evet 01,04,05,08,010 6

bilgilendirimesi

Hayir 02,06,07,09 4

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmenlerin ¢ocuklarin teknolojiyi kullanmasiyla ilgili goriisleri ve
cocuklart nasil desteklediklerinin 6grenilmesi amaciyla “Cocuklarin teknoloji kullanimiyla ilgili ne
diisiiniiyorsunuz? Cocuklari teknolojiyi dogru kullanmalari ile ilgili nasil destekliyorsunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Bu baglamda, 4 6gretmen ¢ocuklarin teknolojik cihaz kullanimi sirasinda stireye dikkat
edilmesinin 6nemli oldugunu dile getirirken 6 6gretmen siire kontroliinden bahsetmemistir. Arastirmaya
katilan tiim Ogretmenler teknolojinin dogru kullaniminin igerik kontrolityle miimkiin olacagini
diisiinmektedir. Ogretmenlerin 6’s1 ebeveyn bilgilendirme calismasi yaptiklarmi, 4’{i ise ebeveyn
bilgilendirme ¢alismalar1 yapmadiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin, ¢ocuklarin teknoloji kullanimiyla ilgili diisiincesi ve destekleme sekilleri ile ilgili
baz1 goriisleri su sekildedir:

O3: Internetin dogru kullamldiktan sonra olduk¢a verim alinacagimi diisiiniiyorum. Bazi
platformlarda yas sumirlamast ve erisim engeli olmasi gerektigini diistintiyorum. Youtube kids gibi bazi
platformlar aile kontroliinde olmali. Uyaricilar bilginin kaliciligini artiyor.

O10: Teknoloji kullanimlarini elbette destekliyorum. Cocuklar teknoloji caginda ve evde siirekli
ebeveynlerinin elinde goriivor ve dolayisiyla istiyor. Icerigi ilgi cekici ve vakit cok hizli bir sekilde
gecebiliyor. Istedigi her sey parmagimn ucunda. Bu anlamda cocuklar icin olumsuz sonuclara yol
agmamast i¢in giinde 1 saatten fazla kullaniimamas gerektigini diistiniiyorum. Ailelere toplantilarda

onerilerde bulunuyorum.

TARTISMA VE SONUC

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular incelendiginde; katilime1 6gretmenlerin biiyiik bir
cogunlugunun etkinlikleri i¢inde gocuklarin gerek aktif gerekse pasif olduklar teknolojik igeriklere yer
verdikleri saptanmistir. Ayni zamanda birden fazla 6gretmen teknoloji kullanimimin zamandan tasarrufa

neden olmas1 amaciyla etkinlikleri iginde zaman zaman yer verdiklerine dikkat ¢ekmektedirler.
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Arastirma sonucunda giinliik egitim akis1 iginde teknolojiye neden yer veriyorsunuz?” sorusuna
4 ogretmen interaktif oldugu i¢in kullanirken 6 6gretmen bu amagcla kullanmadig1 cevabini vermistir.
Teknolojinin d6grenme siiresini kisalttig1 diisiincesiyle 6 6gretmen ekonomik oldugunu séylerken 4
ogretmen bu amacla kullanmadigmi belirtmistir. Ogretmenler dgretimin somutlastirma amaciyla
kullanilma amaglarinda ise yar1 yariya ayrilmislardir. Tekcan (2009), 6grenme oraninin en yiiksek
oldugu 3-6 yas arasi ¢ocuklarin fiziksel, zihinsel ve sosyal gelisimi i¢cin benimsenen pedagojik
yaklagimlarda bilgisayar destekli okul dncesi egitimde Tiirk milli unsurlariin kullanimini arastirmistir.
Calisma sonucunda erken cocukluk egitiminde teknolojik araclarin kullaniminin ¢ocuklarin egitimine
biiylik etkisi oldugu ve buna uygun bilgisayar 6grenme programlariin gelistirilip planlanabilecegi
sonucuna vartlmistir. Tiirk kiiltiiriiniin en 6nemli unsurlarindan Nasreddin Hoca ve Keloglan'in
bilgisayar ortaminda ¢izilen ve animasyonlarinin ¢ocuklar iizerinde kalict bir etki biraktigini
gostermektedir. Tekcan'in 6grenmenin kalici olduguna dair kaniti galismamizda yer alan 6gretmenlerin
goriisleri ile tutarlidir. Ogretmenlere gore gorsel ve isitsel materyal kullanimi 6grenilenlerin akilda
kaliciligini saglamaktadir.

Teknolojik aletlerin ¢ocuklar tarafindan kullanilmasinin en ¢ok biligsel ve dil gelisim alanlarina
katki sagladigi konusunda tiim katilimer 6gretmenler hem fikirdir. Motor ve sosyal-duygusal gelisim
alanlarina katki saglamasi hususunda katilimci 6gretmenler arasinda fikir ayriliklari mevcuttur.
Aragtirma sirasinda en fazla dikkat ¢eken bulgu ise katilime1 6gretmenlerin teknolojinin cinsel geligim
alanina olumlu ya da olumsuz etkilerinden hi¢ bahsetmeyisidir. Erdogan (2009) aragtirmasinda okul
oncesi cocuklarin satrang Ogretiminde geleneksel ve bilgisayar destekli Ogretim yontemlerini
karsilastirmigtir. Konya'da toplam 40 okul 6ncesi ¢cocugunun dahil edildigi bir calismada, bilgisayarla
O0grenme yontemlerini uygulayan c¢ocuklarin, satranci geleneksel yontemlerle 6grenen ¢ocuklara gore
daha iyi sonuglar elde ettigi saptanmistir. Istatistiklerin yami sira bilgisayarda satrang dgrenen ¢ocuklarin
derslere daha istekli katildiklar1 ve daha ¢ok eglendikleri gzlemlenmistir. Satrang 6grenmenin daha ¢ok
biligsel gelisimle ilgili oldugu diisiiniildiigiinde bu durum c¢aligmamizda yer alan Ogretmenlerin
bilgisayar egitiminin biligsel becerileri gelistirdigi yoniindeki gortisleri ile benzerlik gostermektedir.

Teknolojinin oyun tercihlerine olan etkisinin katilimci 6gretmenlerin fikir ayriliklar1 yasadigi bir
degisken olmasi dikkat ¢ekicidir. Katilimci 6gretmenlerin yarisindan fazlasi ¢ocuklarin dijital oyunlara
yoneldigi goriisiindedir.

Cocuklarin teknoloji kullanimiyla ilgili ne diislinliyorsunuz? Cocuklar teknolojiyi dogru
kullanmalar1 ile ilgili nasil destekliyorsunuz?” sorusu yoneltilmigtir. Aragtirmaya katilan tiim
ogretmenler teknolojinin dogru kullaniminin igerik kontroliiyle miimkiin olacagini diisiinmektedir.
Ogretmenlerden 4’ii cocuklarin teknolojik cihaz kullanimi sirasinda siireye dikkat edilmesinin 6nemli
oldugunu dile getirirken 6 6gretmen siire kontroliinden bahsetmemistir. Ogretmenlerin 6’s1 ebeveyn
bilgilendirme ¢alismasi yaptiklarini, 4’ ise ebeveyn bilgilendirme ¢alismalar1 yapmadiklarini
belirtmiglerdir. Hsin ve arkadaslar1 (2011), okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin teknoloji kullaniminin

faydalarini igeren g¢aligmalari incelemislerdir. 2003-2013 yillar1 arasinda yapilan bilimsel galigmalar
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incelendiginde, teknoloji kullaniminin ¢ocuklarin egitimine ve gelisimine olumlu etkisi oldugunu ortaya
koymaktadir. Arastirmalar, teknolojinin ¢ocuklarin iligki ve is birligi becerilerine katkida bulundugunu
ve gesitliligi tesvik ettigini gdstermektedir. Teknoloji kullaniminin egitime katki sagladigi yoniinde
ifade edilen goriisler bu calismaya katilan dgretmenlerle uyusmakla beraber, bir acidan da zararli
olabilecegi goriisii yine bu ¢alisma bulgulari ile uyumludur.

Sonug¢ olarak, arastirmaya katilan Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu egitimde teknolojiyi
kullanmaktadir. Bu sonug, arastirmaya katilan 6gretmenlerin yasinin geng olmasiyla iligkili olabilir. Bir
diger sonug ise dgretmenlerin egitimde teknolojiyi basit diizeyde kullanmalaridir. Daha {ist diizeyde
kullanilmasi amaciyla 6gretmen akademisi calismalar1 yapilmali ve okul 6ncesi ayri tutulmalidir.
Ozellikle egitimin ilk basamag1 olan okul dncesi, ¢ocuklara verilen egitimlerle dogru kullanim bilinci

olusturmaktadir.

ONERILER

e Milli Egitim Bakanligi biinyesinde okul Oncesi miifredatinda kullanabilecek mobil
uygulamalar gelistirilebilir.

e Geleneksel ve teknolojik oyunlarin harmanlandig1 yeni oyunlar tiiretilebilir.

e Okul 6ncesi 6gretmenlerine, okul dncesi egitimde teknoloji kullanimi ile ilgili seminerler
diizenlenebilir.

e  Okul 6ncesi 6gretmenlerine teknolojik bilinci artirma uygulamalari yapilabilir.

e Ogretmen adaylarina meslek yasaminda tercih etmesi agisindan teknoloji kullanimi
dersleri verilebilir.

e Arastirma daha fazla katilimci 6gretmen evrenine ulagarak Tiirkiye’deki okul Oncesi

Ogretmenlerin tutum ve goriisleri incelenebilir.
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OZET

Okul psikolojik danigmanlarinin gérev ve sorumluluklarini belirleyen ilgili yonetmelik ve genelgeler
incelediginde, 6zel egitim hizmetleri ve 6zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik rol ve sorumluluklarin
onemli bir yere sahip oldugu goriilmektedir. Egitim sistemi igerisinde okul psikolojik danigmanlari sik¢a
Ozel egitim ile ilgili olarak gergeklestirilen etkinlik ve ¢aligmalar gérev almaktadir. Bununla birlikte
okul psikolojik danigmanlarinin 6zel egitim konusundaki 6z yeterlilikleri ve bunu etkileyen faktorler
konusunda yeterince ¢alisma olmadigi goriilmektedir. Bu ¢alismanin amaci Psikolojik Danigmanlik ve
Rehberlik Bolimii lisans mezunlarinin 6zel egitim 6z yeterliliklerini ve bu yeterlilikleri etkileyen
faktorlerin belirlenmesidir. Bu calismada “Rehber Ogretmen Ozel Egitim Oz-Yeterlik Olgegi”
kullanilarak psikolojik danigmanlarin 6zel egitim yeterlilikleri belirlenmis ve farkli degiskenler
acisindan yeterlilik diizeyleri incelenmistir. Ayrica psikolojik danismanlarin 6zel egitim yeterliliklerine
iligkin kendi goriisleri de olusturulmus olan ag¢ik uglu sorulara vermis olduklari cevaplarla betimsel
olarak analiz edilerek belirlenmistir. Calisma sonucu elde edilen bulgular analiz edilecek ve dinleyiciler
ile paylasilacaktir.

Anahtar sozciikler: 6zel egitim, okul psikolojik danigmani, 6z yeterlilik

THE DETERMINATION OF FACTORS AFFECTING THE SPECIAL EDUCATIONAL
QUALIFICATIONS OF PSYCHOLOGICAL SCHOOL COUNSELORS

ABSTRACT

When the relevant regulations and circulars that determine the duties and responsibilities of school
psychological counselors are examined, it is seen that special education services and roles and
responsibilities for children with special needs have an important place. School psychological
counselors frequently take part in activities and studies related to special education within the education
system. However, it is seen that there are not enough studies on the self-efficacy of school psychological
counselors about special education and the factors affecting it. The aim of this study is to determine the

self-efficacy about special education of graduates of psychological counseling and the factors affecting
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these competencies. In this study, special education competencies of school psychological counselors
were determined by using the "Self-Efficacy Scale on Special Education of School Psychological
Counselors" and their competency levels were examined in terms of different variables. In addition, the
school psychological counselors' own views on special education competencies were determined by
descriptive analysis with the answers they gave to the open-ended questions. The findings obtained from
the study will be analyzed and shared with the audience.

Keywords: special education, school psychological counselor, self-efficacy

GIRiS

Rehberlik faaliyetleri 1950'li yillarda Tiirk Egitim sistemindeki yerini almistir. Sonrasinda
egitim suralarinda ve kalkinma planlarinda rehberlik tizerine degerlendirmeler yapilmistir (Poyraz,
2006). Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik boliimil iiniversitelerin egitim fakiiltelerinde yer alan 4
yillik lisans boliimiidiir (YOK, 2018). Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik béliimii mezunlari, Milli
Egitim Bakanligina bagl ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinde, Rehberlik Arastirma Merkezlerinde
(RAM), 6zel egitim kurumlarinda, kurslarda, halk egitim merkezlerinde, ¢iraklik egitim merkezlerinde
calisabilmektedirler (ISKUR, 2020). Tiirkiye’deki sektdr bazinda dagilima bakildiginda RPD lisan
mezunlarinin = %68,1°1 egitim sektoriinde okul psikolojik danigmani/rehber O6gretmeni olarak
calismaktadir (CBIKO, 2022).

Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan yayimlanmis olan Milli Egitim Bakanlig1 Rehberlik
ve Psikolojik Danisma Hizmetleri Yo6netmeliginde yer alan tanimda okul rehber 6gretmeni/psikolojik
danisman, egitim kurumlarinda rehberlik ve psikolojik danigma hizmetlerini sunan, okul rehberlik ve
psikolojik danigma programinin uygulanmasi ve koordinasyonunun saglanmasinda program sorumlusu
olarak gorev alan, Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinde (RAM) rehberlik ve psikolojik danigma
hizmetlerini sunan personel; psikolojik danisman ise {iniversitelerin egitimde psikolojik hizmetler,
rehberlik ve psikolojik danismanlik ile psikolojik danisma ve rehberlik veya bu alana denk kabul edilen
programlardan en az lisans diizeyinde egitim almis personel olarak tanimlanmistir (MEB, 2020). Okul
psikolojik damgmanlarinin bir ¢ok gérevi bulunmaktadir. Ogrencilerin sosyal-duygusal gelisim alanlari,
akademik gelisim alanlar1 ve kariyer gelisim alanlar1 psikolojik danismanlarin okullarda 6grenciler ile
yaptiklari ¢calismalarin genel gergevesini ve gorev alanlarini belirtmektedir (MEB, 2020). Ayrica okulda
ozel egitim gerektiren 6grenci varsa veya kaynastirma egitimi sirdiriliyorsa, bu kapsamdaki
ogrencilere ve ailelerine gerekli rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerini, rehberlik ve arastirma
merkezi isbirligiyle vermesi gerekmektedir (MEB,2001).

Okullarda 6zel gereksinimli bireylerin sosyal ve egitimsel gereksinimlerin giderilmesi amaciyla
Ozel yetistirilmis personeller ve gelistirilmis egitim program ve yontemleri ile bireylerin gelisim
ozelliklerine uygun ortamlarda egitim gdrmesi saglanmalidir (MEB,2006). Ozel gereksinimli bireylerin
egitim ortamina ve sosyal c¢evreye katilimimi saglamak igin Onleyici, iyilestirici ve odiinleyici

uygulamalarla amagli bir miidahale gereksinimi vardir (Eripek, 2005, 2007). Tiirkiye’ de hazirlanan 573
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sayili kanun hitkkmiimde kararnameye, 5378 sayili kanuna uygun olarak ¢ikarilan ydnetmeliklerle,
cocuklarin alacagi 6zel egitim hizmetini tiirii ve siiresi, bu hizmetin kimler tarafindan verilecegi,
tanilama ve yerlestirme islemlerinin nasil yapilacagi, siirece hangi uzmanlarin karar verecegi ve ailenin
rolii, 6gretim ortaminin fiziksel yapisi, hizmet verecek personelin 6grenciye gore dagilim gibi
diizenlemeler getirmistir (Ak¢amete, 2009). Hem yasal diizenlemeler hem de 6zel egitime iliskin yapilan
tanimlara gore, 6zel gereksinimli ¢ocugun gereksinim duydugu hizmet tiiriine gére miimkiin olan en az
kisitlayici egitim ortaminda, farkli alanlarda yetismis personel ve ekip caligsmasiyla hizmetin sunulmasi
gerektigi vurgulanmaktadir. Bu calismada 6zel egitim 6gretmeni, smif Ogretmeni, okul rehber
Ogretmeni, tibbi personel, dil konusma terapisti, fizik tedavi uzmani, is ugrasi terapisti gibi uzmanlarin
yan1 stra 6grencinin ailesi ve gereksinim yoniinden katilima uygunsa 6grencinin kendisi yer almaktadir
(Giirsel, 2007). Milli Egitim Bakanliginin (MEB) ilgili yonetmeliginde ek destek hizmetlerinin en az
kisitlayici egitim ortami olan kaynastirma egitimine devam eden Ogrencilere ve ailelerine yonelik
rehberlik ve psikolojik danismanlik hizmetinin okul rehber 6gretmeni/okul psikolojik danigmani
tarafindan verilmesinin zorunlu oldugu goriilmektedir (MEB, 2006). Okul rehber dgretmenleri/okul
psikolojik danmigsmanlari kaynastirma egitimi veren okulda bulunmasi zorunlu olan “BEP
(Bireysellestirilmis Egitim Probrami) Biriminde” gorevlidir ve sayilan bu gorevlerin yerine
getirilmesinde BEP Birimi iiyeleriyle ¢aligmaktadir (MEB, 2017).

Okul psikolojik damigmani/okul rehber Ogretmeni; 6zel yetenekli Ogrenciler igin
Zenginlestirilmis Egitim Program1 (ZEP) hazirlama, gelisim takibi yapma, sinif i¢i davranis sorunlariyla
basa c¢ikma ve sosyal kabulii saglamaya yonelik etkinlikleri planlama ve uygulama (Nichter ve
Edmonson, 2005), ayrica 6zel gereksinimli 6grencinin 6gretmeni/6gretmenleri ve ailesini, 6zel
gereksinimli 6grencinin 6zellikleri ve ihtiyaglari konusunda bilgilendirme ve ailelerin gocuklarini kabul
etme siirecinde gerekli destegi saglama calismalar1 yapmaktadir (Kaygusuz, 2004). Okul rehber
ogretmeni/ okul psikolojik danismani, 6zel egitime ihtiyaci olan 6grencilerin tespitinden, yerlestirme ve
izleme silirecine gelene kadar, tarama ve tanilama hizmetleri de dahil olmak iizere 6nemli roller
iistlenmektedir. Ozel egitime ihtiyac1 olan dgrencilerin egitim siirecine dahil olmasiyla birlikte, aile
egitimleri, akran egitimleri, danismanlik tedbirleri, miisavirlik hizmetleri, bireysellestirilmis egitim
plan1 (BEP) olusturma gibi 6nemli hususlarda aktif ve etkin bir rol aldigindan bahsedilmisti (MEB,
2017). Tim bu sebeplerden 6zel egitim alan Ogrencilerin oldugu okullarda g¢alisan okul rehber
Ogretmeninin/ okul psikolojik danismaninin, niteliklerinin arttirilmast bu alanda verilen egitimin
kalitesini arttiracaktir. Buradan yola ¢ikarak 6zel egitime ihtiyact olan 6grencilerin egitim siireglerinde
onemli gorevler iistlenen okul psikolojik danismaninin/rehber 6gretmeninin basarili bir sekilde hizmet
verebilmesi igin hem bilgi sahibi olmasi hem de sahip oldugu bilginin tatmin edici olmasi
gerekmektedir. Okul rehber dgretmeninin/ okul psikolojik danigmaninin muhtemel durumlarla basa
cikabilmek i¢in gerekli olan eylemleri ne kadar iyi yapabildiklerine dair yargilar1 6z yeterliliklerini
olusturur (Bandura, 1982). Alan yazininda okul rehber 6gretmenlerinin/psikolojik danismanlarinin 6z

yeterlik diizeyinin alinan egitimlerle (Soresi, Nota, ve Lent, 2004) ve saglanan desteklerle (Cashwell,
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ve Dooley, 2001) arttirilabilir bir 6zellik oldugu belirtilmektedir.

Tiirkiye’ de rehber dgretmenlerin 6zel egitimde rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerine
iliskin 6z yeterlik algi diizeylerini inceleyen ¢alismalar incelendiginde az sayida g¢alisma oldugu
goriilmektedir (Aksoy ve Diken, 2009; Arsit, 2019; Bayar ve Dogan, 2021; Deniz, 2016; Giirbiiz ve
Bozgeyikli, 2014; Kola, 2012; Sénmez, Kogyigit-Ozyigit ve Giirel-Selimoglu, 2020; Yilmaz-Bingél,
2018; Yiiksel, Diken, Aksoy ve Karaaslan, 2012). Yurtdis1 alanyazinda gerceklestirilmis olan
caligmalar incelendiginde ise genellikle, psikolojik danigmanlarin psikolojik danisma 6z yeterlik algilari
uizerinde caligsmalar yapildigi (Daniels ve Larson, 2001; Johnson, Baker, Kopala, Kiselica ve Thompson,
1989; Urbani, Smith, Maddux, Smaby, Torres-Rivera ve Crews, 2002); Tiirkiye’de bunlara benzer
calismalarin yani sira 6zel egitim alaninda psikolojik danigma ve rehberlik hizmetlerine hizmetlerine
yonelik 6z yeterlik algilar1 tizerine gergeklestirilmis olan ¢aligmalar oldugu goriillmektedir. S6z edilen
aligmalarda, okul rehber 6gretmenlerin 6zel egitimde 6z yeterlik algilarnin, yiiksek (Ates, 2017;
Ozdemir, 2018); orta (Aksoy ve Diken, 2009; Cimsir ve Carney, 2016; Deniz, 2016; Kiran ve Dengiz,
2019; Yilmaz Bingdl, 2018); orta diizeyin biraz altinda (Yiiksel, Diken, Aksoy ve Karaaslan, 2012) ve
yetersiz (Haksiz ve Sakalli-Demirok, 2016) olduguna iligkin bulgulara erisilmis oldugu goriilmektedir.

Gergeklestirilmis olan c¢aligmalarda ele alinmig olan degiskenlere bakildiginda, rehber
ogretmenlerin 6zel egitimde Rehberik ve Psikolojik Danigsmanlik servislerine iliskin 6z yeterlilik algilar
ve katilimei cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark bulunmadig1 goriilmektedir. iki ¢alismada ele alinmis
olan yas degiskeni agisindan anlamli fark bulunmus oldugu gériiliirken (Y1lmaz Bing6l, 2018) rehber
ogretmenler ile gerceklestirilen bir baska ¢aligmada yas degiskeni agisindan anlaml fark bulunmadig:
goriilmektedir (Aksoy ve Diken, 2009). Okul ve kurumlarda ¢aligmakta olan rehber gretmenlerin
mesleki deneyim siirelerini (kidemi) inceleyen caligmalarin ikisinde anlamli farklilik bulunurken
(Aksoy ve Diken, 2009; Giirbiiz ve Bozgeyikli, 2014); diger ikisinde kidem ag¢isindan anlamli fark
bulunmamistir (Arsit, 2019; Kola, 2012). Yurtdisi1 alanyazinda okul rehber 6gretmenlerinin/okul
psikolojik damigmanlarinin 6zel egitimde rehbelik hizmetlerine iliskin 6z yeterlikleri degerlendirmis
oldugu bir ¢alisma olmadigi goriilmiistiir. Bu konuda Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalar oldugu goriilmiis
ve gerceklestirilmis olan bu calismalarin ¢ogunun egitim kurumlarinda gérev yamakta olan rehber
ogretmenlelerle gerceklestirilmis oldugu goriilmektedir. Calismalarda {izerinde ¢alisilan , konular ile
ilgili pek ¢ok calismada ele alinmis olan sorunlardan birisinin lisans déneminde 6zel egitim alaniyla
ilgili aldiklart alinmis olan ders sayisinin yetersizligi oldugu ifade edilmektedir (Akalin, 2014; Cimsir,
2019;; Giigyeter, 2018; Giiven ve Uyanik Balat, 2006; Ozengi, 2009; Sargin ve Hamurcu, 2010).
Dolayisiyla ozel egitim alaninda ¢okga onemi olan bu meslek grubunun lisans doneminde/hizmet
oncesinde 6zel egitim alaniyla ilgili aldig derslerin 6zel egitimde RPD hizmetlerine yonelik 6z yeterlik
algisini etkileyen bir degisken olup olmadigim arastirilmak ihtiyact duyulmustur. Ayrica, okul rehber
ogretmenlerine yonelik olarak yapilmis 6zel egitim 6z yeterliligi ¢aligmalarinda rehber 6gretmenlerin

mezun olduklari lisans boliimleri farkliliklar géstermektedir.
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Bu aragtirmanin amaci okullarda ¢aligan RPD lisans mezunu okul psikolojik danigmanlarinin
ozel egitime iliskin 6z yeterliliklerinin belirlenmesidir. Bu genel amacin yani sira okul psikolojik
danismanlarinin 6zel egitim yeterliliklerini etkileyebilecek faktorlerin de incelenmesi amaglanmustir.
Calismada Aksoy (2008) tarafindan gelistirilen “Rehber Ogretmen Ozel Egitim Ozyeterlilik Olgegi”
(RO- OEOYO) kullanilmustir (Aksoy, 2008).

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu calisma Nicel Iliskisel Tarama deseni kullanilmistir. liskisel tarama arastirmalari, birden
fazla degisken arasindaki iliskinin, bu degiskenlere kesinlikle miidahale edilmeksizin incelendigi
aragtirmalardir. Esas inceleme konusu, degiskenlerin birlikte degisimleridir (Karasar, 2016, s.114-119).
Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini Rehberlik ve Psikolojik Damigmanlik Lisans programi mezunlar
olusturmaktadir. Calismada basit segkisiz 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenmis olan, ¢aligmaya
katilmaya goniillii 139 kisi 6rneklemi olusturmustur.
Katihmecilara iliskin Bilgiler
Cizelge 1: Cinsiyet Degiskeni Tablosu

Cinsiyet Frekans Yiizde
Kadin 101 72,7
Erkek 38 27,3
Toplam 139 100,0

Cizelge-1’e gore arastirmaya toplam 139 okul psikolojik danigmani katilmis olup, bunlarin

101’1 (%72,7) kadin okul psikolojik danismani, 38’1 (%27,3) erkek okul psikolojik danismanidir.
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Cizelge 2: Kidem Y1ili Degiskeni Tablosu

Kidem Yih Frekans Yiizde
0-3 Y1l 94 67,6
4-10 Y1l 32 23,0
11+ Y1l 13 9,4
Toplam 139 100,0

Cizelge-2’e gore aragtirmaya katilan okul psikolojik danigmanlarinin meslekteki kidem yillar
incelendiginde 94’1 (%67,6) 0-3 yil, 32’si (%23) 4-10 yi1l, 1371 (%9,4) +11 yil alanda hizmet verdikleri
gOriilmiistiir.

Cizelge 3: Yas Degiskeni Tablosu

Yas Frekans Yiizde
21-25 Yas 60 43,2
26-35 Yas 66 47,5
36+ Yas 13 94
Toplam 139 100,0

Cizelge-3’e gore arastirmaya katilan okul psikolojik danismanlarmin 60’1 (%43,2) 21-25 yas
arasinda, 66°s1 (%47,5) 26-35 yas arasinda, 13’1 (%9,4) 36+ yasinda olduklar1 goriilmistiir.
Cizelge 4: Ozel Egitim Ogrencisiyle Caligma Degiskeni Tablosu

Daha Once Ozel Egitim Frekans Yiizde

Ogrencisiyle Caligtiniz mi1?

Evet 98 70,5

Hay1r 41 29,5

Toplam 139 100
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Cizelge-4’e gore aragtirmaya katilan okul psikolojik danismanlarinin daha dnce 6zel egitim
ogrencisi/0grencileriyle calisip ¢alismadiklari incelendiginde 98’inin (%70,5) galistig1, 41’inin (%29,5)
calismadigi goriilmektedir.

Cizelge 5: Ozel Egitim Alaninda Alinan Egitim Degiskeni Tablosu

Egitim Aldiniz m1? Frekans Yiizde
Evet 101 12,7
Hayir 38 27,3
Toplam 139 100,0

Cizelge-5’e gore arastirmaya katilan okul psikolojik danigmanlarinin 6zel egitim konusunda
herhangi bir egitim alip almadiklar incelendiginde 101’inin (%72,7) egitim aldig1, 38’inin (%27,3)

egitim almadig1 goriilmektedir.

BULGULAR
Cizelge 6: Cinsiyet degiskenine gore psikolojik danismanlarin 6z yeterlilik puan ortalamalariin
karsilastiriimasi
Grup N X S T df p
Kadin 101 148,1980 30,62581
-,694 53,157 491
Erkek 38 153,2895 41,17130

Okul psikolojik danigmanlarinin 6z yeterlilik puanlarmin kadin katilimcilar ile erkek
katilimcilar arasinda farklilagip farklilasmadigini incelemek amaciyla Bagimsiz Gruplar T Testi
uygulanmistir. Yapilan test analizi sonuglarina gore (Cizelge 6) kadin katilimcilar ile erkek katilimeilar
arasinda anlamli bir fark bulunamamustir ( t(169) =-,694; (p>0,05)).

Kadin katilimcilarin 6z yeterlilik diizeyleri (ort=148,1980 SS=30,62581), erkek katilimcilarin
0z yeterlilik diizeyinden (ort=1153,2895 SS=41,17130) daha diisiiktiir fakat aralarindaki farklilik

anlaml diizeyde degildir.
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Cizelge 7: Yas degiskenine gore psikolojik damismanlarim 6z yeterlilik puan ortalamalarinin

karsilastirilmasi

Betimsel Istatistikler

Grup N X S
21-25 Yas 60 146,8333 32,23282
26-35 Yas 66 151,6364 35,20211
36+ Yas 13 151,9231 34,85556
Toplam 139 149,5899 33,75397
ANOVA
Kareler df Ortalama Kare F p
Toplami
Gruplar Aras1 803,097 2 401,548 ,349 ,706
Gruplar Ici 156424,529 136 1150,180
Toplam 157227,626 138

Okul psikolojik damigmanlarinin 6z yeterliliklerinin yaslarina farklilasip farklilasmadigin
incelemek amaciyla Tek Yonlii Varyans Analizi uygulanmistir (Cizelge 7). Yapilan test analizi
sonuclarina gore katilmcilarin yaglart ile 6z yeterlilik diizeyleri arasinda anlamli bir fark
bulunamamustir ( F(2,136) =,349 (p>0,05)).

21-25 yas, 26-35 Yas, 36+ yas araliklan arasindaki 6z yeterlilik diizeyleri birbirinden farklilik
gostermektedir fakat aralarindaki farklilik anlamli diizeyde degildir.
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Cizelge 8: Kidem yili degiskenine gore psikolojik danigmanlarin 6z yeterlilik puan ortalamalarinin

karsilastirilmasi

Betimsel Istatistikler

Grup N X S
0-3 Y1l 94 146,6809 34,36027
4-10 Y1l 32 158,0313 32,62542
11+ Y1l 13 149,8462 30,76211
Toplam 139 149,5899 33,75397
ANOVA
Kareler Df Ortalama Kare F p
Toplami
Gruplar Aras1  3076,539 2 1538,270 1,357 ,261
Gruplar igi 154151,087 136 1133,464
Toplam 157227,626 138

Okul psikolojik danigsmanlarinin 6z yeterliliklerinin kidem yillarina goére farklilagip
farklilasmadigini incelemek amaciyla Tek Yonlii Varyans Analizi uygulanmistir (Cizelge 8). Yapilan
test analizi sonuglarina gore katilimcilarin yaglari ile 6z yeterlilik diizeyleri arasinda anlamli bir fark
bulunamamustir. ( F(2,136) =1,357 (p>0,05))

0-3 Yil, 4-10 Yil, 11+ Yil kidem yillar1 arasindaki 6z yeterlilik diizeyleri birbirinden farklilik
gostermektedir fakat aralarindaki farklilik anlamli diizeyde degildir.

NiTEL BULGULAR

Calismada yer alan “PDR lisans siirecinizde hangi egitimi/egitimleri almig olsaydiniz kendinizi
daha yetkin hissederdiniz?”” sorusuna 139 katilimcinin vermis olduklar1 cevaplar betimsel olarak analiz
edilmis ve temalar ortaya ¢ikarilmistir. Bu soruya katilimcilarin vermis oldugu cevaplar sonrasi olusan

temalar su sekildedir;
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Olusturulmus olan Tema Frekansi
Lisans programina Ozel Egitim ile iliskili ders eklenmesi 46
Lisans siireci i¢indeki miifredat programina 6zel egitim alaninda uygulama(staj) dersinin = 21

dahil edilmesi

Ozel gereksinimli bireylerde kullamlan 6lgme araglarina iliskin egitim almis olma 34
Ozel gereksinimli bireyler ve aileleri ile iletisim kurma konusunda egitim almis olma 18
Ozel gereksinimli bireler psikolojik danisma konusunda egitim almis olma 15

Ozel gereksinimli bireylere iliskin yasal mevzuat ve yénetmelikler konusunda bilgi almis 6
olma

Ozel gereksinimli bireyler mesleki rehberlik konusunda egitim almis olma 5
Ozel gereksinimli bireyleri topluma dahil etme konusunda egitim almis olma 4
Diger 4

TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Tartisma ve Sonu¢

Rehberlik faaliyetleri 1950'i yillarda Tirk egitim sistemindeki yerini almistir. Sonrasinda
egitim suralarinda ve kalkinma planlarinda rehberlik tizerine degerlendirmeler yapilmistir (Poyraz,
2006). Tirkiye’deki ektor bazinda dagilima bakildiginda RPD lisan mezunlarinin %68,1°1 egitim
sektoriinde okul psikolojik danigsmani/rehber 6gretmeni olarak ¢alismaktadir (CBIKO, 2022). Ozel
gereksinimli bireylerin egitim ortamina ve sosyal ¢cevreye katilimini saglamak i¢in dnleyici, iyilestirici
ve ddiinleyici uygulamalarla amagli bir miidahale gereksinimi vardir (Eripek, 2005, 2007). Milli Egitim
Bakanliginin (MEB) ilgili yonetmeliginde ek destek hizmetlerinin en az kisitlayici egitim ortami olan
kaynastirma egitimine devam eden 6grencilere ve ailelerine yonelik rehberlik ve psikolojik danigmanlik
hizmetinin okul rehber 6gretmeni/okul psikolojik danigmani tarafindan verilmesinin zorunlu oldugu
goriilmektedir (MEB, 2006).

Okul psikolojik damigmani/okul rehber Ogretmeni; o©zel yetenekli Ogrenciler igin
Zenginlestirilmis Egitim Program1 (ZEP) hazirlama, gelisim takibi yapma, sinif i¢i davranis sorunlariyla
basacikma ve,sosyal kabulii saglamaya yodnelik etkinlikleri planlama ve uygulama (Nichter ve
Edmonson, 2005), ayrica 6zel gereksinimli &grencinin 6gretmeni/6gretmenleri ve ailesini, Gzel
gereksinimli 6grencinin dzellikleri ve ihtiyaglar1 konusunda bilgilendirme ve ailelerin ¢ocuklarini kabul
etme siirecinde gerekli destegi saglama calismalari yapmaktadir (Kaygusuz, 2004) okul rehber
Ogretmeninin/ okul psikolojik danismaninin, niteliklerinin arttirilmasi bu alanda verilen egitimin
kalitesini arttiracaktir. Buradan yola ¢ikarak 6zel egitime ihtiyaci olan dgrencilerin egitim siireglerinde
onemli gorevler Ustlenen okul psikolojik danismaninin/rehber 6gretmeninin basarili bir sekilde hizmet
verebilmesi i¢in hem bilgi sahibi olmast hem de sahip oldugu bilginin tatmin edici olmasi
gerekmektedir.

Alan yazininda okul rehber 6gretmenlerinin/psikolojik danismanlarinin 6z yeterlik diizeyinin alinan
egitimlerle (Soresi, Nota, ve Lent, 2004) ve saglanan desteklerle (Cashwell, ve Dooley, 2001)
arttirilabilir bir 6zellik oldugu belirtilmektedir. Ulkemizde rehber 6gretmenlerin 6zel egitimde rehberlik
ve psikolojik danisma hizmetlerine iliskin 6z yeterlik alg1 diizeylerini inceleyen sinirli sayida ¢alismaya
rastlanmistir (Aksoy ve Diken, 2009; Arsit, 2019; Bayar ve Dogan, 2021; Deniz, 2016; Giirbiiz ve
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Bozgeyikli, 2014; Kola, 2012; Sénmez, Kogyigit-Ozyigit ve Giirel-Selimoglu, 2020; Yilmaz-Bingél,
2018; Yiksel, Diken, Aksoy ve Karaaslan, 2012).

Bu arastirmanin amaci okullarda ¢alisan RPD lisans mezunu okul psikolojik danismanlarinin 6zel
egitime iligkin 6z yeterliliklerinin belirlenmesidir. Bu genel amacin yanmi sira okul psikolojik
danismanlarinin 6zel egitim yeterliliklerini etkileyebilecek faktorlerin de incelenmesi amacglanmaistir.
Calismada Aksoy (2008) tarafindan gelistirilen “Rehber Ogretmen Ozel Egitim Ozyeterlilik Olgegi”
(RO- OEOYO) kullanilmistir (Aksoy, 2008).

a. Calisamadan elde edilmis olan okul psikolojik danismanlarinin genel yeterliliklerine iliskin
sonuclarinin gegmis arastirmalar ile paralel oldugu goriilmistiir (6rn:Aksoy, 2008;
Kaner;2010).

b. Okul psikolojik damigmanlarimin 6zel egitim 6z yeterliliklerinin kidem, cinsiyet ve yas
degiskenlerden etkilenmedigi goriilmiistiir.

c. Okul psikolojik danigmanlarmin Olgekten aldiklart puanlar ile yeterliliklerine iliskin kendi
vermis olduklari puanlar arasinda tutarlilik oldugu goriilmiistir.

d. Okul psikolojik danigmanlarinin lisans 6grenim siireglerinin 6zel egitim konusunda yetersiz

oldugunu diisiindiikleri ve 6zel egitime iliskin daha fazla igerik talep ettikleri gdrilmiigtiir.

ONERILER
Daha o6nce okul rehber dgretmenleri/psikolojik danismanlar ile yapilmis 6zel egitim 6z yeterliligi
caligmalar1 ve bu ¢alisma 15181nda:
a. RPD lisans mezunarinin 6zel egitim yeterliliklerini gelistirmek i¢in uygulamali egitimler (staj
gibi) planlanabilir.
b. RPD lisans programlar giincellenerek Ozel Egitim ve Kaynastirma dersi i¢in daha fazla igerik
saglanabilir.
c. RPD lisans programlari giincellenerek 6zel egitim hizmetlerine iligkin daha fazla icerik (6zel
egitim lisans boliimii dersleri) saglanabilir.
d. Ogretmenlerin kendilerini gelistirmelerine yonelik kaynaklar ve materyaller saglanabilir.
e. Ozel egitim yeterliliklerini gelistirmeye yonelik bir egitim programi hazirlanarak etkililigi

sinanabilir.
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OZET

Gog, dil ve uyum sorunlar1 gibi ¢esitli sorunlar1 da beraberinde getirir. Cocuklarda iletisim ve empati
gelisimi i¢in ¢ocuk kitaplarinin kullanimi olduk¢a 6nemlidir. Dolayisiyla gogle ilgili deneyime sahip
olan c¢ocuklarin sosyal uyumunun saglanmasi, siniftaki ¢ocuklarin birbirini anlamasi, birbirine saygi
gostermesi ve karsilasilan zorluklarin iistesinden gelinmesi i¢in ¢ocuk kitaplarindan faydalanilabilir. Bu
nedenle go¢ hakkinda yazilmis ¢ocuk kitaplarinin niteligine, konuyu ele alis sekillerine ve kullanilan
resimlere dikkat etmek gerekmektedir. Bu calismanin amaci, goce iliskin hazirlanan resimli gocuk
kitaplarin1 dis ve i¢ Ozelliklerine gore incelemektir. Mevcut ¢alisma nitel arastirma ydntemlerinden
dokiiman incelemesi ile desenlenmistir. Calisma grubunda, erken ¢ocukluk dénemine yonelik olarak
hazirlanmis sekiz adet resimli ¢ocuk kitab1 yer almaktadir. Calisma grubunda yer alacak kitaplar, dl¢iit
orneklem yoluyla belirlenmigtir. Verilerin analizinde betimsel analiz ve igerik analizi yontemi
kullanilmistir. Kitaplarin dig 6zellikleri kapak, ciltleme, kullanilan malzeme, agirlik ve boyut yoniinden
incelenmistir. Kitaplarin i¢ 6zellikleri tema, konu, kahraman ve dil bilgisi yoniinden incelenmistir. Elde
edilen bulgulara gore calisma kapsaminda incelenen resimli ¢ocuk kitaplarinin gogu dis ve i¢ 6zellik
bakimimdan okul dncesi donem ¢ocuklarina uygun oldugu bulunmustur.

Anahtar sozciikler: goc, gogmen, ¢ocuk edebiyati, resimli ¢ocuk kitaplari

INVESTIGATION OF CHILDREN’S PICTURE BOOKS ABOUT MIGRATION

ABSTRACT

Migration brings with it various problems such as language and adaptation problems. The use of
children’s books is very important for the development of communication and empathy in children.
Therefore, children’s books can be used to ensure the social cohesion of children who have experience
with immigration, to understand each other, to respect each other, and to overcome the difficulties
encountered. For this reason, it is necessary to pay attention to the quality of children’s books written
about migration, the way they deal with the subject and the pictures used. The aim of this study is to
examine the children’s picture books prepared on migration according to their external and internal
characteristics. The present study was designed with document analysis, one of the qualitative research
methods. There are eight children’s picture books prepared for the early childhood period in the sample

of the study. The books to be included in the sample were determined by criterion sampling. Descriptive
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analysis and content analysis methods were used in the analysis of the data. The external features of the
books were examined in terms of cover, binding, material used, weight and size. The internal features
of the books were examined in terms of theme, subject, character and grammar. Findings showed that
most of the picture books are suitable for preschool children in terms of external and internal features.

Keywords: Migration, immigrant, children’s literature, picture books

GIRiS

Gog, insanlarin yagadigi toprak, sosyal yap1 ve ekonomik olanaklar gibi toplumsal yasamin birgok
unsurundan uzaklasarak veya wuzaklastirillarak yeni yasam alanlarina gecis yapmast olarak
tanimlanmaktadir (Toros, 2008). Literatiirde bir¢cok tanimi ve gesidi olsa da go¢ olgusu, giiniimiizde
zorunluluktan kaynakli bir yerden bagka bir yere gegme durumuna karsilik gelmeye baslamistir (Kara
& Korkut, 2010).

Tiirkiye cografi konum &zellikleri sebebiyle bu zorunlu olan gé¢ durumunun bazen kopriisii,
ugrak yeri, bazen yerlesim yeri olarak goriilen hem go¢ alan hem de gd¢ veren ¢ok boyutlu bir go¢
tilkesidir (Deniz, 2014; Kara & Korkut, 2010). Giincel verilere gore Tiirkiye’deki diizensiz gogmen
say1s1 200.981°dir (Gog Idaresi Bagkanligi, 2022). MEB (2022) istatistiklerine gore 1.365.884 gd¢men
cocugun okul ¢aginda oldugu ancak bunlardan 935.731’inin egitime ulasabildigi goriilmektedir. Bu
sayilarla okullasma orani %68.51°dir. Okul Oncesi ¢ag ise %38.79 ile tim kademelerde en diisiik
okullagsma oranina sahip olan dénemdir. Gégmen ¢ocuklarin okullagsma oranlariin diisiik olmasinin dil
yetersizligi, uyum sorunlari ve bunlarin ¢esitlerinden kaynakli problemlere bagli oldugu bildirilmektedir
(Atasoy Cigek, 2017; Ozorug & Dikici Sigirtmag, 2022).

Goc¢ ve Cocuk

Zorunlu gdg her tiirli ruhsal bozukluk i¢in ciddi bir risk tasimaktadir (Karakog Demirkaya, 2020).
Gog etme kararinda etkisiz olan ¢cocuklar da biiyiime ve gelisme doneminde olmalari, kendi ihtiyaglarim
tek baglarina karsilayamamalar1 gibi nedenlerden dolay1 gogiin beraberinde getirdigi psikolojik, sosyal
ve fiziksel sorunlardan en derin sekilde etkilenmektedirler (Kara & Nazik, 2018). Cocuklar gelisim
donemlerinin 6zellikleri nedeniyle gocten en ¢ok etkilenen gruptur. Gogilin olumsuz etkilerini en aza
indirgemek igin ¢ocugun ruh saghgmi etkileyen sebeplere biitiinciil olarak bakmak gerekmektedir.
Ayrica g¢ocuklar, go¢ olgusunun etkisinin en aza indirilmesi i¢in ekonomik, psikolojik ve kiiltiirel
yonden desteklenmelidirler (Ozdemir & Budak, 2017).

Goc¢ ve Cocuk Edebiyati

Edebiyat hayattan ¢ikan ve onu diizenleyen, insanlara deneyimlerini ¢esitlendirme imkan1 sunan
bir ifade sanatidir. Cocuklara 6gretilenler genellikle somut, maddi sekilde ifade edilir ancak edebiyat
hislere ve hayata yoneliktir. Bu 6zelligi ile edebiyat beyne oldugu kadar kalbe de hitap eden bir egitim
aracidir (Gonen, 2013).

Giliniimiizdeki sorunlar1 ele alan, hassas konular1 tema edinen yazinsal metinler; gercek

yasamdaki insan 6zelliklerini, psikolojik, fiziksel ve sosyolojik olumsuzluklardan bahsederek yalnizca
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yetiskinlerin degil ¢ocuklarin da ilgisini ¢ekmektedir. Bu hassas konulardan biri de gd¢ konusudur. Gog
toplumdaki tiim bireyleri etkileyen bir konudur. Ulkemizde de artan gogle birlikte, gd¢ ve miiltecilik
cocuk ve genglik edebiyatinin konular1 arasinda yerini almistir (Bulut, 2018). Go¢ durumu ve miiltecilik
kendi basina zor bir siirectir. Gocili konu edinen eserlerde durumun hassasiyetine dikkat etmek son
derece onemlidir. S6z konusu ¢ocuk okur olunca, ¢cocugun kitap karakterleriyle 6zdesim kurdugu,
kahramanin ozellikleri ve tutumlari, kitabin konusu ve anafikrini benimseyip kendi yasamlarinda
kullanip, gociin olusturdugu travmalara bir yenisinin eklenebilecegini unutmamak gerekmektedir
(Melanlioglu, 2020).

Cocuk edebiyatt zaman zaman cocuklar1 derinden etkileyen konularin etkilerini azaltmak,
cocuklarin bu konularla basa ¢ikmalarini saglamak amaciyla kullanilmaktadir. Ancak kullanilan resimli
cocuk kitaplarinin g¢ocuklar ig¢in uygun olmasi gerekmektedir. Resimli kitaplarin i¢ ve dis yapi
ozellikleri, ¢ocuklara uygun olup olmadigin1 degerlendirirken géz Oniine alinmasi gereken oOlgiitler
olarak kullanilabilir.

Bu ¢aligmanin amaci, goce iliskin hazirlanan resimli cocuk kitaplariin dis ve i¢ yap1 6zelliklerini
incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir:

1) Gogii konu edinen resimli ¢ocuk kitaplarinin dis yapi 6zellikleri nasildir?

2) Gogli konu edinen resimli gocuk kitaplarinin i¢ yapi dzellikleri nasildir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma nitel arastirma desenlerinden durum galigsmasi ile desenlenmistir. Durum ¢alismalari,
bir durumla iliski i¢inde olan herhangi bir ya da birden fazla etmenin derinlemesine ve biitiinciil sekilde
arastirilmasidir. Duruma iligkin etmenler birey, ortam, olay, olgu vb. olabilir (Yildirim & Simsek, 2011).
Bu ¢alismada durum deseninin kullanilmasinin sebebi insanlig1, insanlik tarihinden itibaren etkisi altina
alan gb¢ olgusunu, konu edinen resimli ¢cocuk kitaplarinin 6zelliklerini arastirmaktir.
Calisma Grubu

Bu c¢alisgmanin ¢alisma grubu go¢ olgusunu konu edinen sekiz adet resimli ¢ocuk kitabindan
olugmaktadir. Bu kitaplardan altis1 yabanci eser olup Tiirk¢e’ye ¢evrilmis, ikisi Tiirkce yazilmistir.
Caligmaya dahil edilen kitaplarin, 2014 ve 2019 yillan1 arasinda yayimlandigi tespit edilmistir.
Kitaplarin sayfa sayilarinin 27 ile 40 arasinda degisiklik gosterdigi tespit edilmistir. Tablo 1.’de
caligmada yer alan kitaplarin genel 6zellikleri sunulmustur.

Tablo 1. Calisma grubunda yer alan kitaplarin genel dzellikleri

Kitaplarin kodlar1 Yaymn yih Sayfa sayis1 Ceviri/ Tiirkce
K1 2018 32 Ceviri
K2 2017 32 Ceviri
K3 2019 32 Ceviri
K4 2014 32 Ceviri
K5 2017 27 Ceviri
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K6 2017 32 Ceviri
K7 2018 40 Tirkce
K8 2018 32 Tiirkce

Kitaplar, ¢alisma grubuna dahil edilirken 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilmis ve iki Olgiit
belirlenmistir. Bunlardan birincisi kitaplarin go¢ti konu edinmesi, ikincisi ise kiitiiphanelerin okul 6ncesi
boliimiinde yer almasidir. Calisma grubunda yer alan kitaplar belirlenirken literatiir taranmis ve goc
olgusunu konu edinen kitaplarin isimleri listelenmistir. Ayrica, popiiler kitap satis siteleri ve cesitli
bloglar taranarak bulunan kitap isimleri de listeye eklenmistir. Ardindan listelenen kitaplar iki ilde yer
alan halk kiitiiphanelerinden elde edilmistir. Kitaplardan bes tanesi Izmir Atatiirk i1 Halk
Kiitiiphanesinden, ii¢ tanesi de Isparta Halil Hamit Pasa izmir Atatiirk Il Halk Kiitiiphanesinden elde
edilerek incelenmistir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri, arastirmacilar tarafindan olusturulan Resimli Kitap inceleme Formu ile
elde edilmistir. Resimli Kitap inceleme Formunda resimli kitaplarin dis yap1 ozellikleri (kapak,
malzeme, agirlik, sayfa diizeni, resimleme ve harf 6zelligi) ve i¢ yap1 Ozellikleri (tema, konu ve
kahramanlar) listelenmigtir. Calismaya dahil edilen kitaplar bu formda yer alan 6zellikler bakimindan
incelenmistir.

Verilerin Analizi

Kitaplarin dis yap1 6zellikleri betimsel analiz yontemi ile; i¢ yap1 6zellikleri ise icerik analizi
yontemi ile analiz edilmistir. Betimsel analiz yontemi ulasilan verileri, daha 6nceden belirlenmis olan
kategori ve temalara gore Ozetleyip yorumlamaktir; icerik analizi ise agiklanabilecek kavramlara ve

kavramlarn iligkilerine ulagmaktir (Yildirim & Simsek, 2011).

BULGULAR

Gocii konu edinen resimli ¢ocuk kitaplarmin i¢ ve dig yap1 6zelliklerini incelemeyi amaglayan
bu arastirmada elde edilen bulgular i¢ yap1 6zellikleri ve dis yap1 6zellikleri olmak {izere iki baslik
altinda sunulmustur.
Gocii Konu Edinen Kitaplarin Dis Yap1 Ozelliklerine Iliskin Bulgular

Caligma grubunda yer alan resimli ¢ocuk kitaplar1 dis yap1 6zelliklerine gore incelenmistir.
Gogii konu edinen resimli ¢ocuk kitaplart kapak, ciltleme, malzeme, agirlik, sayfa diizeni, harf 6zelligi,
resimleme ve boyut olmak lizere sekiz kategoride incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 2.’de

verilmistir.
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Tablo 2. Kitaplarin dis yap1 6zellikleri

Kategori Alt Kategori Kitap Kategori Alt Kategori Kitap
Sayisi Sayisi
(f) (f)
Kapak Karton Kapak 8 Resimleme  Yatay 8
Igerikle Uyum 8 Kullanilan Renkler
Arka Kapak 8 Acik 6
) . Koyu 2
Keskin 3
- Yumusak 5
Malzeme Kagit 8 Y4 metin, % resim 8
Metne Uyumlu 8
Agirlik Kolay tasinabilir 8 Boyut 26x24 1
26,5%26,5 1
Sayfa Alt ve st bosluklarin 8 25 5x20 1
Diizeni orantili olmasi 23,5x26 1
Baskinin net olmasi 8 27x19 2
Harf Yaz1 bigiminin 8 ;gf(zgo i
Ozelligi okunakl1 olmasi

Incelenen kitaplarm tamaminda karton kapak kullanildigi, kapagin kitabin icerigi ile uyumlu
oldugu ve arka kapaginin bulundugu tespit edilmistir. Kitaplarin tiimiinde iple dikis yontemi ile ciltleme
yapilmis, malzeme olarak kagit kullanilmis, ¢ocuk tarafindan kolayca taginabilir agirlikta iiretilmistir.
Ayrica sayfa diizeni incelendiginde sayfadaki alt ve iist bosluklarin orantili oldugu ve baskinin net
oldugu goriilmiistiir. Tim kitaplarda kullanilan harflerin yazi1 bigimleri okunaklhidir. Kitaplarin
tamaminda yatay resimleme kullanilmistir. Resimlemede kullanilan renkler, genellikle acik (6 kitap)
renklerdir, koyu rengin agirlikli olarak kullanildigr iki kitap mevcuttur. Resimlemede bes kitapta
yumusak hatlar kullanilirken, {i¢ kitap keskin hatlarla resmedilmistir. Kitaplarin tamaminda sayfanin
Y4’ linlin metin i¢in %4 tinilin resim i¢in ayrildig1 ve resim metin uyumunun oldugu gézlenmistir.

Gocii Konu Edinen Kitaplarin i¢ Yapi Ozelliklerine iliskin Bulgular

Caligma grubunda yer alan resimli ¢gocuk kitaplari i¢ yap1 6zelliklerine gore incelenmistir. Gogii
konu edinen resimli ¢ocuk kitaplarina iligkin i¢ yap1 6zellikleri tema, konu, dil ve anlatim ve kahraman
olmak iizere dort kategori altinda incelenmistir. Kitaplar bu kategorilere yonelik olarak bazi alt

kategoriler elde edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3.’te verilmistir.
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Tablo 3. Kitaplarin i¢ yap1 6zellikleri

Kategori  Alt Kategori Kitap Kategori Alt Kategori Kitap
Sayisi Sayisi
(H) (f)
Tema Gog 8 Konu Yalnizlik 2
Korku 2 Uyum 2
Savas 1 Savasin getirdigi zorluklar 1
Dil ve Yazim kurallar1 yoniinden 7 Eve 6zlem 1
Anlatim  uygun Bireysel farkliliklar 1
Yazim kurallar1 yoniinden 1 Dislanma 1
uygun degil Yeni yer arayist 1
Cocuga uygun dil 6 Savagin yikici etkileri 1
Cocuga uygun olmayan 2 Go¢ etmenin getirecegi 1
dil olas1 sorunlar
Kahraman Cesitleri
Insan 6
Hayvan 2
Cinsiyet
Kiz 2
Erkek 4

Incelenen kitaplarm tamaminda c¢alismanin amacina uygun olarak go¢ tema olarak ele
alinmigtir. Bunun yaninda korku (2 kitap) ve savas (1 kitap) da ele alinan temalar arasindadir. Kitaplar
konu bakimindan incelendiginde ele alinan konularin gesitlilik gosterdigi tespit edilmistir. Yalnizlik (2
kitap), uyum (2 kitap), savasin getirdigi zorluklar (1 kitap), eve 6zlem (1 kitap), bireysel farkliliklar (1
kitap), dislanma (1 kitap), yeni yer arayisi (1 kitap), savasin yikic etkileri (1 kitap) ve go¢ etmenin
getirecegi olasi sorunlar (1 kitap) kitaplarda ele alinan konulardir. Ayrica kitaplar dil ve anlatim
yoniinden incelendiginde genellikle yazim kurallar1 yoniinden uygun oldugu (7 kitap) ve cocuga uygun
dil kullanildig1 (6 kitap) tespit edilmistir. Bunun yaninda, kitaplardaki kahramanlar incelendiginde
genellikle kahraman olarak insan (6 kitap) kullanilmis olmakla birlikte hayvan kahramanlarin da (2
kitap) kullanildig1 goriilmiistiir. Kullanilan insan kahramanlarin ikisi kiz iken, dordii erkektir.
Kahramanlarin kiz oldugu kitaplarda genellikle korku temas: islenirken, kahramanlarin erkek oldugu

kitaplarda bas edilmesi gereken sorunlarin ele alindig1 dikkat cekmektedir.

TARTISMA
Gogii konu edinen resimli ¢ocuk kitaplarinin i¢ ve dig yapi 6zelliklerini incelemeyi amaglayan
bu arastirmada kitaplarin dis ve i¢ yap1 6zelliklerine iliskin 6nemli bulgular elde edilmistir.

Ilk olarak, kitaplarin dis yap1 dzelliklerine iliskin elde edilen bulgular incelendiginde kitaplarin
hepsinin karton kapakli olarak tasarlandigi tespit edilmistir. Ayrica, kitaplarin hepsinin iple dikis
yontemiyle ciltlendigi ve dayanikli kagittan iiretildigi tespit edilmistir. Cocuk kitaplarinda ciltlemenin
saglam yapilmasi son derece dnemlidir ¢iinki kitabin dayanikliligi ciltlemeye baglidir. Cocuklarin kitabi

tekrar tekrar ellerine almalari, incelemeleri, bazen saglam tutamayip diigiirmeleri ya da oyuncaklarin
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arasinda bulundurmalar1 kitabin yipranmasini hizlandiracaktir. Bir ciltlemede en istenmeyen durum ise
kitabin ayrilip dagilmasidir. Kitabin yipranmasini, dagilmasini en aza indirecek olan ciltleme teknigi
iplik dikistir, cocuk kitaplarinda dikis ciltler tercih edilmelidir (Génen, 2013).

Ek olarak, incelenen kitaplarin boyut ve agirliklar1 ¢ocuklarin rahatca tutma, kavrama ve
cevirmelerine firsat verecek sekildedir. Okul dncesi donemde kullanilan resimli kitaplarin ¢ocuklarin
kitab1 adeta bir oyuncak gibi rahatca tastyabilecekleri ve ilgilerini gekebilecek cesitli boyutlarda olmasi
gerekir (Sever, 2007). Ayrica, kitaplarin tamaminin sayfa diizeninde kenarlardaki alt iist bosluklarin
orantili oldugu ve baskinin net oldugu saptanmistir. Resimli kitaplarda genis alt-iist, sag-sol bogluklar
birakilmalidir (Erol vd., 2021). Ayrica, incelenen kitaplarin tamaminda kullanilan yazi bigimi
okunaklidir.

Ayrica, kitaplarin resimleme 6zellikleri olarak tamaminin yatay resmedildigi ve yaziyla orantili
oldugu goriilmistiir. Kitaplardan altisinin resimlemesinin agik renk tonlarinda, ikisinin koyu tonlarda
oldugu; {igliniin resimlemesinin keskin hatlara sahip, besinin ise yumusak hatli olarak resmedildigi tespit
edilmistir. Resimlerin metne ve kahraman ozelliklerine uyumlu oldugu bulunmustur. Okul 6ncesi
donemdeki ¢ocuklar heniiz okuma yazma bilmediklerinden, resimler dinledikleriyle oOrtiistiigii zaman
¢ocugun metni anlamasi kolaylasir (Erol vd., 2021). Bulgumuza paralel olarak, diger calismalarda (Firat
& Dinger, 2020; Koriikgii, 2012; Ozgider, 2010) incelenen resimli dykii kitaplarinin genellikle resim
metin iligkisine sahip oldugu bulunmustur.

Ikincisi, kitaplarin i¢ yapr dzelliklerine iliskin elde edilen bulgular incelendiginde kitaplarin
amaca uygun bir sekilde temalarinin gé¢ oldugu, iki kitapta yan tema olarak korku, bir kitapta savag
temasinin kullanildig1 bulunmustur. Temalar acik ve anlasilir sekildedir. ki kitap disinda kullanilan
tema cocuklara uygundur. Kitaplarin tamaminda go¢ konusu ana konu olarak islenmekle birlikte iki
kitapta korku, birinde aidiyet, iiciinde arkadaslik, ikisinde savas, birinde empati goriilmiistiir. incelenen
kitaplarda ¢esitli konularin ele alindigr bulunmustur. Cocuklara yonelik olarak hazirlanan kitaplarin
farkli konular1 ele almasi ¢cocugun yeni bilgiler edinmesine ve yeni kavramlar 6grenmesine yardimci
olmaktadir (Erol vd., 2021). Kitaplardaki konularin altis1 ¢ocuklarin hassasiyetine uygun olarak, ikisi
ise uygun olmayan sekilde ele alinmistir.

Calisma grubunda yer alan kitaplar, i¢ yap1 6zelliklerinden kahraman bakimindan incelendiginde
kitaptaki kahramanlarin altisinin insan, ikisinin hayvan kahraman oldugu saptanmigtir. Calismada elde
edilen bulgularin aksine, yapilan ¢alismalarda (Gonen vd., 2016; Sen, 2002; Akt., Catalcali1 Soyer, 2009)
cocuk kitaplarinda ¢ogunlukla hayvan kahramanlarin kullanildigi bulunmustur. Diger ¢aligmalardan
farkli bir bulgu elde edilmesi, incelenen c¢ocuk kitaplarinin ele aldigi konunun gogle
sinirlandirilmasindan kaynaklanmig olabilir. Ayrica, kitaplarin ikisinin kahramani kiz iken, dordiiniin
kahramani erkektir. Incelenen kitaplardaki erkek karakterlerin giiclii, sorunlarla karsilassa bile ¢oziime
kavusturabilen, kiz karakterlerin ise korkak, sorunlara ¢6ziim bekler halde olduklari goriilmustiir.
Caligmada elde edilen bulgu, diger ¢alismalarin bulgularini destekler niteliktedir. Catalcali Soyer (2009)

caligmasinda inceledigi kitaplarda kiz ¢gocuklarina korku duygusunu atfederken, erkek ¢ocuklarini daha
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giiclii bireyler olarak tanimladiklar1 gériilmiistiir.

Calisgma kapsaminda incelenen kitaplarda genellikle c¢ocuklara uygun dil kullanildig:
goriilmiistiir. Kitaplarin ¢cogunda kullanilan dilin gramer yoniinden diizgiin oldugu tespit edilmistir. Dil
ve anlatim Ozellikleri argo kullanimi, yabanci sozciik kullanimi olmaksizin giinliik konusma diliyle

cocuklarin rahatlikla anlamlandirabilecekleri sekilde olmalidir (Demiryiirek, 2007).

SONUC VE ONERILER

Bu calismada gogii konu edinen resimli cocuk kitaplarmin dis ve i¢ yap1 6zellikleri incelenmistir.
Gog¢ konusu gibi hassas konular1 ele alan resimli ¢ocuk kitaplariin bi¢imsel ve igerik olarak ¢cocuklara
uygun olmasi dnemlidir. Bu c¢alisma sonucunda kiitiiphanelerde yer alan gogii konu edinen kitaplarin
dis ve i¢ yap1 6zelliklerinin ¢ogunlukla gocuklarin gelisimlerine uygun oldugu goriilmiistiir. Cocuklarin
maruz kaldigi kitaplarin nitelikli olmasi, onlarin gelisimlerinin olumlu yo6nden etkilenmesi igin
onemlidir. Bu bakimdan, kiiciik ¢ocuklar i¢in yayimlanan kitaplarin onlarm gelisim 6zellikleri géz
Oniine alinarak hazirlanmasi kritik 6nem taginmaktadir. Halk kiitiiphanesinde yer alan kitaplarin, okul
oncesi donem bdliimiine dahil edilirken niteliklerine ve ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun olup

olmadigina dikkat edilmelidir.
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OZET

Bu calismada, iilkemizdeki ADIS (Alternatif ve Destekleyici iletisim Sistemleri) uygulamalarinin
etkililiginin belirlendigi aragtirmalarin incelenmesi hedeflenmistir. Bu amagla iilkemiz alanyazininda
20002022 yillar1 arasinda ADIS uygulamalarmin kullanildig1 arastirmalar tarannustir. Bu yillarda
iilkemizde yapilmig olan 12 arastirmaya ulasilmis; alternatif ve destekleyici iletisim sistemlerinin
etkililigi sinanmamis olan 3 calisma kapsam disinda birakilmis; 1 calismanin ise heniiz erisime
acilmamasi sonucu toplamda 8 ¢calisma incelenmistir. Belirlenen ¢caligmalar katilime1 6zellikleri, bagimli
ve bagimsiz degiskenler, kullanilan araglar, arastirma modelleri ve arastirma bulgular1 agisindan
incelenmis ve arastirmalarda kullanilan ADIS uygulamalari etkililik acisindan degerlendirilmistir.

Anahtar sézciikler: ADIS, iletisim becerisi, etkililik, 6zel egitim

EXAMINATION OF THE STUDIES ON THE USE OF ALTERNATIVE AND SUPPORTIVE
COMMUNICATION SYSTEMS (ASCS) IN AUTISM AND ADIS APPLICATIONS IN
TURKEY

ABSTRACT

In this study, it is aimed to examine the research that determine the effectiveness of ASCS (Alternative
and Supportive Communication Systems) applications in our country. For this purpose, research using
ASCS applications were scanned in the literature of our country between 2000-2022. In these years, 12
research conducted in our country were reached; 3 studies that did not test the effectiveness of alternative
and supportive communication systems were excluded; As a result of 1 study not yet being accessible,
a total of 8 studies were examined. The determined studies were examined in terms of participant
characteristics, dependent and independent variables, tools used, research models and research findings,
and ASCS applications used in research were evaluated in terms of effectiveness.

Keywords: ASCS, communication skills, effectiveness, special education

GIRIS
Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB), sosyal iletisim becerileri, sinirlt ve yineleyici davraniglar
ve atipik duyusal tepkiler ile karakterize edilen davranissal bir bozukluk olarak tanimlanmaktadir (APA,

2012). Otizm Spektrum Bozuklugu son yillarda sik¢a giindemde olan en sik ¢alisma gergeklestirilmekte
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olan yetersizlik tiirlerinden birisi olarak ele alinmaktadir. Amerika Birlesik Devletleri’ndeki glincel
rakamlar incelendiginde zihin yetersizliginden sonra en sik goriilen gelisimsel yetersizlik oldugu
goriilmektedir ve goriilme sikligi hizli bir sekilde artis gostermektedir (Center for Disease Control and
Prevention, 2012). OSB gosteren bireylerin biiyiik cogunlugu sistematik bir sekilde yogun egitim aliyor
olsa da sozel iletisim (konusma) agisindan bakildiginda sinirli diizeyde anlamli s6zciik kullanabildikleri
goriilmektedir. Alternatif ve Destekleyici iletisim Sistemleri (ADIS) OSB gésteren bireyler icin iletisim
araglarina erisimlerini saglamak ve bu baglamda iletisim kurdurabilmek i¢in olduk¢a 6nem tasiyan
yontemdir (Avcil, 2021).

ADIS arasinda yer almakta olan konusma iireten cihazlar (KUC) (Speech Generating
Device/Voice Output Communication Aid) siniflandirmalar igerisinde orta-yiiksek diizeyde teknoloji
diizeyine sahip ADIS’ler igerisinde gosterilmektedir. KUC; bir kelime ya da ciimle yapismi temsil eden
cok sayida sembol (6rn; resimler, ¢izimler vb.) icermekte olan ve dijital hale getirilmis (bir bagkasinin
onceden kaydedilmis konugmasi vb.) veya yapay (bir cihazin iiretmis oldugu konusma) ses ¢iktisi
sunabilen kolay tasinabilen elektronik araglardir (Achmadi ve dig., 2012). Bu cihazlardaki sembollerden
birisine dokunmak mevcut baglama uygun ses iceren mesajlar sunulmasini imkan vermektedir. lgili
mesajlar talep etme, yorum yapma, selamlagma, sorulara yanit verme gibi ¢ok sayida iletisim islevine
yardimec1 olabilmektedir (Geng Tosun ve Kurt, 2017).

Konugma iireten cihazlar eski nesil ve yeni nesil konusma tireten cihazlar olarak iki grupta ele
alinmaktadir. Eski nesil konusma {iireten cihazlarin otizmli bireylerin iletisim becerilerini gelistirdigini
ortaya koyan ¢ok sayida arastirma bulgusu bulunmaktadir (Rispoli ve dig., 2010). Ancak; eski nesil
konugma iireten cihazlarin sembol sayisinin az olmasi, tasinmasinda giicliik ¢ekilmesi, cihazin
bireysellestirilerek kullanimin miimkiin olmamasi1 (6rnegin, resimleri biiyiitme) ve yiiksek maliyeti en
onemli siirliliklar1 olarak belirtilmektedir (Geng Tosun ve Kurt, 2017). Bu nedenlerden dolay:
gilinlimiizde mobil cihazlara uyumlu mobil uygulamalarin gelistirilmesindeki artis ile, iPod touch ve ipad
gibi tasinabilir cihazlar eski nesil konusma tiireten cihazlarin yerine gegmistir. Bugiinlerde, mobil
araglarin konusma iireten cihaz olarak kullanilmasi amaciyla Amerika Birlesik Devletleri’'nde ¢ok
sayida mobil yazilim gelistirilmis ve ipad, iPod touch ve iphone ve benzer teknolojik cihazlar daha eski
olan konusma {ireten cihazlarin yerini almaya baglamistir (Leibs, 2013). Tiirkiye’de glinimiizde ¢ok
sayida mobil yazilim gelistirildigi ve gelistirilmis olan yazilimlarin mobil uygulamalar tablet ve
telefonlarda alternatif iletisim araci seklinde kullanilmakta oldugu gézlemlenmektedir (Sen, 2019).
OSB gosteren bireylerde oncelikli olarak sozel dilin gelismesi beklenmekte ve ¢ocuklarin sozel dil
konusunda gelisecekleri varsayilmaktadir. Bununla birlikte OSB s6z konusu oldugunda sézel dilin
gelisim gostermemesi de sik karsilasilan durumlar arasinda yer almaktadir. S6zel dilin gelismemesi
durumu otizmde sik karsilagilan bir durumdur. Dolayisiyla, otizmli ¢ocuklarin iletisim becerilerindeki
sinirhiliklarimin - yasamlarini  olumsuz etkilemesini Onleyebilmek igin erken donemlerde etkili
uygulamalar ile desteklenmesi olduk¢a 6nemlidir (Alzrayer ve dig., 2014; Flippin, Reszka ve Watson,

2010; Hill, Flores ve Kearley, 2014; Light ve Drager, 2002). iletisim becerileninde smirlilik yasandig
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durumlarda iletisim becerilerini desteklemek {izere alternatif iletisim Onemli bir yer tutmaktadir

(Kircaali-iftar ve Odluyurt 2012).

AMAC

Bu calismada PECS, iletisim panolar1 gibi iletisim sistemleri ve bu sistemlere entegre araclar ile
tablet bilgisayar ve tasinabilir medya oynaticilarin otizmli bireyler icin konugma {ireten cihaz olarak
kullanildig1 aragtirmalarin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda 2000-2022 tarihleri
arasinda iilkemiz alanyazininda alternatif ve destekleyici iletisim sistemlerine yonelik yapilmis olan
calismalar “alternatif iletisim, destekleyici iletisim, ADIS, ADI, 6zel gereksinimli bireyler, PECS,
dokunmatik ekranli ses iireten cihazlar, ADIS uygulamalar1’ anahtar kelimeleri kullamlarak Google
Akademik, YOK Tez, Dergipark arama motorlarinda tarama yapilmis ve toplam 12 calismaya
erigilmistir. Bu ¢aligmalardan dordii etkililik arastirmasi olmamasi ve erisimde kisitlama olmasindan

dolay1 ¢alisma kapsamindan ¢ikarilmistir.

YONTEM

Aragtirmalarin igerikleri betimsel tarama yontemi ile analiz edilmistir. Betimsel tarama; genis
gruplar tizerinde ylriitiilen, gruptaki bireylerin bir olgu ve olayla ilgili goriislerinin, tutumlarinin
alindig, olgu ve olaylarin betimlenmeye ¢alisildig arastirmalardir (Karakaya, 2012). Betimsel tarama,
sonuglarin genellenebilirligini saglamak i¢in uygun bir yontem olmasi sebebiyle tercih edilmistir.
Betimsel tarama arastirmalari, oncelikle sistematik bir tarama stratejisiyle baslamaktadir (Avei, U.,
Kurtoglu, M., ve Uslu, N.; 2013). Bu baglamda daha 6nce belirtilmis olan anahtar sozciikler ile ilgili
veri tabanlarinda tarama gerceklestirilmistir. Tarama sonrasi olusturmus olan bir dokiiman inceleme
formu ile ¢alismalara iligkin veriler toplanmigtir. Bu form araciligi ile ulasilan ¢alismalar a) katilimeilar,
b) bagiml degiskenler, c) bagimsiz degiskenler, d) kullanilan araglar, e) aragtirma modeli, f) bulgular

acisindan degerlendirilmistir ve raporlanmustir.

BULGULAR

Aragtirmalardan elde edilen bulgular, gergeklestirilmis olan g¢aligmalarin %25°lik kismini
doktora tez calismalari olustururken %75°lik kismini yiiksek lisans ¢aligmalarinin olusturdugunu
gostermektedir. ilgili ¢alismalarin gogunlugunda OSB gosteren cocuklar ile calisildigr, OSB gosteren
cocuklar1 ise zihin yetersizligi olan cocuklarla gerceklestirilen ¢alismalarin izledigi gorilmektedir.
Caligmalarin neredeyse tamaminda (7 calisma) 3-12 yas araladigindaki ¢ocuklar ile caligildigi, bir
calismada ise 16 yas lizeri Ogrenciler ile c¢aligma gergeklestirilmis oldugu dikkat ¢ekmektedir.
Caligmalarda iletisim becerilerinin 6gretiminde tablet, iPad “Dokun-Konus”, Benim de sesim var”,
“ADIM”, “Tohum I” mobil ve tablet uygulamalari, manyetik kartlar ve kart okuyucular, nesne ve eylem

kartlari, RDTDIS egitim seti, Bitsboard uygulamasinda hazirlanmis iletisim panolari, deskbell ve miizik
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aletleri gibi araglardan yararlanildigi goriilmektedir. Caligmalarin bilylk ¢ogunlugunda bagimh
degiskenin talep etme ve istek bildirme becerilerinden, bagimsiz degiskenin ise tablet uygulamalar
araciligtyla yapilan 6gretim paketinden olustugu belirlenmistir. Calismalarin ¢ogunda tek denekli
arastirma modellerinden denekler arasi ¢oklu yoklama modeli kullanildigi ve tiim calismalarin

bulgularmin etkili oldugu goriilmektedir.
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SONUC VE TARTISMA

Yapilan tiim calismalarda alternatif ve destekleyici iletisim sistemlerinin etkili oldugu
goriilmektedir. Ayrica arastirmalarin biiyiikk ¢ogunlugunun otizmli bireylerle yiiriitildigi, iki
arastirmanin katilimeilarinin zihin yetersizligi olan bireylerden olustugu, diger yetersizlik tiirlerine sahip
bireylerle ise alternatif ve destekleyici iletisim sistemlerine yonelik herhangi bir calisma yapilmadigi
goriilmektedir. Bunun nedeninin diger yetersizlik tiirlerine sahip bireylerle kiyaslandiginda otizmli
bireylerin 6nemli Ol¢iide dil becerilerinde sinirliliklar1 olmasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir.
Geng Tosun ve Kurt’un (2017) yapmis olduklar1 “Otizmli Bireylerin Kullandig1 Yeni Nesil Konusma
Ureten Cihazlara iliskin Arastirmalarin incelenmesi” adli galismanin bulgulari ile paralel olarak talep
etme disindaki islevsel iletisim becerilerinin (6rnegin; selamlasma, bilgi isteme, bilgi verme, yorum
yapma) 6gretiminde konusma lireten cihazlarin etkisini ortaya koyabilmek amaciyla bagka arastirmalara
da gereksinim duyuldugu séylenebilir. Calisma bulgulari arastirmalarin OSB alaninda yogunlastigin
gostermektedir. Bu durumun nedeni olarak OSB gdsteren bireylerin iletisim becerilerinde ¢ok daha
biiyiik oranda problem yasadiklar1 gosterilebilir. Ayrica kiiciik yas gurubundaki ¢ocuklarla daha yogun
calisma gerceklestirilmesinin nedeni olarak dil ediniminin erken donemde kazanilmasmin 6nemi ve

programlarda dncelikli beceriler arasinda yer almasi varsayilabilir.

ONERILER

Bu aragtirma iilkemiz alanyazininda erisilebilmis toplam sekiz ¢calismayla sinirlidir. Bu nedenle
alternatif destekleyici iletisim sistemlerine iligkin yurtdisinda yapilan ¢alismalar incelenebilir. Ayrica
daha biiyiik yas grubundaki bireylerle bu araclarin etkililikleri incelenebilir ve tam deneysel ¢aligmalar
tasarlanip daha biiyiik 6rneklem gruplariyla benzer ¢calismalar yiiriitiilebilir. Dil, konusma ve iletisim
becerilerinde sinirlilik gdsteren otizm digindaki diger yetersizlik tiirlerinde de ADIS uygulamalarmin

etkililiginin sinandig1 calismalarin yapilmasinin alinyazina 6nemli katkilar sunacagi diisiiniilmektedir.
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GORSEL OKURYAZARLIK BAGLAMINDA 1-12.SINIF ANA DiLi
OGRETIM PROGRAMLARI VE ANA DIiLi OGRETMENI

YETISTIRME LISANS PROGRAMLARI
Dog¢. Dr. Siimeyye KONUK

Trakya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Béliimii, Tiirk¢e Egitimi Anabilim Dali

OZET

Bu aragtirmanin amaci, gorsel okuryazarlik becerilerinin boylamsal olarak egitimdeki ve 0gretmen
yetistirmedeki yerini ortaya koymaktir. Arastirmada, Oncelikle gorsel okuryazarlik becerilerinin
ilkdgretim ve ortadgretim ana dili derslerindeki yeri incelenmistir. Daha sonra gorsel okuryazarlik
baglaminda Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi ve Tiirkge Ogretmenligi Lisans Programlar
incelenmistir. Aragtirmanin yontemi dokiiman analizidir. Aragtirmanin inceleme nesnelerini ilkokul,
ortaokul, ortadgretim ana dili 6gretim programlar1 ve ana dili 6gretmeni yetistirme lisans programlari
olusturmaktadir. Veriler igerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Arastirma bulgulari, 6gretim programlarinda,
gorsel okuryazarlik becerilerinin boylamsal olarak azalarak ele alindigim1 gdstermektedir. Ilkogretim
birinci ve ikinci kademede, ortadgretim programlarinda gorsel okuryazarlik pek cok baslikta ve
kazanimda yer almaktadir. Buna karsin ana dili 6gretmeni yetistiren lisans programlarimiz gorsel
okuryazarligin programlardaki varligi bakimindan geride kalmis gibi goriinmektedir. Bu arastirma
gorsel okuryazarligin ana dili egitimindeki yerinin ana dili 6gretmeni yetistirmeye de yansitilmasinin
Onemine vurgu yapmaktadir.

Anahtar sozciikler: gorsel okuryazarlik, ana dili egitimi, 6gretim programi, 6gretmen yetistirme

IN THE CONTEXT OF VISUAL LITERACY, 1ST-12TH GRADE MOTHER TONGUE
TEACHING PROGRAMS AND MOTHER TONGUE TEACHER TRAINING
UNDERGRADUATE PROGRAMS

ABSTRACT

The aim of this research is to reveal the place of visual literacy skills in education and teacher training
longitudinally. In the research, first, the place of visual literacy skills in primary and secondary education
mother tongue lessons was examined. Then, Turkish Language and Literature Teaching and Turkish
Teaching Undergraduate Programs were examined in the context of visual literacy. The method of the
research is document analysis. The study objects of the research are primary school, secondary school,
mother tongue teaching programs, and mother tongue teacher training undergraduate programs. The
data were analyzed by content analysis. Research findings show that visual literacy skills are dealt with
by decreasing longitudinally in curricula. Visual literacy is included in many titles and acquisitions in
primary and secondary education programs and in high school education programs. On the other hand,

our undergraduate programs that train mother-tongue language teachers seem to lag in terms of the
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presence of visual literacy in the programs. This research emphasizes the importance of visual literacy
in mother-tongue education and its reflection on mother-tongue teacher training.

Keywords: visual literacy, mother tongue education, curriculum, teacher training

GIRiS

Okuryazarlik becerileri dijital teknolojinin gelisimi ile son dénemlerde siklikla aragtirmalara
konu olmaktadir. YOK {in tez veri tabanini, 2020’ de tarayan bir arastirmada, 47 okuryazarlik tiirii tespit
edilmistir (Mete, 2020). 2019 yilinda egitim alaninda okuryazarlik iizerine yapilan lisansiistii tez
caligmalarini tarayan bir arastirma ise tezlerde, 50 farkli okuryazarlik tiiriiniin incelendigi ortaya
koymaktadir (Oguz-Hacat ve Demir, 2019). Mete’nin (2020) ¢alismas1 35 tezde gorsel okuryazarligin
caligildigint ve c¢alisma yogunlugu bakimindan gorsel okuryazarligin okuryazarlik tiirleri arasinda
sekizinci sirada yer aldig1 gostermektedir (bk. Tablo 1.). Egitim alanindaki tezleri tarayan arastirma ise
11 tezde gorsel okuryazarligin galisildigimi ve ¢alisma yogunlugu bakimindan gorsel okuryazarligin
okuryazarlik tiirleri arasinda altinci sirada yer aldigimi gostermektedir (Oguz-Hagat ve Demir, 2019).
Sakiroglu (2021) arastirmasinda, gorsel okuryazarlik ve gorsel okuma/gorsel sunu becerileriyle ilgili
11°1 doktora 26’s1 yiiksek lisans olmak lizere 37 ¢alismanin yapildigini raporlamaktadir. Bu baglamda

gorsel okuryazarligin aragtirmalara sik¢a konu oldugu goriilmektedir.

Tablo 1. Okuryazarlik tiirlerinin Tiirkiye’deki tezlerde ¢alisilma durumu (ilk 10)

(Oguz-Hagat ve Demir, 2019) (Mete, 2020)
Say1 Say1

Medya okuryazarligi 39 Finansal okuryazarlik 69
Matematik okuryazarligi 38 Dijital okuryazarhk 45
Fen/fen ve teknoloji okuryazarligi 34 Bilgi okuryazarligi 43
Cevre okuryazarligi 31 Medya okuryazarligi 40
Bilimsel okuryazarlik 31 Saglik okuryazarligi 38
Gorsel okuryazarlik 11 Fen okuryazarligi 37
Erken okuryazarlik 11 Gorsel okuryazarhk 35
Bilgi okuryazarligi 10 Erken okuryazarlik 34
Olgme-degerlendirme okuryazarlig 10 Cevre okuryazarligi 27
Teknoloji okuryazarligi 8 Sayisal okuryazarlik 24

Ana dili egitiminde okuryazarlik tiirlerine iligkin yapilan aragtirmalar, bu becerilerin 6gretmen
yetistirmede biraz ihmal edildigi yonde bir izlenim olusturmaktadir. Ornegin Direkei, Simsek ve
Uygun’un (2020), arastirmasindaki Tiirk¢e 6gretmenlerinin yarisindan fazlasi okuryazarlik becerilerine
dair bir egitim almadigini ifade etmistir. Bunun yaninda aragtirmalar, ana dili egitimi ders kitaplarinda
gorsel okuma ve sunu kazanimlarina yonelik etkinliklerin dengeli dagilmadigimin (Aydemir, 2016),
dijital ortamlarin sadece anlama ve paylasma icin tavsiye edildiginin ve dijital ortamlarin bir iiretim
ortami olarak goriilmediginin altim ¢izilmektedir (Direk¢i, Akbulut ve Simsek, 2019). Ana dili
Ogretmeni adaylar1, mesleki yasamlar1 dncesinde ve siirecinde okuryazarlik becerilerini kullanir ancak
bu durum O6grencilerin okuryazarlik becerilerini destekleyecek materyaller iiretmek i¢in §gretmen

adaylarinin hazir olduklar1 anlamimma gelmez. Nitekim okuryazarlik becerilerinin 6grencilere
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kazandirilmasi hususunda ana dili 6gretmenleri kendilerini yetersiz gérmektedir (Direkci, Simsek ve
Uygun, 2020). Giiniimiizde, pek cok farkli alanda pek ¢ok okuryazarlik tanimlamasi bulunmaktadir ve
bunlarin sayisinin artmasi muhtemeldir. Bu baglamda pek c¢ok farkli disiplinin kendine ozgii
okuryazarlik becerileri, bireylerin mesleki donanim i¢in gerekli hale gelmektedir.

Goriintiilerdeki anlamlar1 yakalayip yorumlayabilme gorsel okuryazarligin temelini olusturur.
Icinde yasadigimz zamanin okuryazarhigi olarak isimlendirilen gorsel okuryazarlik, egitimciler
tarafindan 6grencilerin gorselleri etkili bir sekilde kullanmalarin1 ve yorumlamalarini saglayan bir dizi
beceri olarak tanimlanir (Martinez, 2009). Gorsel okuryazarlik, Akyol (2020) tarafinda dilin farkl: bir
alani1 olarak gruplandirilmistir (bk. Tablo 2.).
Tablo 2. Dil becerileri (Akyol, 2020)

So6zel Dil Yazili Dil Gorsel Dil
Alic1 Dil Dinleme Okuma Gorsel okuma
Uretici Dil Konusma Yazma Gorsel sunu

Dil ile 6grenme arasindaki pozitif iligki, gorsel dil ve 6grenme arasinda da bulunur. Edgar
Dale’nin yasant1 konisine gére 6grenme ortamina katilan duyu organi sayisi ne kadar fazla ise 6grenciler
o kadar iyi dgrenir ve insanlar 6grendiklerinin %83’iinii gérerek edinir (Nuhoglu, Ozsoy ve Aydin,
2014). Bastug, Keskin ve Simsek (2019) okumada gdziin sigrama sayisi, gezinti yollar1 mesafesi gibi
hususlarin okuma stirecini etkiledigini belirtir. Gorerek dgrenme ve gorsel okuryazarlik egitimde
diistiniilenden daha fazla bir etkiye sahip olma potansiyelindedir.

Gilinlimiizde pek c¢ok ¢ocuk, cogunlukla bilgisayar, tablet, akilli telefon ve internet yoluyla
elektronik metinlere eskiye oranla daha fazla maruz kalmakta ve gorsel bir diinyada grafik goriintiileri
okumalar1 ve yorumlamalar1 gerekmektedir. Bu durum bu yiizyilda yeni bir ana dil ve nesil tanimlamasi
olusturmustur. Erken yaslarda teknoloji ve bilgisayarlarla bir arada olan, teknolojiyi hayatlarinin
ayrilmaz ve gerekli bir parcasi olarak goren, dijital aletler ile kendine 6zgii dillerini olusturan, tim
giinliik islerini teknoloji ile yiiriiten nesle dijital yerliler (dijital native) denilmektedir (Ozgiden, 2013;
Prensky, 2004). Bu baglamada bu ¢ocuklar daha okuma yazma 6grenmeden gorsel okuma ve gorsel
okuryazarlik becerilerini kullanmaya baslamaktadir.

Bu arasgtirmanin amaci, gorsel okuryazarlik becerilerinin boylamsal olarak egitimdeki ve
Ogretmen yetistirmedeki yerini ortaya koymaktir. Arastirmada, oOncelikle gorsel okuryazarlik
becerilerinin ilkdgretim ve ortadgretim ana dili derslerindeki yeri incelenmistir. Daha sonra gorsel
okuryazarlik baglaminda Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi ve Tiirkge Ogretmenligi Lisans

Programlar1 incelenmistir.

YONTEM
Arastirmanin yontemi dokiiman analizidir. Veriler igerik analizi ile ¢doziimlenmistir. Aragtirmanin

inceleme nesnelerini ilkokul, ortaokul, ortadgretim ana dili 6gretim programlart ve ana dili 6gretmeni
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yetistirme lisans programlar1 olusturmaktadir.

e Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi (ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Smuflar)

e Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Program (9, 10, 11 VE 12. Siniflar)

e Tiirkge Ogretmenligi Lisans Programi

e Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenligi Lisans Programi

BULGULAR

Tiirkce Dersi Ogretim Program (ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar)’nda Gorsel

Okuryazarhk

Bu bdliimde ilkokul ve ortaokul ana dili egitimi programi incelenmis olup gorsel okuma ve

gorsel okuryazarlikla iligkilendirilebilecek her bir ifade tespit edilmistir.

Tablo 3. Birinci ve ikinci kademe ana dili dersi 6gretim programinda gorsel okuryazarliga yer verilen

basliklar
Bagliklar Tlgili boliim
Ogretim Programinda | Dijital Yetkinlik: Giinliik yasam ve iletisim i¢in bilgi toplumu teknolojilerinin giivenli ve

Temel Beceriler

elestirel sekilde kullaniimasini kapsamaktadwr. S6z konusu yetkinlik, bilgi iletisim
teknolojisi i¢inde bilgiye erisim ve bilginin degerlendirilmesi, saklanmasi, iiretimi,
sunulmast ve aligverisi icin bilgisayarlarin kullanmilmasi, ayrica Internet araciligiyla
ortak aglara katilim saglanmasi ve iletisim kurulmasi gibi temel beceriler yoluyla
desteklenmektedir.

Tirkce  Dersi Ogretim Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

Programi’nin Genel

Amagclari

Ogrenme Ogretme | Dersin islenisinde ve uygulamalarda gérsel iletisim araglarina yer verilmeli; slayt,
Yaklagimi bilgisayar, televizyon, etkilesimli tahta, Genel Ag, EBA icerikleri vb. etkin olarak

kullanilmalidur.

Olgme ve Degerlendirme
Yaklagimi1

Yazili  sinaviar yapuandirihirken o6grencilerin  iist  diizey bilissel  becerilerin
kullanilmasina imkdn saglayan ¢esitli madde tiirlerinden yararlanimalidir. Hazirlanan
maddeler, miimkiin oldugunca yazili (kisa metin, Tiirkce Dersi Ogretim Programi giir,
tablo, grafik vb.) ve gorsel unsurlar (karikatiir, fotograf, resim vb.), grafik diizenleyiciler
(kavram haritalar, zihin haritalari vb.) gibi onciillere yer verilerek zenginlestirilmeli ve
bunlarin aktif kullanimlarint gerektirmelidir. Bu tarz maddeler 6grencilerin ¢ikarimda
bulunma, elestirel diisiinme, analiz etme, gorsel okuma, akil yiiriitme, uzamsal
becerilerini kullanmalar: ve gelistirmelerine katki saglayacaktir.

Temalar

Okuma Kiiltiirii: bilgi okuryazarligi, ¢oklu okuryazarlik, dijital okuryazarlik, dil sevgisi,
edebi sahsiyetler, e-kitap, elestirel okuryazarlik, kitabevi, kitaplar, kiitiiphaneler,
metinler arasilik, okuma aliskanligi, okuma seriiveni, okuma sevgisi, okur kimligi, sozliik
kiiltiiri, stireli yaymlar, teknoloji okuryazarligi, yaratici okuma, yazil kiiltiir, z-kitap, z-
kiitiiphane vb.

Metin Tirleri

Diyagram, tablo, grafik, kroki, harita, afis vb. karma icerikli metinler
Kulavuzlar (kullanim kilavuzlar, tarifname, talimatnameler vb.)
Kartpostal

Haber Metni, Reklam

Cizgi Roman

Karikatiir

Tablo 3’te goriildiigii lizere oOgretim programinda altt baslhikta goérsel okuma ve gorsel

okuryazarlik becerilerine yer verilmistir.
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Tablo 4. Birinci ve ikinci kademe ana dili dersi ogretim programinda gorsel okuryazarlik ile

iligkilendirilen kazanim sayis1

Dinleme | Dinleme/ Konugma | Konusma Okuma | Okuma gorsel | Yazma | Yazma gorsel

[izleme | izleme gorsel toplam gorsel toplam okuryazarlikla | toplam okuryazarlikla

toplam okuryazarlikla | kazanim | okuryazarlikla | kazanim | iligkilendirilen | kazanim | iliskilendirilen

kazanim | iliskilendirilen | sayisi iliskilendirilen | sayis1 kazanim say1s1 kazanim

sayisl kazanim sayist kazanim sayisl sayist

sayisl

Lsimf 11 9 4 - 19 3 13 2
2.sinif 9 6 4 - 19 3 14 2
3.smif 13 10 6 - 28 3 17 3
4.smf 13 11 6 - 37 8 21 3
5.smif 12 10 7 - 34 6 16 2
6.smif 12 10 7 - 35 6 14 3
7.smif 14 11 7 - 38 6 17 3
8.siif 14 12 7 - 35 7 20 2

Tablo 4 incelendiginde ana dili egitimi dersi kazanimlarinin dinleme ve izleme béliimiinde
%80,61°1, okuma kazanimlariin %17,14°1i, yazma kazanimlarinin %15,15’1 gorsel okuma ve gorsel
okuryazarlik becerilerini desteklemektedir. Konusma becerisi kazanimlarinda gorsel okuryazarliga yer
verilmemistir. Asagida gorsel okuryazarligi destekleyen bir kazanim 6rnek olarak sunulmustur:

o 4.3.33. Medya metinlerini degerlendirir.

Farkli tiirdeki medya metinlerinin (reklam amagh el ilanlari, web siteleri, seyahat brogiirleri, el
kitaplari, bloglar vb.) amaci ve hedef kitlesi hakkinda goriis bildirilmesi saglanir.
Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programu (9, 10, 11 VE 12. Simflar)’nda
Gorsel Okuryazarhk

Bu boliimde ortadgretim ana dili egitimi programi incelenmis olup gorsel okuma ve gorsel
okuryazarlikla iliskilendirilebilecek her bir ifade tespit edilmistir.

Tablo 5. Ortadgretim ana dili dersi 6gretim programinda gérsel okuryazarliga yer verilen bagliklar

Bagliklar Ilgili boliim

Yetkinlikler Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler: Matematiksel yetkinlik,
diigiinme (mantiksal ve uzamsal diigiinme) ve sunmanin (formiiller, modeller, kurgular,
grafikler ve tablolar) matematiksel modlarini farkli derecelerde kullanma beceri ve
istegini icermektedir.

Dijital yetkinlik: Is, giinliik hayat ve iletisim i¢in bilgi iletisim teknolojilerinin giivenli ve
elestirel sekilde kullanilmasini kapsar.

Alana Ozgii Beceriler e Bilgi Okuryazariig
o Gorsel Okuryazarlik
o Medya Okuryazarlig

Unite, Siire ve Icerik | Ogrencilerin bir blog olusturmalar: ve basta giinliikleri olmak iizere diger yazili veya
Tablolar1 gorsel tiretimlerini bu blogda paylasmalari saglanir. (9. sinif)

Osrencilerden sanat akimlarimin edebiyat resim, miizik ve mimari gibi farkli sanat
dallarina nasil yansidigi iizervinde bir sunum yapmalart ve sunumlarim gorsel, isitsel

ogelerle desteklemeleri istenir. (11. sinif)

Tablo 5’te goriildigl lizere Ogretim programinda ii¢ baslikta gorsel okuma ve gorsel

okuryazarlik becerilerine yer verilmistir.
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Tablo 6. Ortadgretim ana dili dersi 6gretim programinda gorsel okuryazarlik ile iligkilendirilen kazanim

sayisi
Okuma Okuma Yazma Yazma gorsel | Konugma Konusma Dinleme Dinleme
toplam gorsel toplam okuryazarlikla | (Sozli (Sozlit (Sozlit (Sozli
kazanim okuryazarlikla | kazanim iliskilendirilen | iletisim) iletisim) iletisim) iletisim)
sayisl iliskilendirilen | sayis1 kazanim toplam gorsel toplam gorsel
kazanim sayisl kazanim okuryazarlikla | kazanim okuryazarlikla
sayist sayist iligkilendirilen | sayist iligskilendirilen
kazanim kazanim
sayisi say1st
58 1 12 2 17 2 8 -

Tablo 6 incelendiginde ana dili egitimi dersi kazanimlarinin okuma béliimiinde %1,72’sinin, yazma
kazanimlarinin %16,66’sinin, konusma kazanimlarinin %11,76’sinin  gorsel okuma ve gorsel
okuryazarlik becerilerini destekledigi goriilmektedir. Dinleme becerisi kazamimlarinda gorsel
okuryazarliga yer verilmemistir. Asagida gorsel okuryazarligi destekleyen bir kazanim 6rnek olarak
sunulmustur:

o A.4. 6. Metnin gorsel unsurlarla iligkisini belirler.

Bazi metin tiirlerinde resim, karikatiir, fotograf, ¢izim, grafik, tablo, diyagram, istatistiksel veri gibi
unsurlarin metin tiiriiyle iliskisi ve metne katkisi iizerinde durulur.
Tiirkce Ogretmenligi ve Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi Lisans Programlarinda Gorsel
Okuryazarhk

Bu boliimde lisans programlart incelenmis olup gorsel okuma ve gorsel okuryazarlikla
iligkilendirilebilecek her bir ders tespit edilmistir ve Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Lisans programlarinda gorsel okuryazarlik ile iligkilendirilebilecek dersler

Program Toplam ders sayis1 | Ders adi Ders kategorisi
Tiirkge Ogretim Programlari Alan Egitimi Dersi
Alan egitimi
Tiirkge Ogretmenligi 68 Ogretim Teknolojileri Meslek Bilgisi Dersi
Medya Okuryazarligi Alan Egitimi Segmeli
Dersi
Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim | Alan Egitimi
Edebiyat Ogretmenligi 72 Programlari Dersi
Ogretim Teknolojileri Meslek Bilgisi Dersi
Medya Okuryazarligi Alan Egitimi Se¢meli
Dersi

Tablo 7°de goriildiigii tizere her iki 6gretmenlik programinda da gorsel okuryazarlik becerisini

destekleyecek nitelikte icerige sahip iki ders bulunmaktadir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Arastirma sonuglari, programlarda gorsel okuryazarlik becerilerinin boylamsal olarak azalarak
ele alindigin1 gostermektedir. ilkdgretim ve ortadgretim programlarinda gorsel okuryazarlik becerileri

hem kazanimlarda hem de programin farkli alanlarinda yer almasina ragmen ana dili dgretmeni
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yetistiren lisans programlari bu degisiklige yetisememis gibi goriinmektedir. Alanda yapilan
aragtirmalarda bu durumu desteklemektedir. Ornegin Celik ve Cekic’in (2014) arastirmasindaki Tiirkce
Ogretmen adaylar1 gorsel okuryazarlik becerisinin egitimi konusunda eksiklerin oldugu diistinmektedir.
Benzer bir sekilde Ates, Sur ve Celik (2020) arastirmasi, Tiirk¢e 6gretmenlerinin gorsel okumaya iliskin
cok diisiik diizeyde bilgi sahibi olduklarini, gérsel okuma egitimi hakkinda yeterlikleri olmadiklari,
ogretmenlerin gorsel okumayla ilgili gerek lisans egitimi doneminde gerekse lisans egitimi sonrasi
herhangi bir egitim almadiklarini ortaya koymaktadir. Yine ayn1 sekilde Sahin, Kurudayioglu, ve Celik
(2013) Tiirkge 6gretmenlerine gorsel okuryazarlikla ilgili yeterli diizeyde bir egitimin verilemedigine
vurgu yapmaktadir. Biitiin bu sonuglar mevcut arastirmanin sonucunu desteklemektedir. Ana dili
ogretmeni yetistiren lisans programlarinin gorsel okuryazarlik becerisini dgretmenlere kazandiracak
sekilde giincellenmesi gerekmektedir. Mevcut durum, ana dili 6gretmen adaylarinin potansiyel mesleki
geleceklerinde gorsel materyal kullanma ve iiretme hususunda, egitimleri sirasinda yeterince deneyim
edinemedikleri seklinde yorumlanabilir. Nitekim Ates, Sur ve Celik (2020) arastirmasi, Tirkce
ogretmenlerinin derslerinde, 6grencilere cogunlukla gorsel okuma etkinlikleri yaptirmadiklarini ortaya
koymaktadir. Yapilan arastirmalarin sonuclarindan da anlagilacagi iizere, ana dili 6gretmen adaylariin
sadece mevcut olan gorsel bilgileri anlama degil, ayn1 zamanda gorsel materyalleri dogru bir sekilde
nasil olusturabileceklerine yonelik egitim almalar1 gerekmektedir.

[Ikdgretim birinci ve ikinci kademe ana dili 6gretim programlarinda ise gérsel okuryazarlik hak
ettigi yeri bulmaktadir. Yapilan arastirmalar, gorsel okuryazarligin sadece ana dili derslerindeki degil
pek cok disiplindeki akademik basariyr gelistirdigini gostermektedir (Senel, 2021). Ornegin Dogru
(2018), gorsel okuryazarlik becerilerinin gorsel sanatlar dersi yaninda oteki derslerde de olumlu
degisiklikler yarattigini ortaya koymakta; Bas ve Kardas (2014) gorsel okuma becerisi testi ile
okudugunu anlama becerisi testinden elde edilen sonuclar arasinda pozitif yonde anlamli iligki oldugunu
ortaya koymakta; Kuvvetli Arpagus, Mogol ve Unsal (2015), fizik dersinde gorsel okuma agirlikli
yontemin, geleneksel yontemden daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Metinler ve gorseller her
derste 6grencilerin karsisina ¢ikan temel 6grenme araglaridir. Bu baglamada Maden ve Altunbay (2016),
Tiirkce egitimi derslerinde ilkdgretimden itibaren 6grencilerin seviyelerine uygun olarak grafik ve tablo
hazirlama becerisi kazandirilmasinin ve verilecek grafik tablolardan hareketle gorsel okuma becerileri
gelistirilmesinin kritik dnemine vurgu yapar. ilkégretim birinci ve ikinci kademe ile ortadgretim ana dili
O0gretim programlarinda gorsel okuryazarliga yer verilmesine ragmen daha fazla yer verilmesi
gerektigini ortaya koyan arastirmalar da bulunmaktadir. Ornegin Eskimen (2019), diger iilkelere nazaran
Tirkiye’de ana dili egitimi derslerindeki ders ¢izelgeleri, 6gretim programlari ve ders kitaplarinda gorsel
okuryazarligin, medya okuryazarliginin ve bilgi okuryazarliginin egitim dgretim siirecine daha az dahil
edildiginin altim1 ¢izmektedir. Okuryazarlik becerileri giiniimiizde 6grenci ve 6gretmen yetistirmede
kritik bir 6neme sahiptir. Ana dili dgretmeni yetistiren lisans programlari igerigine gorsel okuryazarligi
dahil edecek sekilde giincellenmede ilkokul, ortaokul ve lise ana dili 6gretim programlarina gore yavas

kaliyor gibi goriinmektedir.
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ABSTRACT

Although the private tutoring market has an important place in the world, studies in this field are
quite limited. Private lessons, which are widely given at all levels of education in our country, are an
important phenomenon that is ignored. In this context, it is thought that it will be important to determine
the place of private lessons in our education system and the reasons for their need. The aim of this study
is to shed light on the processes of English private tutors to develop these tutoring programs. For this
purpose, one-to-one interviews were conducted with approximately 10 English private tutors selected
according to the typical case sampling method. The open-ended questions were created with the help of
a review of the relevant literature and expert support. With the questions asked, it was aimed to
determine the criteria used by the participating English tutors in preparing the lesson programs. The
obtained data were analyzed with qualitative data analysis methods which are thematic analysis and
sequential analysis. After analysis of interviews, findings were categorised into 6 themes as
"progression, needs analysis, content, decision mechanism, evaluation, and termination”. The results
have shown that teachers are a curriculum designer in private tutoring, but these curriculums can show
flexibility. It has been observed that teachers consider various factors while preparing their plans, such
as; identification of objectives, learners' lacks, learners' levels, learners' learning styles, learners'
expectations and parents' expectations. It was observed that especially four basic skills were taken into
consideration in determining the contents and the ratio of these skills was adjusted according to the
student's wants and goals. Although the evaluation criteria and factors of the teachers differ, it has been
seen that they attach importance to evaluation and do this with various tests, observations and comments
from third parties. This study yielded two more important findings which are specific to curriculum
development in private tutoring. First, it has been seen that the teachers are the decision makers in their
programs, but they work together with the parents and students on issues such as determining the lesson
hours and days. It has been seen that this is not typical of curriculum development studies for
institutional purposes where most of the decisions are taken by policy makers and administrators.
Secondly, it has been observed that the teachers work on the termination of private lessons with a target-
oriented approach or without being tied to any target. Especially financial factors play a role in this
matter. It has been concluded that this brings a lot of unpredictability, thus; requires more flexibility in
terms of curriculum design compared to institutional contexts. These findings were discussed again in
the light of the relevant literature. This research is designed as the premise of a more comprehensive

thesis to be developed.
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INGILiZCE OZEL DERS OGRETMENLERININ PROGRAM GELiSTIRME
SURECLERININ INCELENMESI

OZET

Ozel ders sektorii, diinyada 6nemli bir yere sahip olmasina ragmen bu alanda yapilan calismalar
oldukga sinirhdir. Ulkemizde ise egitimin her kademesinde yaygin olarak verilen &zel dersler goz ardi
edilen 6nemli bir olgudur. Bu baglamda 6zel derslerin egitim sistemimizdeki yerinin ve ihtiyag
nedenlerinin belirlenmesinin 6nemli olacag: diisiiniilmektedir. Bu ¢alismanin amaci, ingilizce 6zel ders
Ogretmenlerinin 6zel ders programlarini gelistirme siireglerine 151k tutmaktir. Bu amagla tipik vaka
orneklemesi yontemine gore secilen yaklasik 10 Ingilizce 6zel ders dgretmeni ile birebir gdriismeler
yapilmigtir. Sorulan agik uc¢lu sorular, ilgili literatiir taramasi ve uzman destegi yardimiyla
olusturulmustur. Sorulan sorular ile katilimei ingilizce dgretmenlerinin ders programlarmi hazirlarken
kullandiklar1 6lgiitlerin belirlenmesi amaglanmistir. Elde edilen veriler nitel veri analizi yontemlerinden
tematik analiz ve ardisik veri analizi ile analiz edilmistir. Goriigmelerin analizinden sonra bulgular
"siireg, ihtiyag analizi, igerik belirleme, karar mekanizmasi, degerlendirme ve sonlandirma" olarak 6
temada kategorize edilmistir. Sonuglar, 6gretmenlerin 6zel derste bir program hazirlayic1 oldugunu,
ancak bu programlarm esneklik gosterebilecegini ortaya ¢ikarmistir. Ogretmenlerin planlarim
hazirlarken; hedeflerin belirlenmesi, 6grencilerin eksiklikleri, 6grencilerin seviyeleri, dgrencilerin
ogrenme stilleri, 6grencilerin beklentileri ve velilerin beklentileri gibi konu basliklari etrafinda program
gelistirdikleri goriilmiistiir. Iceriklerin belirlenmesinde 6zellikle dért temel becerinin dikkate alindig1 ve
bu becerilerin oranmin 8grencinin istek ve hedeflerine gore ayarlandigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin
degerlendirme olgiitleri ve faktorleri farklilik gosterse de degerlendirmeye 6nem verdikleri ve bunu
cesitli test, gozlem ve {iglincii sahislardan gelen yorumlarla yaptiklari gézlemlenmistir. Bu ¢alisma, 6zel
derslerde program gelistirmeye 6zgii iki 5Snemli bulgu daha ortaya ¢ikarmustir. {1k olarak 6gretmenlerin
programlarinda karar verici konumunda olduklar1 ancak ders saat ve giinlerinin belirlenmesi gibi
konularda veli ve Ogrencilerle birlikte calistiklar1 goriilmiistiir. Bu, kararlarin ¢gogunun uzmanlar ve
yoneticiler tarafindan alindig1 kurumsal amaglara yonelik program gelistirme ¢alismalarinin tipik bir
ornegi olmadigini gdstermektedir. Ikinci olarak, dgretmenlerin dzel derslerin sonlandirilmasi konusunda
hedef odakli veya herhangi bir hedefe bagl kalmadan calistiklar1 gériilmiistiir. Ozellikle finansal
faktorlerin bu konuda rol oynadigi gézlemlenmistir. Bu durum ¢ok fazla dngoriilemezlik getirdiginden
dolay1 kurumsal ¢aligmalara kiyasla program gelistirme agisindan daha fazla esneklik gerektirdigi
goriilmiigtir. Bu bulgular ilgili literatiir 1s18inda tekrar tartistlmistir. Bu arastirma, daha sonra
gelistirilecek daha kapsamli bir tezin dnciilii olarak tasarlanmustir.

Anahtar sozciikler: 6zel ders, birebir egitim, program gelistirme
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INTRODUCTION

Private tutoring can be defined as the education outside the formal schooling system where the tutor
teaches particular subject(s) in exchange for a financial gain. Also, private tutoring is a quite common
supportive alternative for education in the world. There are some differences between group teaching
and private tutoring. Tansel and Bircan (2005) stated that first, it is separate from formal education as
it is an extracurricular activity, and second, the teacher’s supply of knowledge is mainly driven by
financial motives, and third, the students’ expectations of the tutors are higher than those of normal
school teachers.

It has been observed that there is no specific syllabus design for private tutoring in the related
literature. On the other hand, curriculum development and syllabus design literatures were investigated
and the datas were taken as a base for private tutoring syllabus design.

Richards (2001) stated, language curriculum development is an interrelated set of processes that
focuses on designing, revising, implementing and evaluating language programs. Similarly, according
to Hall & Hewings (2001), language curriculum covers all the issues relating to the planning,
implementation and evaluation of a series of language learning events conceived as a coherent whole
with a specified purpose. Also, Good teaching involves dozens of decisions, planning, and preparation
(Slavin, 2017). Each teacher has a unique process of professional development. This process, which is
formed by evaluating student performances and learning outcomes, also plays a leading role in the
design of learning environments (Aseltine, Faryniarz, & Rigazio-DiGilio, 2006). And, each student's
ability to develop meaningful learning experiences requires teachers to use different strategies
(Sternberg, 2009). Thus; syllabus design and planning should be cared in private tutoring process.

According to Skinner, group teaching is against the nature of learning and individualized teaching
practices are required as it cannot fully provide the necessary conditions in the learning process. (as
cited in Senemoglu, 2018). Indeed the syllabus should be negotiated by teachers and their students on
the basis of the learners’ needs analysis (Brindley, 1984) because learning is an individual and a private
process.

The TED (2010) report also reveals that students' private tutoring status decreased to the first grade
in primary education (as cited in Tiirkan & Celikoz, 2018). However, private lessons, which are widely
given at all levels of education in our country, are an important phenomenon that is ignored (Tiirkan &
Celikoz, 2018). The literature should be developed for private tutoring syllabus design of English
language teaching to tend it. This paper is organised to enlighten the importance of English private

tutoring and its syllabus design processes.

METHODS
In the study, qualitative research model was employed. Yildirim (1999) stated that qualitative
research covers qualitative information gathering methods such as observations, interviews and

documents, perceptions and events in the natural environment to be presented in a realistic and holistic
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manner. It is research in which a qualitative process is followed. In other words, qualitative research,
with an understanding based on theory building social phenomena in their environment It is an approach
that prioritizes research and understanding.
Design

As qualitative research design, it was applied to phenomenology. Phenomenology is a qualitative
research method that allows people to express their understanding, feelings, perspectives and
perceptions about a particular phenomenon or concept and is used to describe how they experience this
phenomenon (Rose, Beeby & Parker, 1995).
Participants

As a sampling method, typical case sampling method in purposeful sampling strategies was
employed. As Suri (2011) stated that research synthesists, with the assistance of leading experts in the
field, can choose typical primary research studies that are used in the field to define common
methodology and study designs used to investigate the phenomenon.
Data Collection

As data collection method, semi-structured interview method was used. A semi-structured interview
consists of a few key questions that help outline the topics to be investigated but also provide the
interviewer or interviewee the freedom to diverge in order to pursue an idea or response in more detail
(Britten, 1999).
Data Analysis

As data analysis, thematic analysis and sequential analysis method were used. Thematic analysis is
a method for identifying, analysing and reporting themes within data (Braun, 2006). Also, In sequential
analysis, the process is repeated until the completed case and the data gathering are accomplished. As a
result, the procedures for gathering data, analyzing it, and creating reports are combined into a single

developing procedure (Miles&Huberman, 1994).

FINDINGS

After thematic analysis and sequential analysis, findings were reported over 6 themes and their codes.

Themes

1. Progression

2. Needs Analysis

3. Content

4. Decision Mechanism
5. Evaluation

6. Termination

1.Progression
In this section, the preparation of English private tutors' curriculum design and the process are
discussed. In the light of tutors' interview data, they explained the process of preparing curriculum and

applying it. Some parameters were found in their explanations.
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All participants stated that they tried to determine their curriculum from the beginning, but it became
important to prepare a weekly or daily program according to the needs and deficiencies of the student
during the process. For example, a teacher;

e "As | determine the deficiencies of the students according to the course of the private lesson, of
course, there is a change, so | do not go from a stable book or follow a fixed curriculum. At the
beginning of the term, | determine the general framework, but this may change afterward."

Especially tutors with less experiences tent to follow curriculum of the Ministry of National
Education and they are not willing to work with adults or students who want to learn Engelish for
communicative purposes. On the other hand, experienced tutors mentioned that they always have a
ready-made program based on their experience in their minds and they use CEFR benchmarks while
conducting their programs. These experienced English private tutors prefer to work with adult learners
than young learners. One tutor explained that;

e "| follow a curriculum according to the level of the student. | usually follow the curriculum
approved by the Ministry of Education, if the student has a need for school. If the family wants
general English to be taught, | follow the CEFR curriculum according to the student's age."_

Factors Determining Progression
As participants stated during the interview, there are some factors determining their curriculum

design process and applying that curriculum.

Theme Codes

Progression Identification of Objectives
Learners' Lacks
Learners' Levels
Learners' Learning Style
Learners' Expectations
Parents' Expectations

1.1 Identification of Objectives

First important factor is aim. All participants stated that they design their curriculums according to
the learners' aims and needs. For instance;

e "] always shape my lessons according to the student's needs. At first, the student's wants and

purposes are evident."

If the student wants to take this private tutoring for a national exam, tutor follows the national
curriculum and focuses on multiple choice questions, grammatical structures and teaching vocabulary.
But, if the aim is for communicative puposes, then teacher designe own curriculum and apply it during
the process. One of the participants mentioned that;

o "First of all, we determine a general framework of the course at the beginning of the semester.

Whether the student wants to take the English course for school or, for example, is there a case
of moving abroad, or does he want an English tutoring that he can speak fluently on a daily

basis, this is decided first. For instance, if the student wants to take an English course for school
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success,for example, if he is in the 4th grade, | go by making preparations according to the
school program. However, if there are retroactive learning needs that | noticed in the student
in that lesson, | teach them. In other words, after determining the general framework at the
beginning of the semester, | make weekly arrangements for the deficiencies and needs of the
student.”
1.2 Learners’ Lacks
As many tutors stated, the main aim is to make up for the deficiencies of the learners since the
private tutoring progress individually. Since there is a special education for the student, moving to
another subject without completing the missing subjects of the student affects the success of the tutoring
negatively. The curriculum, whose general framework is determined at the beginning of the semester,
is revised according to the progress and lacks of the learners. A tutor stated that;

e "This preparation takes place on a course basis. Whatever the missing subjects are, | cover the
subjects that need to be known in accordance with all levels that are already ready in my mind.
There are topics to be known at all levels, including skills required in speaking or reading. |
take this process by advancing course by course."

1.3 Learners’ Levels

As almost all participants stated, one of the most important factors determining curriculum in private
tutoring is the level of the student. Since private tutoring is a cumulative and individual process, it is
the most important element to know the level of the student and prepare the program accordingly. Levels
can be understood from students' comprehension speed and comprehension types. All teachers
mentioned that the level is very important and that it is necessary to make a design according to the level
of the student. For example;

e "Of course, the level of the student is very important. For example, if the student is advance or
intermediate, if | start from a ridiculous place, the student will be stunned. How much he knows
is very important to me."

1.4 Learners' Learning Styles

One of the privileges of private lessons is to discover all the characteristics of the student and to
prepare a program suitable for learners. Tutors stated, factors such as students' deficiencies, levels, ages
and learning objectives can only be a whole when they are supported by the student's character and
learning style. Even if students are at the same level, they may have different interests, different
comprehension skills, and private tutoring must be designed accordingly, and it can achieve success in
this way. A participant explained this;

o "For example, I am currently working with two students. Both are at the same level. One goes
to private school and the other goes to public school. The one who is more talkative, can be
distracted, constantly telling his own memories in the tutoring. You need things that are not
boring, that involve games that can focus much more attention with it. For example, | proceed

personally in that way, but the other student is a more serious child, | guess he has a more
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disciplined family. I can explain grammatical issues to him at length, he can listen and solve.
That's why | think the student's attention, level of distraction and character are also very
important in this respect."”
1.5 Learners' Expectations
As stated, student expectations are also one of the factors affecting the courses. The wishes and
expectations of the students can determine the order of the subjects, the style of the course and the type
of activities performed. One of the tutors examplified that;

e For example, | can instantly change the program | have prepared for the current mood of the
student. If the student is too tired and will not understand the program | have set that day, |
postpone those activities to the next lesson. For example, with reading or listening, I help the
student reinforce what they already know. I skip the tiring grammar topics that day.

On the other hand, some teachers stated that their students did not have any expectations and left

the whole process to the teacher.

e "The student does not have much expectation. Whatever the family says, students obey, if they
are underage. The student especially wants to learn topics of Interest, but he or she never strains
or forces me. Usually parents involve here."

1.6 Parents' Expectations

The majority of the teachers stated that the biggest factor in the private tutoring sector is the
expectations and attitudes of the parents. Since financial issues are also in question, parents can often
intervene in the tutoring or guide the teacher with their expectations. There were also participants who
stated that this was a problem for them. If this intervention increases, the teacher feels pressure and
stated that a decrease in their performance. Especially young teachers mentioned that they feel this
pressure more than experienced teachers. It has been observed that parents have expectations from

teachers, especially in the field of speaking practice. One tutor stated that;

o "For the teachers, parents often say, "The teacher should work the way | gave the money." They
adopt this approach and do not hesitate to make you feel it. For example, they can switch to
boss mode at any time. When | try to have that dialogue with the parents, it also affects my
performance. My attitude naturally changes according to them and my lesson plans change
accordingly. When | give a privilege to the parents, everything is shaped according to them.
For example, parents are waiting for an intense assignment from me. Why? "Because we hired
a tutor”, they believe that a student must study continuously for success. As such, | try to find a
middle way in order to provide an environment where everyone will be happy."

Another tutor focused on teacher-parent relationship;

o "Family expectations are also very important. Generally, | can't get along with parents who
expect efficiency with a single lesson. Apart from that, we continue the lesson because we have

established a better relationship with those who trust me in every sense."
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Also, parents want to get a speaking oriented tutoring for their children, as mentioned;

e "Yes, parents are a little involved, they want to focus more on speaking, but in order to be able
to speak, for example, some things need to be completed. Parents want to get success but they
don't consider some other factors."

Besides, one of the teachers stated that he hadn't felt any parent pressure on him so far.

e "Actually no. I have worked with students between the ages of 11 and 22 until now, but none of
the parents have interfered with me, maybe this is my luck."”

2. Needs Analysis

It has been seen that the needs analysis is an important stage for curriculum development. It was
determined that the participant teachers made needs analysis with various methods and arranged their
programs accordingly.

Factors Determining Needs Analysis Process

Theme Codes
Needs Analysis Pre-interview
Pilot Lesson

Placement test
Observation

2.1 Pre-interview
In this section, the pre-interviews of the private tutor with the parent or student before the lessons
were examined. It was determined that all participants had a preliminary interview. In these preliminary
interviews, especially the purpose of taking courses, student level, weekly course hours and days,
tutoring fees and the content of the courses were discussed. One of the tutors examplified that;
o "First of all, yes, of course, there is a pre-talk. In this pre-talk, the duration of the lesson, the
necessary materials and the frequency of the lesson are determined."
2.2 Pilot Lesson
Participants mentioned that they measured the student and their interaction with the student in the
pilot lessons. The importance of conducting a pilot lesson was emphasized in order to know the level of
the student. Some teachers stated that they only gave a short demo lesson for introduction and level
measurement while some teachers stated that they applied their usual procedures in the first lesson and
did not call it a pilot lesson even though they made a level determination. Some quotations;
e "Of course, we also have a pilot lesson. In order to determine the level, | usually do a
preliminary lesson to find out how much the student knows, at what level."”
e "Apart from that, there is a short pilot lesson. It is not a full 1-hour course, but a course where
I can see his level, what he needs or how well we can progress, as a result of a 25-30 minute

preliminary lesson. This is beneficial for both me and the student."
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e "l do not do a demo lesson because the incoming student is someone who comes by reference.
It comes to me with confidence and | don't try anything because | can't decide on a single course.
But I definitely do some levelling in the first lesson."

2.3 Placement Test

Some teachers stated that they use a placement test for level determination and sometimes it can be
a specially prepared test for the student, and sometimes it is a test they use all the time. Thus, before
starting the education, the level of the student was determined and the course program was designed
accordingly. Some of the teachers stated that they did not apply a special test for level determination.
Two different kind of views are exemplified below;
e "There is a speaking test that | always use for levelling. From the speaking questions here, |
also determine the patterns and grammar level used by the student. Over this, it is formed in my
head what he knows or does not know. For example, if he comes out at B1 level, | will briefly
pass the topics he already knows in level A and start his education weekly from B1 level."
e "l follow a curriculum; | don't apply a special exam for level determination."
2.4 Observation

The teachers, who stated that they did not apply a placement test, stated that they determined a level
with their observations as a result of their work with the student in the first lesson and that this
observation continued in all lessons.

e "l do not apply a level determination in the form of taking a test or an interview, but when we
solve some examples while teaching, the child shows his/her deficiencies or I give the child key
examples where | can see those deficiencies. When a student makes mistakes in these; "There's
something missing here." | use them in planning the next learning."

3. Content

In this section, the contents of the teachers' private tutoring programs and the factors affecting these
contents were investigated with the questions asked to the participants. The effects of 4 basic language
skills and other external factors on the programs were investigated. Most of the teachers stated that they
consider 4 skills, but some skills can be ignored or given weight from time to time. It has been observed
that especially the speaking skills gain weight in private tutoring due to the lack of speaking skills in the
English education that students receive at school. As mentioned, writing skill is the most overlooked
skill. The reason for this is stated to be a time consuming skill. In addition, parents' expectations and the
reasons and objectives of the student to take the course are among the main issues that affect the content
of the course. It was stated that parents especially expect speaking-based lessons. The teachers stated
that even though they wanted to have one say in their own curriculum, they also tried to meet the
expectations for the continuity of the lessons. Besides, it was observed that the lessons for the students

who will take the exam mostly focused on vocabulary and grammar knowledge.
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Factors Determining Content Choice

Theme Codes

Content Four Language Skills
Objectives Factor
Expectations

3.1 Four Language Skills

The teachers agreed on the effects of the 4 skills on the lessons but stated that these skills will be
used at different rates and combined at various times. It was determined that the speaking and reading
skills gained importance, the writing skill was given as an assignment and it was difficult to include it
in the lesson. It is stated that especially young learners are bored with the writing skills.

o "| definitely include 4 skills in my weekly program. | am preparing a program for this, but as
the weeks progress, for example, The student knows grammatical structures, but if he has
deficiencies in the speaking field, | increase the speaking rate in the coming process. Sometimes
I dedicate a whole lesson to one skill, but some students get bored with it. | also adjust these
skills by combining them in weekly lessons."

e "You know, if there is a general English course, there is definitely a lesson in which they are all
integrated. So, it's not just focused on one or both."

o "l always include 4 basic skills. For example, reading; We are a nation that does not read much.
I concentrate on reading and | think reading is the easiest skill to take a word on. At the same
time, we have a problem in the speaking area. Generally, | concentrate on speaking because
there is a statement saying "l can understand but | cannot speak". | can ignore writing. | usually
assign writing as homework. | can evaluate at the beginning of the other lesson."

Also, some teachers stated, they can ignore listening and sometimes speaking because of time
limitations.

e "Yes, some skills can be ignored, | cannot use listening in every tutoring. Sometimes speaking
is not used because time is very limited. For example, | can only do grammar, writing and
reading in 1-1.5 hours. Usually, | don't use listening much, but we can speak again.

3.2 Objectives Factor

It has been observed that the needs and purposes of taking courses that we encounter during the
program development phase also affect the content of the courses. In particular, significant
differences were observed in the course contents of students preparing for the exam and students
learning English for communicative purposes. While grammar and vocabulary teaching come to the
fore in exam-oriented studies, it is stated that 4 basic skills are handled more intensively in speaking
leadership for communicative purposes. In addition, while the course contents were being prepared,
the effect of student variables such as age and level was also observed. As exemplified below;

e "If we are preparing for an intense exam, then naturally listening, speaking and writing skills

fall into the background and we do more activities for reading and comprehension. This is
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followed by grammar and vocabulary training. The ratio of all four skills changes depending
on the student's purpose."

e "These things of course depend on the student's schedule. For example, if there is an aim such
as an Erasmus exam or if the student wants help in writing essay, then | can study by ignoring
the speaking skill a little. Because his goal is clear; He is trying to write, he wants to study with
an essay focus, so going through reading, vocabulary and writing can reduce his speaking and
grammar knowledge a little."

3.3 Expectations

In this section, it is examined that the attitudes of students and parents that affect the curriculum
apart from their English learning objectives. It has been determined that there is an expectation to
improve speaking and communication skills, and demands are made on teachers in this regard. It has
been stated that sometimes these demands create a negative pressure on teachers and it is not possible
to meet expectations in a short time.

e "Some parents expect learner to speak fluently at this level. What | can give is limited here.
Parents expect more. They pressure me to focus on English speaking and my motivation can
drop in this case. When we observe, student progress is evident, but it is insufficient for some
parents."

4. Decision Mechanism

Along with the questions asked to the participants, the effects of teachers, parents and students on
private tutoring agreements and decisions taken during the process were investigated.
Factors Determining Decision Taking

Theme Codes

Decision Mechanism Collectively
Teacher Centered

4.1 Collectively
It has been stated that in private tutoring agreements, especially on issues such as weekly lesson
days, lesson hours and the frequency of the lesson, a joint decision is reached between the teacher and
the parent, but since these decisions are also related to finance, the influence of the parent or adult learner
is quite high.
e "l am telling my available times, the parents are telling their availability, and in this way we
make a joint decision. In fact, | cannot say that the dominant decision is mine or theirs because
I also make changes when necessary, we increase or decrease hours, and change the days
according to their needs. Therefore, | can say that the mutual influence on this issue is equal.
Of course, financial situations are also important for parents.”
4.2 Teacher Centered

As stated by the teachers, it has been observed that teachers see themselves as the only decision

211
4 Uluslararas1 Egitim Arastirmalar1 Kongresi/4™ International Conference on Educational Research
ISBN: 978-605-72860-1-7



IDU-ICER 2022 11-12 Kasim / 2022 / izmir

mechanism, especially in subjects such as subject selection, subject order, material selection, activities,
course content and assignment. Although the demands of parents and students are taken into
consideration, it is stated that the authority that should make the decision is the teacher. However, it has
also been noted that teachers sometimes have difficulties in making parents and learners accept their
authority due to the fact that private lessons are based on financial interests and are individual studies.
e "That is to say, these elements are generally in my responsibility. What to teach, order etc. |
decide based on the student's needs and competencies. Again, | choose the material according
to the goals. The strings are entirely in my hands. As such, it can be said at what speed the
child's learning will progress; | know where the kid will be when the week is over. Because |
know this, 1 come more prepared for the next week, I can find and assign appropriate
assignments to the student. I can work towards it. In other words, since it is under my control
and | set the variables, surprises are avoided. When the student encounters any difficulty, I know
how to solve it. In fact, the teacher is completely in charge, but the student is free under it
because they have a room to make mistakes. It can be corrected at any time."
5. Evaluation
Under this heading, the methods and techniques of measuring the success of teachers in their lessons
and the factors affecting this process were examined. It has been observed that teachers make their
assessments using various methods.

Factors Determining Evaluation Choice

Theme Codes

Evaluation Post Tests
Observations
Targeted Exam Results
Parents' and School Teachers' Views

5.1 Post Tests
Some teachers reported that they aimed to evaluate the success in the progression of the course by
applying post-tests to their students at certain intervals.
o "If the process is long, | apply an exam after each course."
e "Yes, | evaluate. At the end of each month, | prepare a 100-point exam and apply the subject |
teach in connection with each other, generally by including 4 skills."
5.2 Observations
It was stated that some teachers evaluated the success with the observations they made from the
activities in the lesson without using any tests and made arrangements accordingly.
e "Ifthe learner can apply what | have taught in the course at that time, this is the biggest measure
of success for me, rather than the success the learner gets from an exam or a test."”
5.3 Targeted Exam Results

The teachers mentioned that if students are preparing for a certain exam, the most important
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criterion for them is the result obtained from that target exam.
e "If the student is going to take an exam, the result she/he will get there is the most basic success
scale for me."
5.4 Parents' and School Teachers’ Views
The observations and comments of the students' parents, the success of the student at school, and
the comments of the school teachers were also considered as success criteria.
e "Additionally; We can also make an evaluation from the student's school teacher or the
comments made by the parents about the situation at home."
6. Termination
In the light of the interviews, 3 different reasons for the termination of private lesson agreements
were determined.

Reasons Determining Termination

Theme Codes

Termination Target Oriented Termination
Undetermined Termination
Cancellations

6.1 Target Oriented Termination
The teachers stated that if the private tutoring process is determined according to a date, specific
exam or an event, their progression ends on that date as it is planned.
e "Mostly, we talk about duration at the beginning of the process and it planned according to the
exam date we will study for and it is totally expected process for us."
6.2 Undecided Termination
Some teachers mentioned that they don't have a termination date for some students who want to
learn English for communicative purposes without a plan for termination. As they stated, these
progressions can continue even for years because learning a language is a long process, as they stated.
e "Sometimes, we don't talk about the ending of the process because some of my students are
learning English for communicative purposes or speaking skill, so their learning process can
continue as long as they can afford it and spare time for it."
6.3 Cancellations
As all the teachers stated, sometimes learners or parents can cancel the private tutoring process due
to financial problems, lack of time, losing motivation or discontent for the process. As they mentioned,
these kinds of undetermined cancellations are problematical for them to plan their own schedule.
o "Especially financial problems can cause cancellations for our private tutoring or sometimes
losing motivations and interests or incoordination between teacher and learner can cause

cancellations, as well."
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DISSCUSSION & CONCLUSION & SUGGESTION

The fact that teachers have to prepare their own curriculum in private tutoring is an extra workload
compared to classroom lessons. The reason for this is that private tutorings are not institutional and are
shaped according to the subjective needs and purposes of each student. Gainen & Locatelli (1995) note
that evaluation functions most effectively when the programs it aims to enhance have specific, definite
goals.

Our results also show that teachers are a curriculum designer in private tutoring, but these
curriculums can show flexibility. Teachers are assisted in becoming adaptable and methodical
curriculum designers by acquiring a deeper knowledge of the critical decisions that must be taken and
the different courses of action accessible at each decision point, according to Posher & Rudnitsky
(1994).

It has been observed that teachers consider various factors while preparing their plans, such as;
identification of objectives, learners' lacks, learners' levels, learners' learning styles, learners’
expectations and parents' expectations. Hutchinson and Waters (1987) state two types of learning needs
which may usefully be separated, the first being the learner's preferred learning strategies for progressing
from where they are (present situation/lacks/deficiencies) to where they want to go (target
situation/necessities).

In the needs analysis section, it was seen that all of the participants gave importance to the needs
and made this analysis with various methods. Before starting to fully implement the curriculum, it is
preferable to try to pre-test or pilot some or the whole of the curriculum that has been developed. Pre-
testing and piloting's primary goal is to test the draft curriculum in a limited number of training settings
and in its original function (McKim,2003). What the learner needs to know in order to perform
successfully in the target situation is what is known as a need. Necessities are the sort of needs
established by the demands of the target situation (Hutchinson & Waters,1987). However, to identify
necessities alone is not enough. To determine which of the needs the learner lacks, one must also be
aware of what the learner presently understands. In other words, the learners' current competence has to
be compared to the goal competency. The learner's deficiencies are the difference between the two
(Hutchinson & Waters,1987).

It was observed that especially four basic skills were taken into consideration in determining the
contents and the ratio of these skills was adjusted according to the student's wants and goals which make
these plans flexible and subjective. As Richterich and Chancerel (1977) point out that these demands
are specific to an individual and are frequently referred to as personal wants since they are not general,
quite unpredictable, and hence impossible to define.

Although the evaluation criteria and factors of the teachers differ, it has been seen that they attach
importance to evaluation and do this with various tests, observations and comments from third parties.
Its diversity has also been emphasized in the literature; numerous methods and strategies used in

curriculum evaluation, with an emphasis on the particular characteristics of those methods and strategies
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that work well for curriculum design (Lewy, 1977).

This study yielded two more important findings which are specific to curriculum development in
private tutoring. First, the teachers are the decision makers in their programs, but it has been seen that
they work together with the parents and students on issues such as determining the lesson hours and
days. This is not typical of curriculum development studies for institutional purposes where most of the
decisions are taken by policy makers and administrators. Secondly, it has been observed that the teachers
work on the termination of private lessons with a target-oriented approach or without being tied to any
target. Especially financial factors play a role in this matter. This brings a lot of unpredictability, thus
requires more flexibility in terms of curriculum design compared to institutional contexts.

Although the private lessons market has a very important place in the world, studies in this field are
quite limited. Private tuition isa common practice at all educational levels in our country but are a
significant phenomenon that is overlooked. In this context, it is considered crucial to establish the
function of private tuition in our educational system and the factors that contribute to its necessity
(Tiirkan & Celikoz, 2018). This study was carried out to fill the gap in the relevant literature, and themes
such as the progression of private lessons, content determination criteria, evaluation, and termination

should be investigated in further research in order to fill this gap in the literature.
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OZET

Covid-19 donemi ile birlikte gergek smif-igi ortamlarda yapilabilen tim uygulamalar g¢evrimigi
ortamlara taginmis ve bu siirecte ¢evrimici ortamlarin egitim ve 6gretimde etkililigi arastirilmaya
baglanmistir. Bu ¢aligmanin temel amaci da ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin Covid-19
déneminde yiiriitiilen 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda ¢evrimici ortamda gerceklestirilen
mikro-6gretim uygulama siireglerinin incelenmesidir. Dinamik Geometri Etkinlik Analiz gergevesi bu
calismanin teorik altyapisini olusturmaktadir. Bu gergeve matematik egitiminde teknolojik ortamda
gelistirilen ve uygulanan etkinlikleri iki temel bilesen altinda incelemek i¢in kullanilir: (1) Matematiksel
derinlik ve (2) Teknolojik eylemin gesidi. Cer¢evede matematiksel derinlik bileseni etkinlikteki
yonlendirme sorusunun (prompt) hizmet ettigi matematiksel amacin seviyesini temsil etmektedir.
Teknolojik eylemin ¢esidi ise hedeflenen matematiksel derinlige ulasma siirecinde kullanilacak olan
teknolojik eylemin ¢esidine odaklanmaktadir. Nitel arastirma paradigmasi benimsenen bu calisma
durum caligmasi yontemi ile desenlenmistir. Bu ¢alismanin katilimecilart bir devlet iiniversitesinin
ilkdgretim matematik 6gretmenligi programi dordiincii sinifindan 6grenim gérmekte olan iki 6gretmen
adayidir. Arastirma siirecinde 6gretmen adaylarindan dinamik matematik yazilimlarindan GeoGebra
programi kullanilarak etkinlik gelistirmeleri ve bu etkinliklerin ¢evrim-i¢i ortamda mikro-6gretim
uygulamalarin1 yapmalar1 istenmistir. Ogretmen adaylarindan bir tanesi 7. Simf kazammlarindan
dairede alan ogretimi ile ilgili bir etkinlik gelistirirken diger Ogretmen aday1 ise yine 7. Simif
kazanimlarindan eskenar dortgenin alam ile ilgili teknoloji destekli etkinlik gelistirmistir. Ogretmen
adaylarinin gelistirmis olduklar1 teknoloji destekli etkinlikler ve bu etkinliklerin ¢evrimigi ortamda
yapilan mikro-6gretim siireglerinin video kayitlar1 ¢alismanin veri grubunu olusturmaktadir. Veri
grubundan gelistirilen etkinlikler dokiiman analizi yontemi ile incelenirken, 6gretmen adaylarinin
mikro-6gretim kayitlar1 video metodolojisi kullanilarak analiz edilmistir. Calismanin bulgulari
incelendiginde, yiiz yiize yapilan mikro-0gretim uygulamalarini temel alan ¢aligmalarda oldugu gibi
farkl1 bir 6gretim ortami olan ¢evrimici ortamlarda yapilan mikro-6gretim uygulamalarinin da 6gretmen
adaylarinin 6gretme beceri ve bilgilerine olumlu etkileri oldugu sonucuna ulasilmistir. Ozellikle bu

caligmada 6gretmen adaylarinin ¢evrimigi ortamda mikro-6gretim uygulamasi yapmalarinin GeoGebra
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yazilimini kullanarak etkinlik gelistirme ve bu etkinlikleri 6gretme becerilerine katki sagladigim

gostermektedir.

ABSTRACT

With the Covid-19 pandemic, all teaching practices that could be done in real classrooms have been
moved to online environments, and the effectiveness of online environments in education and teaching
has begun to be examined in this process. The main purpose of this study is to examine the micro-
teaching processes of prospective mathematics teachers’ micro-teaching practices that were conducted
in the online environment within the scope of practicum course during the Covid-19 pandemic. Dynamic
Geometry Task Analysis framework was chosen as the theoretical framework of this study. This
framework is used in mathematics education to examine the technology-based tasks considering two
components: (1) Mathematical depth and (2) Technological action. The component of mathematical
depth represents the level of mathematical purpose served by the prompt in the task. The type of
technological action focuses on technological actions that are used to reach the targeted mathematical
depth. This study adopted the qualitative research paradigm and was designed as a case study. The
participants of this study were two prospective mathematics teachers, who were enrolled in the fourth
grade of mathematics education programme at a state university. During the research, prospective
mathematics teachers were asked to develop a technology based task using GeoGebra, one of the
dynamic mathematics software, and to implement micro-teaching of these tasks in an online
environment. While one of the prospective teachers constructed a task about the area of a circle from
the 7th grade objectives, the other prospective teacher constructed a technology-based task related to the
area of the rhombus from the 7th grade objectives. The data of this study consisted of the prospective
teachers’ technology-based tasks and the video recordings of their micro-teaching practices. While the
prospective teachers’ plans of technology-based tasks were analysed by using the document analysis
method, the video recordings of micro-teaching were analysed using the video methodology. When the
findings of the study were examined, it was concluded that online micro-teaching practices as a different
teaching environment have positive effects on the prospective teachers’ teaching skills and knowledge
as the studies that focus on the face-to-face micro-teaching practices. This study shows that prospective
teachers’ online microteaching practices contribute to their ability to develop and teach technology-

based tasks using GeoGebra software.

GIRIS

Son yillarda yapilan arastirmalar, dijital teknolojilerin matematik egitiminde kullaniminin
O6nemini 0grenme ve 0gretme siirecinin desteklenmesi baglaminda vurgulamistir (6rn. Akyiiz, 2016;
Bowers & Stephens, 2011). Var olan standartlar ve 6gretim programlart da matematik egitiminde
teknolojinin kullanimini desteklemektedir (Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2018); National Council of
Teachers of Mathematics [NCTM], 2000). Ogretmenlere kazandirilmasi gereken temel beceriler
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arasinda teknoloji entegrasyonu da yer almaktadir (Common Core State Standards for Mathematics
(CCSSM), NCTM). Arastirmalarda, ozellikle, 6gretmenlerin teknoloji araciligiyla biligsel olarak
matematik yapma anlaminda iist diizey diistinme gerektiren etkinlikler tasarlayabilecekleri belirtilmistir
(Bowers & Stephens, 2011; Trocki ve Hollebrands, 2018) Bu anlamda, gelecegin 6gretmenleri olan
matematik 6gretmeni adaylarinin teknoloji destekli etkinlik tasarlama konusunda egitilmeleri 6nem arz
etmektedir. Ulkemizdeki 6gretim programlarinda yer alan kazamimlara bakildiginda dinamik matematik
yazilimi kullanimina dair oneriler yapildigi goriilmektedir (MEB, 2018). Bu ¢alismada da dinamik
matematik yazilimlar1 arasinda Tiirk¢e dil destegi, coklu temsil olanagi, isbirlikli ¢calismaya elverisli
olmasi ve kavramsal 6grenme imkani1 sunulmasindan dolay1r dinamik bir matematik yazilimi olarak
GeoGebra yazilimi tercih edilmistir. Matematik 6gretmeni adaylarinin Dinamik Geometri Etkinlikleri
Analiz Cergevesinin (Trocki ve Hollebrands, 2018) bilesenleri baglaminda matematiksel derinligi 5 olan
“aciklamay1 yaz” ve yazilimin dinamik oOzelliklerini (siirgii/siirikleme) kullandiklar1 etkinlikler
tasarlamalar1 hedeflenmistir. Bu dogrultuda Trocki ve Hollebrands’in (2018) gelistirdigi Dinamik
Etkinlik Analiz Cercevesi bu ¢alismanin teorik altyapisini olusturmaktadir (bkz. Tablo 1).

Tablo 1. Dinamik Geometri Etkinlik Analiz Cergevesi (Trocki ve Hollebrands, 2018, s. 123)

Matematiksel Derinlik

Seviyeler  Hiyerarsik Seviyeleri ve Tanimlari

Puansiz Yonlendirme sorusunun odaginda matematiksel bir kavram, konu veya kazanim
olmamast
0 Etkinligin dinamik yazilim ile gizilen boliimiiniin yonlendirme sorularini cevaplamak

icin matematiksel bir uygunluga sahip olmamasi

1 Yonlendirme sorusunun bir matematiksel dogruyu, kurali, formiilii kullanmay1 veya
hatirlatmay1 amaglamasi

2 Yonlendirme sorusunun 6grencinin verilen ¢izimden bilgi toplamasin amaglamasi
(Ogrenciden aciklama yapmasi beklenmemektedir)

3 Yonlendirme sorusunun matematiksel kavramlar, siiregleri veya iliskileri géz oniinde
bulundurarak 6grencide etkinlikte verilmek istenen amaca uygun olarak kavramsal
fikirlerin olugmasina ve matematiksel anlamanin saglanmasina hizmet etmesi

4 Yonlendirme sorusunun matematiksel kavramlari, stirecleri veya iligkileri agiklamayi
gerektirmesi

5 Yonlendirme sorusunun yapilan ¢izimden Ote matematiksel kavramlar, siiregler ve
iligkilerin dogasinin kesfedilmesini ve genelleme yapilmasini saglamasi
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Teknolojik Eylemin Cesidi

Saglayicilik  Tammlar

Puansiz Yonlendirme sorusunun yazilimin dinamik 6zelliklerinden birinin (¢izim yapma, dlgme,
stiriikleme, manipiilasyonlar) kullanilmasinin gerektirmemesi

A
Yonlendirme sorusunun bir ¢izim yapilmasini gerektirmesi

B Yonlendirme sorusunun bir dl¢lim yapilmasini gerektirmesi

C Yonlendirme sorusunun bir insa yapilmasini gerektirmesi

D Yonlendirme sorusunun siirgii/siiriitkleme veya diger dinamik 6zelliklerin kullanilmasini
gerektirmesi

E Yonlendirme sorusunun bazi iligkilerin veya oriintiilerin fark edilmesini gerektirmesi

F Yonlendirme sorusunun, arastiran kisiyi manipiilasyonlar yaparak sasirtabilmesi ve bu

sasirma halinde olagan dis1 durumlari test etme yoluyla da ortaya g¢ikabilecek temalara
dayanarak temsili iligkilerin kesfedilmesi veya diisiincelerin gelistirilmesi. (Sinclair’den
(2003) alinmustir, sf. 312)

Ogretmen adaylarinin etkinlik tasarlama siireci etkinlikleri uygulama firsati sunacak mikro-
ogretimlerle desteklenmistir. Mikro-6gretim siirecleri 2020-2021 bahar doneminde Pandemi siirecinde
online olarak yapilmistir. Bu baglamda, bu calismanin amaci, ilkogretim matematik 6gretmeni
adaylarinin Covid-19 doneminde yiiriitiilen Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda gevrimigi

ortamda gerceklestirilen mikro-6gretim uygulama siireclerinin incelenmesidir.

YONTEM

Nitel arastirma paradigmalarindan durum c¢aligmasi ile desenlenen bu g¢alismada 6gretmen
adaylarinin dairede alan ve eskenar dortgen konularinda teknoloji destekli etkinlikleri igeren ders
planlart ve bu etkinliklerin ¢evrimi¢i ortamda yapilan mikro-6gretim uygulamalari derinlemesine
incelenmistir. Durum ¢aligmalar1 ne nasil ve ni¢in sorularini cevaplayan ve ele alinan temel durumu
icinde bulundugu baglam veya ortamda derinlemesine inceleyen bir arastirma yontemidir (Yin, 2018).
Durum calismalarinda bir veya birden fazla bireyin iginde bulundugu program, olay, etkinlik veya siire¢
detayli olarak incelenmektedir (Creswell, 2012). Bu calismada da 6gretmen adaylarinin gelistirmis
oldugu teknoloji destekli etkinliklerin igerikleri ve bu etkinlikleri uygulama stiregleri birer durum olarak

ele alinarak incelenmistir.
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Bu arastirma 2020-2021 dgretim yili Bahar déneminde verilen Ogretmenlik Uygulamasi dersi
kapsaminda gerceklestirilmistir. ilk birkag haftasi yiiz yiize gerceklestirilen bu ders, Covid-19
Pandemisinin ortaya ¢ikmasindan dolayi1 ¢evrimici olarak yiiriitiilmiistiir. Bu arastirma dersin ¢evrimici
yiriitiilen kisminda gerceklestirilmistir.

Bu c¢alismanin katilimcilart bir devlet iiniversitesinin ilkogretim matematik 6gretmenligi
progran dérdiincii sinifinin son déneminde dgrenim gérmekte olan ve Ogretmenlik Uygulamasi dersini
alan 6gretmen adaylaridir. Bu ders kapsaminda yapilan arastirmada 4 matematik 6gretmeni adayi ile
calisilmig olup, bu calismada arastirmadaki iki Ogretmen adayina odaklanilmigtir. Calismanin
katilimeilart segilirken incelenen duruma yonelik detayli bilgi verdiginden dolayr 6l¢iit 6rnekleme
yontemi temel alinmistir (Merriam & Tisdel, 2016). Calismanin katilimcilarinin belirlenmesinde
GeoGebra yazilimini kullanmay1 bilmeleri ve teknoloji destekli geometri etkinlikleri gelistirme ve
uygulama anlaminda istekli ve gelisime agik olma durumlar Slgiitler olarak dikkate alinmigtir.

Ogretmen adaylarmin gelistirdigi etkinlikleri igeren ders planlari ve bu planlarin ¢evrimigi
ortamda yapilan mikro-6gretim siireglerinin video kayitlar1 ¢aligmanin veri grubunu olusturmaktadir.
Ogretmen adaylarindan bir tanesi 7. Sinif kazanimlarindan dairede alan dgretimi ile ilgili bir etkinlik
gelistirirken diger 6gretmen adayi ise yine 7. Sinif kazanimlarindan eskenar dértgenin alani ile ilgili
teknoloji destekli etkinlik gelistirmistir. Veri grubundan gelistirilen etkinlikler dokiiman analizi yontemi
ile incelenirken, 6gretmen adaylarinin mikro-6gretim kayitlar1 video metodolojisi kullanilarak analiz
edilmistir. Calismanin gecerlik ve giivenirligi igin farkli veri gruplarn kullanilarak veri gesitlemesi
yapilmistir. Ayrica, verileri iki aragtirmaci beraber tartigarak analiz etmigler ve fikir catismasi oldugu

durumlarda fikir birligine vararak analiz siirecini tamamlamislardir.

BULGULAR
Matematik Ogretmeni Adaylarimin Teknoloji Destekli Etkinlik Planlar
[k 6gretmen aday1, 7. simf kazanimlarindan eskenar dortgenin alan bagmtisim elde etmeyi
amaglayan bir etkinlik gelistirmistir (bkz. Sekil 1). Ogretmen adayi, etkinligi uygulama siirecini
asagidaki gibi ele almistir:
o Oncelikle eskenar dértgenin dzelliklerinin hatirlatilmast ile baslayacagim. Daha sonra eskenar

dortgenin kdsegenlerinden bu kdsegenlere paralel gekerek dikdortgen elde edecegiz.

e Eskenar dortgenin kdsegenleri ile ve olusturdugumuz dikdortgenin kenarlari arasindaki uzunluk

iliskisinden yararlanarak dikdortgenin alaninin bulunmasini saglayacagim.

e Daha sonra eskenar dortgen ve dikdortgen igerisinde olusan es tiggenlerin sayisindan

yararlanarak bu iki dortgen arasindaki alan iliskisinin belirlenmesini saglayacagim.

e Elde edilen son iki veriden yararlanarak eskenar dortgenin alanini veren matematiksel ifadeye

ulagilmasini saglamis olacagim.
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Sekil 1. Birinci 6gretmen adayinin eskenar dortgen etkinligi

Ikinci 6gretmen adayr ise 7. simf kazamimlarindan dairede alan formiiliinii elde etmeyi
amaclayan bir etkinlik tasarlamistir (bkz. Sekil 2). Bu 6gretmen adayr etkinligini asagidaki gibi
uygulamay1 planlamistir:

e Formiil ezberlemekten ziyade formiiliin nereden geldigini 6greneceklerdir.

e Siirgiliye bagl olan daire dilimleri sayin1 yavas yavas arttiracagim. Daire dilimlerinin sayisi
arttikca, daire dilimleri ¢ergevesi verilmis olan dikdortgen igerisine giderek daha iyi oturacak

yani dikdortgeni daha iyi dolduracak.

o  Ogrencilerin bunu daha iyi fark etmeleri i¢in ilk basta 4 olan daire dilimi say1sin1 giderek artacak

bigimde canlandiracagim.

e Daire dilimleri ile dikdortgenin birebir eslendigini fark ettiklerinde dikdortgenin alan formiilii

ve dairenin gevresini kullanarak dairenin alan formiiliine ulasmalarini bekleyecegim.

e Bilememeleri durumunda alttaki dikdortgen ile iistteki dairenin alaninin ayni oldugunu

belirtecegim.
e Ardindan dikdortgenin kenar uzunluklarini bulmalarini isteyecegim.

o Siirgliyli degistirdikce dikdortgenin alani ile dairenin alaninin ayni oldugunu daha iyi

ogrenebileceklerdir.
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Sekil 2. ikinci 6gretmen adaymin dairede alan etkinligi

Ikinci 6gretmen aday1 ayrica daire diliminin alanmi hesaplama amaciyla bir teknoloji destekli

etkinlik tasarlamistir. Bu etkinlikte 6gretmen adayt:

Bir daire merkez agilarina gore iki parcaya ayrilmis olacak ve bu merkez agilar bir siirgiiye bagh

olacak. Siirgiliniin degismesi dairenin merkez agisin1 da degistirecek.

Oncelikle dairemizin merkez agisin1 180 dereceye getirecegim ve dgrencilerin ne gordiiklerini

soracagim.

Ogrencilerin, ekranda agilar ve alanlar arasi iliskiyi veren canli metne dikkatlerini ¢ekecegim
ve metne baktiklarinda 180/180=1 denkleminin alanlar i¢in de gecerli oldugunu buradan da

gorebiliyoruz diyecegim.
Daire iki es pargaya ayrildigina gore “Her bir par¢a ne kadardir?” diye soracagim.

Ardindan ikinci agsamada siirgiimiizii 90 dereceye getirecegiz ve iki daire dilimi arasindaki

iligkiyi ayn1 sekilde inceleyecegiz.
Stirgtiyli 60 derecelik bir aciya sabitleyecegim.
Etkinligimde yer alan sonug diigmesine basarak ¢ikan metni okumalarini isteyecegim.

Son olarak daire diliminin alan1 ile ilgili genellemeye ulastiracagim.
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Sekil 3. ikinci 6gretmen adaymin daire diliminin alani etkinligi

Iki 6gretmen adaymin da 7. smif diizeyinde gerceklestirdikleri bu etkinliklerin ¢evrimici
ortamda mikro-6gretim uygulamalarinda planlarin1 6gretimlerine nasil yansittiklart incelenmistir.
Matematik Ogretmeni Adaylarinin Online Mikro-6gretim Siirecleri

Birinci 6gretmen adayinm etkinlik planmi kismen uyguladigi gozlemlenmistir. Ogretmen aday1
eskenar dortgenin Ozelliklerini kesfetme asamasinda diger Ogretmen adaylarindan gelen yanitlar
GeoGebra’nin araglarini kullanarak dogrulamistir. Bu siiregte sekil lizerinde cesitli ingalar yapip
(Teknolojik eylemin ¢esidi-C) Ogrencilerin matematiksel kavramlari ve iligkileri goz Onilinde
bulundurarak eskenar dortgene dair kavramsal bilgiyi olusturma siireglerini desteklemistir

(Matematiksel derinlik 3 ve 4) (bkz. Sekil 4)

Sekil 4. Birinci 6gretmen adayinin ¢evrimigi mikro-6gretiminde yaptigi bir inga 6rnegi
Bunun yani sira, birinci 6gretmen adayi katilimeilarin 6nerilerini dogrularken GeoGebra’nin
ara¢ cubuklarini simirli olarak kullanmustir. Ornegin siirgii aracini (Teknolojik eylemin gesidi-D)

etkinlikte tasarlamasina ragmen kullanmamistir. Bu siiregte 6grenci olarak katilan bir 6gretmen aday1
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ile birinci 6gretmen adaymin arasinda asagidaki gibi bir diyalog ge¢mis ve arastirmacilar ve diger
Ogretmen adaylarinin da onerisi ile siirgliyli hizlica kullanmustir.

Ogretmen Aday1 1 (OA1): Bakin ne ¢ikti arkadaslar, her bir kenarm uzunlugu es ¢ikt1 degil mi?
O zaman buna eskenar dortgen deme konusunda hemfikir miyiz? Sorusu olan var mi? Alabilirim
Ogrenci: Sadece burada esit ¢ikt1 diye diyebilir miyiz 6gretmenim?

OA1: Sadece burada esit ¢ikt1 dedigimde mesela ne geliyor aklma? Farkl bir dértgen oldugunu
sOyleyebilir misin?

Ogrenci: Yani mesela hepsi 3 ¢ikt1 diye biitiin hepsinde esittir diyebilir miyiz?

OA1: Nasil yani?

OA1: Soyle bakarsak, bakalim koruyor mu diger kenarlar [bu sirada 6gretmen aday: &neri
ilizerine siirgiiyii siiriklemektedir fakat yaptig: siiriikleme hizli bir sekildedir]? Bakin mesela
acilar koruyor, kenarlar koruyor degil mi?

Ogretmen adaymin sdylemlerinden de anlasildign iizere teknolojiyi smirli bir sekilde
kullanmasinin yan1 sira, eskenar dortgenin 6zelliklerini kesfetme ve alaninin genellemesi asamasinda
sordugu sorulara gogunlukla kendisi yanit vererek, katilimcilart matematiksel derinlik olarak 1 veya 2.
seviyelere ulastiracak diizeyde az sayida soru sordugu (genelde yonlendirmeler yaptigi) belirlenmistir.
Bu 6gretmen adayi etkinlik planini online mikro-6gretim siirecine tamamiyla yansitamasa da online
mikro-6gretim sayesinde planlama ve uygulama arasindaki farki gordiigiinii ve bu anlamda da mikro-
Ogretim yapmanin 6nemini fark ettigini dile getirmistir.

Ikinci 6gretmen aday1 da birinci gretmen adayina benzer sekilde etkinligin uygulama siirecinde
sordugu sorular1 kendisi cevaplayarak katilimcilara planladiginin aksine ¢ok fazla séz vermemistir.
Bunun yani sira, ikinci 6gretmen adayinin yaptigi 6gretimde katilimcilar sadece verilen gizimleri
yorumlayarak bilgi edinmislerdir. Etkinligi uygularken, etkinligin yapisindan dolayi siirgiiyii adim adim

kullanmistir (bkz. Sekil 5). Fakat yine de hem o6lgme hem de siirgii kullaniminin smirli oldugu

gozlemlenmistir.
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Sekil 5. Ikinci 6gretmen adayimin gevrimigi mikro-6gretimde yaptig1 siirgii kullanim 6rnekleri
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Ikinci 6gretmen adaymin gevrimigi yaptign mikro-6gretim uygulamasinda, katilimeilarin
kavramsal fikirleri olusturmasi, siirecleri ve iliskiyi agiklamasi (Matematiksel derinlik-3 ve 4) veya
dairenin ve daire dilimin alanina dair genellemeye (Matematiksel derinlik- 5) varmasini saglayacak
sekilde etkinligini yiiriitemedigi belirlenmistir. Fakat, bu 6gretmen aday1 da birinci 6gretmen aday1 gibi
online mikro-6gretim uygulamasi yapmanin ve 6gretiminin tartisilmasinin teknoloji destekli etkinlikleri

uygulamasina katki sagladigini ifade etmistir.

TARTISMA

Diinyada beklenmedik bir sekilde tiim egitim Ogretimin ¢evrimig¢i ortamlara taginmasiyla
beraber 6gretmen egitim programlarinda da bazi revizelere gidilmistir. Ozellikle son simf 6gretmen
adaylarmin egitiminde énemli bir yere sahip olan Ogretmenlik Uygulamasi dersinin igeriginde de daha
once sinif-i¢i ortamlarda 6gretim yapmamis olan 6gretmen adaylari igin degisikliklerin yapilmasi
zorunlu olmustur. Bu anlamda, bu ¢alisma kapsaminda bu dersi alan 6gretmen adaylari ile beraber
¢evrimi¢i mikro-6gretim uygulamalar1 yapilmis ve bu uygulamalar incelenmistir. Cevrimigi ortamda
yiritilen bu ders kapsaminda, &gretmen adaylarmin teknoloji destekli etkinlik tasarlama ve bu
etkinliklerin mikro-6gretim uygulamalarini yapma becerilerinin gelistigi belirlenmistir. Yapilan
aragtirmalarda  Ogretmenlik Uygulamasi dersi kapsaminda yiiz yiize yapilan mikro-6gretim
uygulamalarindaki katilimcilara paralel olarak (Bozkurt & Yigit Koyunkaya, 2020, 2022), bu
caligmadaki 6gretmen adaylar1 da yapilan 6gretimin mesleki gelisimlerine olumlu katki sagladigina
deginmislerdir. Ayrica, bunun yan1 sira, ¢evrimici mikro-6gretim yapmanin hem katilimcilar hem de
aragtirmacilar icin olumlu yanlarinin oldugu goriilmiistiir. Ozellikle, bu sekilde yapilan &gretimin
Ogretmen adaylarinin ekran paylasimi 6zelligi sayesinde etkinliklerini diger kisilerle paylasma ve
GeoGebra yaziliminin dinamik 6zelliklerini (siirgli/siiriikleme) etkilesimli bir sekilde kullanma
konularinda kolaylik sagladig1 goriilmiistiir (Kokkinos, 2022; Roza, 2021). Ayrica, 6gretmen adaylari,
bu yazilim ile gelistirdikleri etkinlikleri kendi bilgisayar ekranlarin1 paylagsmak suretiyle uygulayarak
normal sinifta yasayabilecekleri problemleri yasamamislardir (6rn. ekrandaki goriintiiniin tasarlanana
gore daha biiyiik veya kiiciik olmasi ve renklerinin degismesi gibi). Bunun yani sira, ¢evrimigi ortamda
yapilan mikro-6gretim uygulamalar1 kolaylikla kayit altina alinarak katilimcilara kendi 6gretimlerini
inceleyip eksik veya iyi yanlarim gérmek igin ve arastirmacilara da veriye kolay bir sekilde ulasmak

icin olanak saglamigtir (Kokkinos, 2022).

SONUC VE ONERILER

Bu aragtirma g¢evrimigi ortamda yapilan mikro-6gretim uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin
GeoGebra yazilimi ile etkinlik tasarlama ve bu etkinlikleri uygulama anlaminda mesleki gelisimlerine
katki sagladigin1 gdstermektedir. Bu anlamda, her ne kadar yiiz yiize egitim devam etse de Ogretmenlik
Uygulamasi ve benzeri derslerin hem yiiz yiize hem de ¢evrimigi olarak yapilmasinin beklenmedik

durumlarda 6gretmen adaylarini ¢evrimigi egitime gegis siirecine hazirlama anlaminda 6nemli oldugu
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diistiniilmektedir. Bu c¢alismada yapilan uygulamalara benzer uygulamalar yapilarak matematik
ogretmenlerinin de teknoloji destekli etkinlik tasarlama ve uygulama baglaminda mesleki gelisimlerinin

desteklenmesi Onerilmektedir.
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OZET

Kiiresel vatandaglik sosyal adaleti savunma, farkli sosyal gruplar arasi yardimlagsmay1 tesvik etme,
cesitliliklere deger verme ve daha iyi bir diinya i¢in kendini sorumlu hissetme gibi beceriler ile iliskili
bir kavram olarak ifade edilebilir (Reysen, Larey ve Katzarska-Miller, 2012, s. 35). Kiiresel vatandaslik
fikri antik donemlerden beri var olmasina ragmen, II. Diinya Savasi’nda edinilen olumsuz deneyimler
sonucunda, dayanigsma, is birligi ve barisi destekleyen bir diinya diizenine sahip olmak adina yeniden
canlanmaya baglamistir (Schattle, 2009). Bu egilim, ilerleyen zamanda Birlesmis Milletler onciiliigiinde
sekillenen siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinde de agik¢a ortaya konulmustur. Birlesmis Milletler
stirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinden “Nitelikli Egitim” ana temali dordiincii hedefin yedi alt
hedefinden bir tanesi de (Hedef 4.7), siirdiiriilebilir kalkinma igin egitimin bir parcasi olarak kiiresel
vatandasliga odaklanmakta ve kiiresel sorunlar1 ¢ézmek i¢in bu becerinin gereklilik ve 6nemini agik bir
sekilde vurgulamaktadir. Diinya tarihindeki bu sosyal ve tarihi gelisim ve olgulara ek olarak, diiz bir
mantikla bakildiginda da gliniimiizdeki bir¢ok yerel sorunun ¢6ziilebilmesi icin bireylerin daha kiiresel
bir bakis agisina ve olaylara yonelik kiiresel bir farkindaliga sahip olmasinin olduk¢a 6nemli ve gerekli
bir yasam becerisi haline geldigini diigtinmek miimkiindiir. Bu 6nemli yasam becerisinin ulusal 6gretim
programlarimizdaki yerine bakacak olursak, iilkemizde kiiresel vatandaslik egitiminin daha ¢ok sosyal
bilgiler 6gretimi ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin egitimi ile iligskilendirilmis oldugu goriilmektedir.
Ancak bireyleri birer kiiresel vatandas olarak yetistirmekte farkli disiplin alanlarindan gelen tiim
Ogretmenlere 6nemli roller diismektedir. Bu nedenle, bu aragtirma da kiiresel vatandaglik egitiminin
Ogretmen adaylarina sunulacak lisans diizeyinde bir ders olarak dahil edilmesi fikrine odaklanilmstir.
Bu baglamda, bu ¢alismada lisans diizeyinde okutulacak kiiresel vatandaslik egitim programina bir
taslak olusturmak adina bu kavrama ve bu kavramin 6gretimine yonelik uzman ve 6gretmen adaylarinin
sahip olduklan fikir ve gdriislerin incelenmesi amaglanmistir. Caligmaya ait nitel sonuglar 6gretmen
adaylarinm kiiresel vatandaglik kavramima yonelik mevcut algilarmin alan yazinda belirtilen kiiresel
vatandaslik becerilerinin sadece bir kismini yansittigin1 géstermistir. Aragtirma sonuglari ayrica konu
alan1 uzman olarak katilimci grubuna dahil edilen dgretmenlerin iiniversite diizeyinde okutulacak bir
kiiresel vatandaslik dersinin temel igerik 6zellikleri arasinda ¢evre bilinci ve insan haklar1 gibi degerleri

siklikla vurguladigini ortaya koymaktadir. Bu sonuglara ek olarak, uzman goriislerine gore, bu derste
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ogrenci merkezli 6grenme ve dgretme etkinliklerinin kullanilmasinin daha uygun oldugu goriisii 6n
plana ¢ikmaktadir. Ogrenme-dgretme siireglerindeki bu 6grenci merkezli bakis agisina yonelik nitel
sonuclar, yine uzman gorislerinde alternatif degerlendirme yaklasimlarinin kullanildigi bir
degerlendirme siirecinin desteklenmesi ile pekistirilmistir.

Anahtar sozciikler: kiiresel vatandaglik, kiiresel vatandaglik egitimi, siirdiiriilebilir kalkinma, nitel

arastirma

A CURRICULUM PROPOSAL FOR GLOBAL CITIZENSHIP EDUCATION: AN
EXAMINATION OF TEACHER CANDIDATES AND EXPERTS’ OPINIONS

ABSTRACT

Global citizenship can be expressed as a concept related to skills such as advocating for social justice,
encouraging cooperation between different social groups, valuing diversity and feeling responsible for
a better world (Reysen, Larey, & Katzarska-Miller, 2012, p. 35). Although the idea of global citizenship
has existed since ancient times, as a result of the negative experiences gained in World War 11, it started
to revive in order to have a world order that supports solidarity, cooperation and peace (Schattle, 2009).
This trend later has also been clearly demonstrated in the sustainable development goals, which were
shaped under the leadership of the United Nations. One of the seven sub-goals (Goal 4.7) of the fourth
goal with the main theme of "Quality Education”, one of the United Nations sustainable development
goals, focuses on global citizenship as a part of education for sustainable development and clearly
emphasizes the necessity and importance of this skill to solve global problems. In addition to these social
and historical developments and phenomena in the history of the world, it is possible to think that it has
become a very important and necessary life skill for individuals to have a more global perspective and
a global awareness of events in order to solve many local problems today. If we look at the place of this
important life skill in our national curricula, it is seen that global citizenship education in our country is
mostly associated with social studies teaching and the training of social studies teachers. However, all
teachers from different disciplines have important roles in raising individuals as global citizens.
Therefore, this research focuses on the idea of including global citizenship education as an
undergraduate course to be offered to prospective teachers. In this context, in this study, it is aimed to
examine the ideas and opinions of experts and teacher candidates about the concept of global citizenship
and its teaching in order to create a draft for the global citizenship education program to be taught at the
undergraduate level. The qualitative results of the study showed that pre-service teachers' current
perceptions of the concept of global citizenship reflect only one part of the global citizenship skills
specified in the literature. The results of the research also reveal that the teachers included in the
participant group as subject area experts frequently emphasize values such as environmental awareness
and human rights among the basic content features of a global citizenship course to be taught at
university level. In addition to these results, according to expert opinions, the utilization of student-

centered learning and teaching activities in this course appear to be more appropriate. The qualitative
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results of this student-centered perspective in the learning-teaching processes were reinforced by
experts’ again emphasizing an evaluation process in which alternative evaluation approaches are used.
Keywords: global citizenship, global citizenship education, sustainable development, qualitative

research

GIRiS

Kiiresel vatandaslik fikri antik ¢aglardan beri var olmasina ragmen, II. Diinya Savasi’ndan sonra
yeniden canlanmaya baslamistir (Schattle, 2009). Kiiresel vatandaslik gesitli disiplinlere ve bakis
acilarina gore farkli tanimlamalara sahip oldugu sdylenebilir. Genel tanimiyla kiiresel vatandaslik,
bagkalarina, topluma ve gevreye karst duyulan bir sosyal sorumluluk algisi, kiiltiirel farkliklara yonelik
farkindalik ve bu farkindalig: kiiltiirlerarasi iletisimlerde gozetebilme becerisi baglaminda ortaya ¢ikan
bir kiiresel yeterlik algis1 ve yerel, ulusal ve kiiresel sorunlarin ¢éziimii i¢in duyarlhilik ve goniillii
katilimda ve girisimlerde bulunmayla alakali bir kiiresel vatandas bagliligi becerisi gibi ozellikleri ve
olgulari igeren genis kapsamli bir kavramdir (Morais ve Ogden, 2011, ss. 447-448). Yukarda bahsi gegen
beceri ve dzellikleri destekler bigimde, kiiresel vatandaslik gibi ¢cok boyutlu bir kavraminin giincel
olarak siklikla iligkilendirildigi kavramlar arasinda sorumluluk, farkindalik ve katilim gibi kavramlardan
bahsetmek miimkiindiir (Schattle, 2009). Literatiirde istikrarli bir sekilde kiiresel vatandasligin ii¢
kapsayict boyutundan bahsedilmektedir (Morais ve Ogden, 2011). Bu ii¢ temel boyut a) sosyal
sorumluluk (kiiresel adalet ve esitsizlikler, fedakarlik ve empati, kiiresel ve kisisel sorumluluk), b)
kiiresel yeterlilik (kisisel farkindalik, kiiltlirleraras: iletisim, kiiresel bilgi) ve son olarak c) kiiresel
vatandaslik baghligi (sivil organizasyonlara katilim, politik sdylem ve kiiresel aktivizm) olarak
isimlendirilmistir (Morais ve Ogden, 2011, s. 447). Birlesmis Milletler siirdiiriilebilir kalkinma
hedeflerinden “Nitelikli Egitim” ana temasi baglaminda ifade edilmis olan dordincii hedefin toplam
yedi adet alt hedefinden bir tanesinde (Hedef 4.7), kiiresel vatandaslik kavramina 6zel bir vurgu
yapilmakta ve bu hedef kiiresel sorunlarin ¢oziilebilmesi ve siirdiiriilebilir kalkinmanin
desteklenebilmesi icin kiiresel bir dayanigma ve is birligi algisina sahip olmanin gerekliligine
deginmektedir (United Nations, 2015). Benzer bir sekilde, Brunold ve Ohlmeier (2022), Birlesmis
Milletler Avrupa Ekonomik Komisyonu’nun (UNECE) siirdiiriilebilir kalkinmay1 saglamak icin egitimi
temel odak noktasi olarak belirlemesi ve buna iliskin uygulamakta oldugu yontemler iizerine
konusurken, UNECE’nin ileri siirdiigii "stirdiirtilebilirlikle ilgili icerik dnceliklerinden” (sustainability-
relevant content priorities) bahsetmislerdir (s. 81) ve vatandashik kavrami da arastirmacilarca
siirdiriilebilir kalkinmay1 desteklemek i¢in gerekli olan bu dnceliklerden birisi olarak ifade edilmistir.

Kiiresel vatandaslik kavrami bir kiiresel vatandasta bulunmasi gereken 6zelliklerin ifade edilmesi
ile daha somut bir temele oturtulmaya baslamistir. Bu 6zellikler baglaminda, kiiresel vatandaslarin
kiiltiirleraras1 yeterlilik gelistirmeleri, diinya ve sorunlar1 hakkinda bilgi sahibi olmalari, farkli dillerde
iletisim kurabilmeleri ve kiiltiirel farkliliklar1 belirleyebilmeleri gibi beceri alanlarina sahip olmalarina

iligkin temel bir bakis acis1t mevcuttur (Morais ve Ogden, 2011; Unesco, 2014). Benzer bir sekilde,
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kiiresel vatandaglar insan haklarimin bilincinde ve farkli kiiltiirlere saygili olmali, kiiltiirler arasi
farkliliklardan kaynakli yanlis anlamalardan sakiabilme ve farkli kiiltiirel ortamlara uyum saglama
yetenegine sahip olmalidirlar (Bennet, 2010; Stewart, 2007).

Kiiresel vatandaslik kavramina artan ilgi, vatandaslik egitiminde de kiiresel boyuta yonelik artan
bir ilgi ile sonuglanmistir. Kiiresel vatandaslik egitiminin tek bir tanimi1 olmamakla birlikte, Unesco
(2014) tarafindan derlenmis olan kapsamli taniminda, kiiresel vatandashik egitimi, okul Oncesi
dénemden baglayip insan yasaminin farkli evrelerini de kapsayacak bigimde devam eden ve “0rgiin ve
yaygin dgretimin programa bagli ve program disi her tiirlii etkinliginin” ise kosulmasini gerekli kilmanin
yaninda, “geleneksel ve geleneksel olmayan katilim yollarinin” da uygulanmasini destekleyen bir egitim
anlayisi olarak ifade edilmistir (s. 15).

Diinya sorunlartyla miicadelede egitim dnemli bilegenlerden birisidir. Yerel goriinen sorunlarin
cozliimiinde bile kiiresel bakis agilarindan yararlanilmasimi zorunlu kilan bir diinyada yasadigimizi
diisiiniirsek, diinyayr anlamlandiran, kiiresel farkindaliklar1 yiiksek, kiiresel sorunlarin iistesinden
gelebilecek bireylerin erken yaslardan itibaren birer kiiresel vatandas olarak yetistirilmesi giinden giine
daha 6nem kazanan egitsel bir sorumluluk haline gelmektedir. Ulkemizde kiiresel vatandaslik egitimi
daha ¢ok sosyal bilgiler dersinin 6gretimi ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin egitilmesi siireci ile
iligkilendirilmistir. Ancak bireylere kiiresel vatandaslik kavraminin ve ilgili niteliklerin
kazandirilmasinda farkli disiplin alanlarindan tim Ogretmenlere 6nemli gorev ve sorumluluklar
diismektedir. Bu nedenle bu arastirma ‘Kiiresel vatandaglik Egitimi’nin 6gretmen adaylar igin lisans
diizeyinde okutulacak bir ders olarak dahil edilmesi fikri {izerine kurgulanmistir. Bu arastirmada
Ogretmen adaylariin kiiresel vatandaslik kavramina yonelik goriislerinin belirlenmesi ve uzman
goriisleri dogrultusunda lisans diizeyinde kiiresel vatandaglik egitim programinin temel 6zelliklerinin
tespit edilmesi hedeflenmistir. Bu temel amaglar dogrultusunda, mevcut aragtirmada asagida belirtilmis
olan iki aragtirma sorusuna cevap aranmigtir:

1. Ogretmen adaylarinin kiiresel vatandaslik kavramina yonelik goriisleri nelerdir?

2. Kiiresel vatandaslik ve siirdiiriilebilir kalkinma igeriklerine hakim alan uzmanlarin {iniversite
diizeyinde Ogretmen adaylarina verilecek kiiresel vatandaglik egitimine iliskin bir dersin temel
Ozelliklerine (dersin amagclari, dersin icerigi, dersin Ogrenme-Ogretme siirecleri ve dersin

degerlendirilmesi) yonelik goriigleri nelerdir?

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu aragtirma 6gretmen adaylariin kiiresel vatandaslik kavramina yonelik gorislerini ve alan
uzmanlarinin (kiiresel vatandaslik ve siirdiiriilebilir kalkinma alanlarinda bilgi ve deneyime sahip
uzmanlarin) bu konuda gelistirilecek bir egitim programinin temel dzelliklerine iligkin goriislerini
arastirmay1 hedefleyen nitel bir ¢alismadir. Ogretmen adaylarinin kiiresel vatandaslik ile ilgili daha

onceden bilgi sahibi olup olmamalar1 ¢alismay1 gerceklestirmek adina bir 6lgiit niteligi tasimamaktadir.
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Bu calisma, 6gretmen adaylarmin kiiresel vatandaslik kavramina yonelik algilarimi ve bu kavrama
yonelik en basit ve genel sekliyle ne diisiindiiklerini incelemeyi ve tanimlamay1 amaglamaktadir. Benzer
bir sekilde, alan uzmanlarinin da iiniversite diizeyinde gelistirilecek olan bir kiiresel vatandaslik dersinin
temel o6zelliklerine yonelik Oneri ve goriislerinin anlagilabilir, yalin ve basit bir sekilde edinilmesi
amaglanmaktadir. Bu nedenle bu mevcut arastirma, bir olgunun basit, 6z ve dogrudan bir sekilde
tanimlanmasina imkan sunan nitel bir arastirma deseni olan “nitel betimsel desen” cercevesinde
kurgulanmistir (Lambert ve Lambert, 2012).
Katilmellar

Arastirmanin  katilimcilarmi 2021-2022 akademik yili bahar doneminde Tiirkiye’nin bati
illerinden birinde yer alan bir devlet {iniversitesin Ingilizce Ogretmenligi (n=2), Ozel Egitim
Ogretmenligi(n=1), Okul Oncesi Ogretmenligi(n=1), Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik(n=1)
boliimlerinde 6grenim gdérmekte olan dgretmen adaylart ve Milli Egitim Bakanligi’na bagh devlet
okullarinda dgretmen olarak gérev yapan ii¢ alan uzmani olusturmaktadir. Ogretmen adaylarindan dort
tanesi kadin ve bir tanesi erkektir. Katilime1 6gretmen adaylar1 6gretmen yetistirme programlarinda
aldiklar1 farkli alan, genel kiiltiir ve pedagoji temelli dersler baglaminda yeterli deneyime sahip
olacaklar1 diisiincesi ve Olgiitiiniin gozetilmesi baglaminda, fakiiltenin ii¢lincii ve dordincii sinif
Ogrencilerinden calismaya katilma rizast gosterenler arasindan segilmistir. Alan uzmanlarinin
belirlenmesinde de Ol¢iit 6rneklemeye gidilmis ve siirdiiriilebilir kalkinma kavramu ile ilgili yetkinlige
sahip ve Ozellikle kiiresel vatandaslik olgusu hakkinda farkindaligi olan egitimcilere ulasilmaya
calisilmistir. Alan uzmani grubundaki katilimcilar sosyal bilgiler 6gretimi ve felsefe alanlarinda lisans
uzmanligina sahiptirler ve katilimcilarin iki tanesi kadin ve bir tanesi erkektir.
Veri Toplama Araclari

Nitel verilerin edinilmesi i¢in arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olan yar1 yapilandirilmis
goriisme formlarindan yararlanilmistir. Caligma kapsaminda, birinci aragtirma sorusuna cevap aramak
amaci ile 6gretmen adaylari ile ve de ikinci arastirma sorusuna cevap aramak icin alan uzmanlari ile
kullanilacak toplam iki farkl tiir gdriigme formu olusturulmustur. Arastirmacilar tarafindan alan yazinda
kiiresel vatandaslik kavramina iligkin igeriklerin incelenmesi sonrasinda gelistirilmis olan goriisme
sorulari, nitel aragtirma ve egitim bilimleri alaninda uzmanliga sahip iki akademisyen tarafindan
degerlendirmeye tabi tutulmustur. Anlasilmasi gii¢ olan birtakim ifadelerin sadelestirilmesine yonelik
Onerilerin yerine getirilmesi ile goriisme formlarinda iyilestirmeler yapilmigtir. Goriigme sorularinin
iyilestirilmis olan bu son halleri, pilot uygulama amaciyla, uzman goriigme formlarinin denenmesi igin
iki 6gretmene ve Ogretmen adayr formunun denenmesi igin ise iki 6gretmen adayina yoneltilmistir.
Sorularin siralamalarimin  degistirilmesi ve ufak kelime degisikliklerinin yapilmasi sonrasi esas
arastirmada kullanilacak goériisme formlart en son hallerini almislardir. Arastirmada Ogretmen
adaylarinin gorisleri su gibi bazi sorular araciligiyla edinilmeye ¢alisilmistir: Size gore kiiresel vatandag
kavrami ne anlama gelmektedir? Sizce kiiresel vatandagin sahip olmasi gereken temel 6zellikler

nelerdir? Alan uzmanlarinin goriislerini edinmek amaciyla kullanilan bazi sorular ise su sekildedir:

232
4 Uluslararas1 Egitim Arastirmalar1 Kongresi/4™ International Conference on Educational Research
ISBN: 978-605-72860-1-7



IDU-ICER 2022 11-12 Kasim / 2022 / izmir

Ogretmen adaylarina kiiresel vatandaslik ile ilgili bir ders verilecek olsa, bu dersin temel zellikleri sizce
neler olmalidir? Ogretmen adaylarina kiiresel vatandaslik egitimi verilmesiyle ilgili diisiinceleriniz
nelerdir?
Verilerin Analizi
Goriisme sorularmin ¢oziimlenmesinde icerik analizi ve betimsel analiz yOnteminden

yararlamlmistir. Nitel veri setinin olusturulabilmesi icin goriismeler yaziya aktarilmistir. Ogretmen
adaylariyla gerceklestirilen gériigme verilerine arastirmacilar tarafindan kodlar atanmigtir. Téimevarimci
yontem izlenmis ve kodlar sonrasinda farkli temalara yerlestirilmistir. Alan uzmanlariyla
gergeklestirilen goriismelerde tiimden gelimci kodlama yontemi izlenmistir. Egitim programinin dort
O0gesi baglaminda (hedefler, icerik, Ogrenme Ogretme siirecleri ve degerlendirme) temalar
olusturulmustur ve analizlerde ilgili ifadelere uygun kodlar bir araya getirilmistir. Analizlerin
raporlanmasi siirecinde, alan uzmanlarina ait alintilar i¢in “A” ve 6gretmen adaylarina ait alintilar igin
ise “O” harfi kullanilarak katilimcilara ait nemli alintilardan yararlanilmaya ¢alisiimistir.
Gecerlik ve Giivenirlik Calismalar:

Caligmada giivenilirligi saglamak amaciyla katilimcilardan kendi nitel goriisme kayitlarinin
desifre edilmis yazili formlarim1 okumak suretiyle ses kayitlarinin dogrulugunu ve arastirmacilarca
dogru aktarilmig olduklarin1 onaylamalart istenmistir. Bu uygulanan prosediir alan yazinda Lincoln ve

Guba (1985) tarafindan “katilimci teyidi” olarak isimlendirilmektedir.

BULGULAR

Arastirma sorulart 1s181inda nitel veriler 6gretmen adaylarimin kiiresel vatandaslik kavramina
yonelik goriigleri (Arastirma sorusu 1) ve uzman goriislerine gore kiiresel vatandaslik egitimine yonelik
gelistirilecek olan bir dersin Ozellikleri (Arastirma sorusu 2) olarak adlandirilan iki tema altinda
incelenmistir.
Ogretmen Adaylarimin Kiiresel Vatandaghk Kavramina Yonelik Goriisleri

Ogretmen adaylar1 bu tema altinda kiiresel vatandashik kavramina yénelik gériislerini ifade
etmislerdir. Ogretmen adaylan kiiresel vatandaslik kavramimi agiklarken, siklikla bir kiiresel vatandas
da bulunmasi gereken oOzelliklere vurgu yapmiglardir. Sekil 1’de 6gretmen adaylarinin gdziiyle bir
kiiresel vatandasta bulunmasi gereken Ozelliklere yonelik arastirmacilarca hazirlanan gorsel

sunulmustur.
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Iyi bir diinya icin

duyma
gabalama

Sekil 1
Osretmen Adaylarimin Géziiyle Bir Kiiresel Vatandasin Ozellikleri

Katilime1 6gretmen adaylar kiiresel vatandasi kendini diinyaya kars1 sorumlu hisseden, iyi bir
diinya i¢in ¢abalayan, empati kuran, farkliliklara saygi duyan birey olarak ifade etmislerdir. Bu anlamda
baz1 katilimcilarin ifadeleri su sekildedir.

“Diinya sorunlarina, kiiresel sorunlara duyarli olan, empatik diisiinen, sadece kendi milletiyle
alakalr degil ayni zamanda tiim diinyadaki insanlarin yasadigi sorunlara duyarli olan kisi kiiresel bir
vatandasg olabilir” (O1)

“Cok bilgi sahibi degilim ama kiiresel vatandas hem kendi toplumu hem diinya sorunlari igin bir
seyler yapandir” (02)

“Diinyada yasayan, insani nitelikleri olan, empati kuran insanlar kiiresel vatandastir” (03)

Ogretmen adaylarinin ifadelerinden de anlasilacag iizere, 6gretmen adaylari kiiresel vatandaslik
kavramint daha ¢ok kendisinden baska insanlara ydnelik duyulan sorumluluk, anlayis ve saygi
gergevesinde tanimlamaktadirlar. Bu baglamda, arastirma bulgularina goére, katilimci 6gretmen
adaylarinin kiiresel vatandaglik kavraminin 6zellikle sosyal sorumluluk yoniine iliskin bir farkindaliga
sahip oldugu sdylenebilir. Iyi bir diinya i¢in ¢abalama ve diinyay1 daha yasanabilir ve giizel bir yer
haline getirme konusundaki katilime1 goriisii ise kiiresel vatandasligin ayrica diinyada farkl giizellikleri
saglamak adma eylem ve katilim gerektiren bir olgu olduguna yodnelik bir bakis agisini ortaya
koymaktadir.

Alan Uzmanlarinin Kiiresel Vatandashk Egitimine Yonelik Gelistirilecek Olan Bir Dersin
Ozellikleri ile Tlgili Goriisleri

Kiiresel vatandaslik egitimi ile ilgili verilecek bir dersin 6gretim programina yonelik uzman

goriislerinden elde edilen nitel verilerin analizi sonucunda egitim programinin dort 6gesi ¢ergevesinde

dort tema ortaya ¢ikartlmistir (Sekil 2).
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icerik

.insan haklari
.Evrensel degerler
Yabana dil

.Cevre bilinci

Degerlendirme

. Sure¢ degerlendirme

Alan Uzmanlarina Gére Kiiresel Vatandaslik Egitimi Dersi Programinin Temel Ozellikler

Hedefler baglaminda uzman goriislerinin 1s1¢mda bir degerlendirme yapildiginda, uzmanlar

okutulacak bu yeni dersin hedeflerinin, G&grencilerin ¢evreye duyarli, iletisim becerisi yliksek,

farkliliklara saygili, demokrasinin temel ilkelerini bilen, adil bireyler olarak yetismesini saglayacak

sekilde belirlenmesi gerektigini ifade etmislerdir. Bu anlamda bazi katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

“Diinyada rahat bir sekilde yasayacak, iletisim becerisine sahip, farkliliklara saygili, ¢evreye

duyarl bireyler yetistirebilmek en onemli hedeflerimizin basinda gelmelidir. Diinyayr gorebilen ve

anlayabilen kisi kiiresel vatandagstir. Diinyayt daha esit ve adil kilmak igin ¢alisan bireyler yetistirmek

hedefimiz olmalidir.” (A1)

“Demokrasinin temel ilkelerini bilen, insanin sadece insan oldugu igin degerli oldugunu savunan,

etnik ayrimcilik yapmayan, adaleti savunan, farkli bakis acisina sahip, ¢evreci bireyler yetistirmek

hedefimiz olmalidir.” (42)
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Igerik baglaminda uzman gériisleri analiz edildiginde en ¢ok insan haklar, esitlik, ¢evre egitimi,
ahlak egitimi, yabanci dil egitimi, uluslararas1 hukuk gibi konulara deginilmistir. Bu anlamda, bazi
katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

“Insan haklari, evrensel degerler, kisisel gelisim, yabanci dil egitimi, uluslararast hukuk, ¢cevre
egitimi, elestirel diisiinme becerileri gibi konularin kiiresel vatandaslik egitimiyle ilgili bir dersin
iceriginde mutlaka bulunmasi gerektigini diisiiniiyorum.” (A1)

“Insan haklar, esitlik, adalet egitimi, cevre egitimi, ahlak egitimi, diisiinme becerileri
konularmmin icerigi olustururken dahil edilmesinin faydali olacagi inancindayim.” (43)

Ogrenme Ogretme siirecleri baglaminda uzman goriisleri incelendiginde, ozellikle 6grenci
merkezli 6grenme Ogretme etkinlikleri baglaminda oOnerilerin yogunlastigi goriilmektedir. Alan
uzmanlar1 mevcut igeriklerin, 6gretmen adaylarinin ancak siirecin bir parcasi oldugunda daha etkili
Ogrenilebilecegini ifade etmektedirler. Bu anlamda bazi katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

“Grup c¢alismalart yaptirilmali, uygun tartisma ortamlart olusturulmali ve farkly kiiltiirlerle
etkilesim kurmalarimi saglayacak ders etkinlikleri tasarlanmalidir. Drama yoluyla empati kurma
becerilerinin gelistirilmesi desteklenmelidir. Ancak bu sekilde ogrencilerin kiiresel vatandaslhk
kavramini daha iyi anlayabilecekleri inancindayim.” (42)

‘Osrenci degisim programlari ile 6grencilerin farkli kiiltiirleri gérmeleri saglanmali, yaparak
yasayarak 6grenmelerini saglayacak etkinliklere yer verilmelidir. Ogrenci degisim programlart icin
ogrencilere yeterli destegin saglanmasi gerektigini diistiniiyorum. Farkl kiiltiirlerle tanigsmak insanin
bakis agisini genisletir. Her zaman bu miimkiin olmayabilir ancak bu durumlarda da 6grencilerin farkl
tilkelerdeki ogrencilerle etkilesimi saglayacak online gériismeler saglanabilir, diinyada yagayan
olaylarla ilgili farkindalik olusturmak icin ogrencilerin etkin katilimimi saglayacak isbirlikli ¢calismalar
ogrenme ogretme ortamlarina dahil edilmelidir. ’(A3)

Degerlendirme baglaminda uzman goriisleri incelendiginde ise aslinda yukarida ifade edilen
ogrenci merkezli bir 6grenme-0gretme siirecinin de yansimasi olacak sekilde, alternatif degerlendirme
yaklagimlarin1 6n plana ¢ikaran ifadeler dikkat cekicidir. Uzman goriislerinde 6zellikle iiriin segki
dosyas1 (Portfolyo) gibi siirece yayilan degerlendirme tiirlerine vurgu yapilmaktadir. Bu anlamda bazi
katilimeilarin goriisleri asagidaki gibidir:

“Amacimizin kiiresel vatandas yetistirmek oldugunu séyliiyorsak tabi ki geleneksel degerlendirme
yaklagimlarini ige kosmamiz miimkiin degil. Bu nedenle siirece yaydigimiz, 6grencinin siireg i¢erisindeki
gelisimini  gozlemlememize yardimct olacak degerlendirme yaklasimlart kullanmalyiz.  Proje
calismalari, raporlastirma, yansitma gibi yontemleri ige kosmaliyiz.” (43)

‘Degerlendirme asamasinda isbirlikli ¢calismalara yer verebiliriz. Seminer, ¢alistay ¢alismalart
yaptirabiliriz. Bu ders kapsaminda sonug¢ degerlendirmeden daha ziyade siirece yayilan bir
degerlendirme yapimasimin gerekli oldugunu diisiiniiyorum. Bu tiir konularin yazili sinav gibi

geleneksel sekilde degerlendirilmemesi gerektigi diisiincesindeyim.” (A1)
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TARTISMA

Arastirmanin ilk sorusunda 6gretmen adaylarmin kiiresel vatandaslik kavramina yonelik goriisleri
incelenmis ve 6gretmen adaylarinin kiiresel vatandaslik kavramini daha ¢ok empati, duyarlilik, diinyaya
karsi kendini sorumlu hissetme kavramlariyla iliskilendirdigi goriilmiistiir. Alan yazinda bu
tanimlamalar1 destekler ¢aligmalar yer almaktadir (Colak, 2015; Goz, Balbag ve Cermik, 2015; Schattle,
2009). Bununla birlikte, kiiresel vatandaslik kavraminin ¢ok daha genis kapsamli bir kavram oldugu
unutulmamalidir. Kiiresel vatandaslik Guo (2014) tarafindan da kiiresel baglamda sorumlu davranma ve
hesap verilebilirlik ilkelerinin giinliik yerel eylem ve uygulamalarda isletildigi bir 21.ylizy1l yasam
becerisi olarak tanimlanmistir. Ogretmen adaylarmin ifadelerinde dzellikle bu eyleme yénelik ifadelerin
daha az siklikla yer aldigi ve Ozellikle kiiresel vatandaslik olgusunun kavramsal ifadesi ve
tanimlanmasina yonelik giris diizeyinde temel bir bilgi diizeyine sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu
baglamda, 6gretmen adaylarinin kiiresel vatandaslik kavraminin daha ¢ok sosyal sorumluluk boyutuna
iligkin temel bir farkindaliga sahip olduklar sdylenebilmekle beraber, farkli kiiltiirlerden insanlarla
iletisim kurmanin kiiresel vatandasin sahip olmasi gereken bir nitelik olduguna yo6nelik goériislerinde de
diisiik diizeyde de olsa kiiresel vatandaglik kavraminin kiiresel yeterlik boyutuna dair bir farkindaliga
sahip olduklar1 goriilmektedir. Fakat, 6gretmen adaylarina ait nitel verilerde, daha dnce de ifade edildigi
gibi kiiresel vatandasin diinya sorunlarina yonelik eyleme gegmesini gerektiren bir takim o6zellik ve
becerileri hakkindaki ifadelerle net bir sekilde karsilagilmamas itibariyle, 6gretmen adaylarinin kiiresel
vatandaslik kavraminin alan yazindaki diger bir temel boyutu olan kiiresel vatandaslik bagliligi boyutu
ile ilgili bilgi ve farkindalik baglaminda eksikliklerinin oldugu sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin
kiiresel vatandaslikla ilgili derinlemesine ve kapsamli bir bilgi diizeyine sahip olmamasi iilkemizde
vatandashigin kiiresel ve tiim diinyayi ilgilendiren bir olgu olarak daha az vurgulaniyor olmasi ve bir
disiplin alan1 olarak kiiresel vatandaglik egitimi derslerinin verilmiyor olmasiyla iliskilendirilebilir.

Aragtirmanin ikinci sorusu kapsaminda 6gretmen adaylarina verilecek kiiresel vatandashik egitimi
ile ilgili bir dersin temel 6zelliklerine yonelik uzman goriisleri alinmis ve bu dogrultuda dersin hedefleri
icerisinde sorgulayan, insani degerleri yiiksek, elestirel diisiinen bireylerin yetistirilmesi lizerinde goriis
bildirilmistir. Dersin igerik 6zellikleri baglaminda ¢evre bilinci ve insan haklari, yabanci dil, ahlaki ve
evrensel degerler gibi bir takim konu alanlari vurgulanmis, 6grenme Ogretme siireglerinde 6grenci
merkezli bir bakis acisinin ve degerlendirme siiregleri kapsaminda ise alternatif degerlendirme
yaklagimlarinin 6n plana ¢iktigi goriilmiistiir. Alan yazinda da bu goriislerle paralellik gdsteren
aragtirmalar yer almaktadir (Balbag ve Tiirkcan, 2017; Cermik, Calisoglu ve Tahiroglu, 2016; Oxfam,
2006). Bu durum alan uzmanlarimin kiiresel bakis agisina ve kiiresel farkindaliga sahip 6gretmen
adaylarinin yetistirilmesini 6nemsedigi ve kiiresel vatandaslik kavraminin bir yasam becerisi olarak

Ogretim programlarinda yer almasini destekledikleri seklinde yorumlanabilir.
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SONUC VE ONERILER

Elde edilen bulgular 1s18inda, kiiresel sorunlarin ele alindigi, kiiresel vatandaglik ve ilgili alt
kavramlar ve boyutlar1 ¢ercevesinde bir farkindaligin gelistirilmeye calisildig1 iiniversite diizeyinde
Ogretmen adaylarinin yetistirilmesi ile ilgili programlar dahilinde okutulabilecek derslere ihtiyag oldugu
goriilmektedir. Ulkemizin de destekgisi oldugu Birlesmis Milletler 2030 y1li Siirdiiriilebilir Kalkinma
Hedeflerinin gerceklestirilmesi baglaminda siirdiiriilebilir kalkinma icin egitimin desteklenmesi ve
nitelikli egitim genel hedefinin altinda yer alan alt hedefleri gerceklestirmek baglaminda adimlar
atilmas1 dnemlidir. Bu baglamda, bu nitelikli egitimi saglamak icin gerekli olan alt hedefler arasinda
acik bir sekilde belirtilmis olan kiiresel vatandaslik kavraminin hem mevcut 6gretmen adaylarina
kazandirilmast hem de bu 6gretmen adaylarinin gelecekteki kendi 6gretmenlik kariyerleri kapsaminda
bu kavramin farkinda olarak kendi Ogrencilerini yetistirmesi yollariyla siirdiiriilebilir kalkinmay1
desteklemek hususundaki adimlar ¢ok degerlidir. Kiiresel vatandaghigin kiiresel yeterlilik boyutu ile
ilgili bilgi ve farkindalik diizeyinin artirilmasi ig¢in 6gretmen adaylarimizin ve hatta tiim kademedeki
ogrencilerimizin kiiltiirlerarasi iletisim kurabilmelerini desteklemek adina onlara yurtdisi deneyimini
saglayacak Erasmus+ Programlari gibi uluslararasi degisim, Ogrenim ve staj programlar
yayginlagtirtlmalidir. Uluslararasi is birligi ve diyalogu artirmak adma tniversiteler bilinyesinde
gerceklestirilecek uluslararasi ortakli arastirma projelerinin ya da benzer c¢aligma ve etkinliklerin
yiiriitiilmesi ve 6grencilerimizin de bu projelerde gorevler almasi onlarin kiiresel vatandaslik algilarinin

geligmesine katki sunacaktir.
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OZET

Egitim bilimleri arastirmalar1 altinda, 6gretmen egitiminde 6gretmen adaylarinin diigiincelerinin onlarin
mesleki kariyerlerine olan etki ve yansimalarinin incelendigi ve genel olarak “6gretmen inanglari”
aragtirma alani ismi ile ifade edilen bir ¢aligma ve arastirma alani mevcuttur. Bu baglamda, hizmet
oncesi ve hizmet igi siirecte 6gretmen aday1 ve dgretmenlerin goriislerinin incelendigi ve farkl nitel
arastirma desenleri ile yiiriitiilmiis (metafor caligmalari, olgu bilim ¢aligsmalari, kiiltiir bilim galigsmalari
gibi) bircok arastirmaya rastlamak miimkiindiir. Arastirmacilarin ulasabildigi ilgili alan yazin
cercevesinde, 6gretmen adaylarinin 6zellikle de farkli mezuniyet alanlarindan 6gretmenlige gegis yapan
Ogretmen adaylariin mesleki doniisiim ve gelisim siireclerini kuram olusturma deseni ¢ergevesinde
arastiran herhangi bir calismaya rastlanamamistir. Bu mevcut ¢alismanin amaci, Tiirkiye’de 6gretmenlik
meslegini icra etmek icin alternatif bir e§itim programi olarak da ifade edilebilecek olan pedagojik
formasyon sertifika egitimi programina kayithi olan 6grencilerin (6gretmen adaylarinin) gegirdikleri
mesleki gelisimsel degisim ve siirecleri incelemektir. Nitel arastirma desenlerinden kuram olusturma
yaklagimiin izlendigi arastirmada Ogretmen adaylarimin Ogretmenlige gecis siirecleri hakkindaki
diisiincelerini ve deneyimlerini arastirmak i¢in on Ogretmen adayiyla derinlemesine goriismeler
yapilmistir. Veri toplama, pedagojik formasyon egitiminin (bahar doneminin) basinda baglamis, egitim
bitimi ile sona ermistir. Aragtirmaya ait nitel verileri edinmek amaciyla arastirmacilar tarafindan
gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formlar (n=3) kullanilmigtir. Edinilen verilerin analizinde
igerik analizi yontemi kullanilmistir. Nitel verilerin ¢dziimlenmesi sonucunda pedagojik formasyon
egitim siireci hakkinda (1) Belirsizlik, Merak ve Heyecan, (2) Kisisel ve Mesleki Farkindalik, (3)
Rahatlama, Mutluluk ve Hiiziin olmak iizere ii¢ ana evreden olusan bir teorik model ortaya konulmustur.
Anahtar sozciikler: pedagojik formasyon sertifika egitim programi, 6gretmen egitimi, 6gretmen

inanglari, kuram olusturma
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A JOURNEY TO TEACHING FROM ALTERNATIVE NON-TEACHING DEGREES: A
GROUNDED THEORY STUDY

ABSTRACT

The research venue of “teacher beliefs”, which probes into the effects and reflections of pre-
service teachers’ thoughts on their professional careers, is assumed to be a separate field of study and
research in teacher education within the larger scope of educational sciences research. In this context, it
is possible to see many qualitative studies conducted with different qualitative research designs (such as
metaphor studies, phenomenological studies, ethnographic studies) in which the views of teacher
candidates and teachers are examined in the pre-service and in-service processes. Within the framework
of the relevant literature accessible to the researchers, no study was found that investigated the
professional transformation and development processes of teacher candidates, especially those who
transitioned to teaching from different graduation programs, by means of grounded theory as a research
design. The aim of this current study is to examine the professional developmental changes and
processes of the students (pre-service teachers) enrolled in the pedagogical credentialing program, which
can also be expressed as an alternative education program to practice a teaching profession in Turkey.
In the research, in which a grounded theory approach, one of the qualitative research designs, was
followed, in-depth interviews were conducted with ten pre-service teachers in order to investigate their
opinions and experiences concerning their transition to teaching. Data collection process started at the
beginning of the pedagogical credentialing program (in the spring semester) and ended with the end of
the training. Semi-structured interview forms (n=3) developed by the researchers were used to obtain
the qualitative data. Content analysis was used for data analysis. As a result of the data analysis, a
theoretical model consisting of three main phases, namely (1) Uncertainty, Curiosity and Excitement,
(2) Personal and Professional Awareness, (3) Relaxation, Happiness and Sadness, was put forward about
the (alternative) teaching credentialing process.

Keywords: alternative teaching credential program, teacher education, teacher beliefs, grounded theory

GiRiS

Ogretmen egitimi, hizmet dncesinden baslayarak 6gretmenlerin mesleki yasami boyunca ihtiyag
duyduklari bilgi, tutum, davranis, yaklagim, yontem ve becerilerin kazanilmasina yonelik tasarlanmig
programlar1 kapsayan dinamik bir siirectir. Pedagojik formasyon egitimi sertifika programi ise
Tirkiye’de ogretmen egitiminden sorumlu egitim fakiilteleri disinda diger alternatif diploma
programlarindan mezun bireylerin 6gretmenlik meslegi icin yeterlilik kazanmak ve o6gretmenlik
meslegini icra edebilmek i¢in katildiklari mevcut egitim fakiiltesi Orgiin Ogretmen yetistirme
programlarina alternatif bir hizmet 6ncesi 6gretmen yetistirme programi olarak tanimlanabilir. Hizmet
oncesi ya da hizmet i¢i 6gretmen egitimi kapsaminda 6gretmen adaylar1 ve dgretmenlerin goriis ve
inanglarini inceleyen arastirmalarin siklikla yiiriitiilmiis oldugu ve uluslararasi alan yazinda “6gretmen

inanglar1” olarak ifade edilen bir alt tematik arastirma alaninin ortaya ¢ikmis oldugu goriilmektedir
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(Fives ve Gill, 2015).

Tiirkiye baglaminda alternatif bir 6gretmenlik yeterliligi kazanma programi olan pedagojik
formasyon egitimi konu alani tizerine gergeklestirilmis olan birtakim ¢aligmalar mevcuttur (Bozdam ve
Taggin, 2011; Demirtas ve Kirbag, 2016; Erdamar ve Tengilimoglu, 2021; Erol vd., 2017; Giirol vd.,
2018; Kartal ve Afacan, 2011; Kiraz ve Dursun, 2015; Seker, vd., 2015; Tiirkkan vd., 2017) ve bu
caligmalar 6zellikle 6gretmen egitimi aragtirmalarinin 6gretmen inanglari olarak ifade edilen alt tematik
arastirma alani ile uyumlu olacak sekilde, genel olarak pedagojik formasyon 6gretmen adaylarinin
aldiklar1 egitim ve tabi olduklar1 pedagojik formasyon sertifika egitim programi hakkindaki goriis ve
diisiincelerini incelemislerdir. Bu noktadan hareketle, bu mevcut calismalarin pedagojik formasyon
egitimin farkli boyutlarini, 6zelliklerini, pedagojik formasyon 6gretmen adaylarmin farkli beklenti ve
diistincelerini anlama hususunda bir altyapt ve farkindalik sunmus olsalar da, pedagojik formasyon
egitim programina katilmakta olan 6gretmen adaylarimin, yani programimin temel hedef kitlesi olan
Ogretmen adaylarinin, egitim siirecinde nasil bir siire¢ gecirdiklerini ve bu s6z konusu program siiresince
yasadiklar1 deneyim ve degisimleri agiklama hususunda, arastirmacilarin ulasabildigi ilgili yalan yazin
cergevesinde, eksik kaldigi sOylenebilir. Bu baglamda, arastirmacilarca ulasilabilen alan yazin
kapsaminda, 6gretmen adaylarinin 6zellikle de alternatif mezuniyet alanlarindan 6gretmenlige gegis
yapan 0gretmen adaylarinin mesleki doniisiim ve gelisim siireglerini daha boylamsal ve mevcut goriis
ve diisiincelerin 6tesinde farkli aragtirma desenleri ile inceleyen ¢aligmalara ihtiya¢ oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Bu noktada, arastirmacilarin inceledigi alan yazin kapsaminda 6gretmen adaylarinin
deneyimledigi gelisim, degisim ve dontisiim stirecini 6zellikle kuram olusturma deseni cercevesinde
inceleyen herhangi bir ¢alismaya rastlanamamistir. Yukarda bahsedilen ihtiyaclar dogrultusunda, bu
mevcut calisma, en 0z haliyle alternatif uzmanlik ve mezuniyet alanlarindan 6gretmenlige gegis
programi olarak da adlandirilabilecek pedagojik formasyon sertifika egitimi programina kayitli olan
ogretmen adaylarinin deneyimledikleri akademik, kisisel ve sosyal gelisimi, degisimi ve mesleki
doniisiim siirecini aragtirmayi amaglamaktadir. Bu baglamda, bu calismada asagida yer alan temel
arastirma sorusuna cevap aranmaya ¢aligilmistir:

“Egitim fakiiltesi disindaki (alternatif) Ogrenim alanlarindan gelen Ogretmen adaylari

katildiklar1 pedagojik formasyon sertifika egitim programi kapsaminda nasil bir siirecten

gecmektedirler? Ogretmen adaylarinin deneyimledikleri bu 6gretmenlige gegis siirecinin temel

ozellikleri nelerdir?”

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu arastirmanin amaci, iilkemizde alternatif mezuniyet alanlarindan &gretmenlik meslegine
gecis programi olarak da ifade edilebilecek olan pedagojik formasyon sertifika egitimi programina
kayitli olan O6grencilerin (6gretmen adaylariin) gecirdikleri mesleki gelisimsel degisim ve doniisiim

siireglerini incelemektir. Bu dogrultuda, bu mevcut arastirmada katilimcilarin gegirdikleri mesleki
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gelisimsel degisim ve doniisiim siirecini sorgulama ve arastirma amaci ile kuram olusturma deseninden
yararlanilmistir. Bir teoriyi kesfetmek icin bir temel cerceve ve yaklasim saglayan bir dizi kilavuz olarak
tanimlanmakta (Charmaz, 2006) olan kuram olusturma deseninin dikkat ¢ekici 6zelliklerinden bir tanesi
veri toplama ve analiz asamalarinin beraber isletilmesidir (Yildirim ve Simsek, 2018). Kuram olusturma
deseni baglaminda 6ncii arastirmacilardan olan Glaser ve Strauss’a (2012, s.1) gore kuram olusturma,
“sistematik olarak elde edilen verilerden yeni bir teori kesfedilmesi” olarak tanimlanmaktadir. Bu
bilgiler 1s181nda, bu mevcut arastirmada alternatif alanlardan 6gretmenlige gecis yapan 6gretmen
adaylarmin yasadiklar1 siiregler, herhangi bir miidahalede bulunmadan derinlemesine incelerek
aciklanmaya calisilmistir.
Katihmeilar

Bu nitel aragtirmanin katilimcr grubunu 2019-2020 egitim 6gretim yili bahar doneminde,
Tiirkiye’nin bat1 bolgesinde yer alan bir devlet {iniversitesinde pedagojik formasyon egitimi alan toplam
on adet 0gretmen adayr olusturmaktadir. Arastirmanin katilimcilarinin yedisi kadin, iicli erkektir.
Katilimcilara ait kigisel bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.
Tablo 1
Katilimcilara Ait Bilgiler (n = 10)

Kodu Cinsiyet Yas  Mezun Olunan Bolim
(Universite Lisans Programi)

K1 Kadin 23 Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimii
K2 Kadin 26 Sosyoloji Boliimii

K3 Erkek 25 Matematik Boliimii

K4 Kadin 37  Iktisat

K5 Kadin 32 Isletme

K6 Erkek 23 Tiirk Dili ve Edebiyati Bolimii
K7 Erkek 35 Makine Miihendisligi

K8 Kadin 37 Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimii
K9 Kadin 24 Biyoloji Boliimii

K10 Kadin 32 Kamu Y O6netimi

Veri Toplama Araclari

Calismaya ait nitel verilerin edinilmesi amacina yonelik olarak, arastirmacilar tarafindan
gelistirilen toplam {i¢ adet yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Taslak goriisme formlar
kapsaml1 bir alan yazin incelemesinin ardindan hazirlanmistir. Gorligme formlari, 6gretmen egitimi
iizerine ¢aligmalar1 olan ve egitim bilimleri alaninda uzmanliga sahip iki akademisyenin goriisleri
alimdiktan sonra anlam, soru siralamasi ve anlasilabilirlik kapsaminda iyilestirilerek diizenlenmistir.
Uzman goriisiine tabi tutulmus olan her bir goriisme formu i¢in iki adet 6gretmen adayi ile (6rgiin lisans
programlarinda yer alan) pilot bir uygulama gergeklestirilmistir ve bu sekilde goriisme formlari
uygulama oncesi son sekillerini almistir. Hazirlanan bu ii¢ adet gériisme formlarinin uygulama sirasina

gore ilk ikisinde temel igerik ile ilgili toplam sekiz ve iic¢linciisiinde ise toplam dokuz adet soru
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bulunmaktadir. Tablo 2°de goriigme formlarinda yer alan sorulardan bazi 6rneklere yer verilmistir.
Tablo 2

Goriisme Formlarinda Yer Alan Soru Ornekleri

Birinci Goriisme
Pedagojik formasyon egitimini nasil tanimlarsiniz?
Pedagojik formasyon egitimi ile ilgili beklentileriniz nelerdir?
[k pedagojik formasyon dersi aldiginiz, bilissel ve duygusal olarak nasil hissediyorsunuz?
Herhangi fiziksel bir farklilik yasadiniz m1?
Pedagojik formasyon egitimine katilmaniz sosyal anlamda sizi etkiledi mi?
Ikinci Goriisme
Stajda ilk giiniiniiz nasild1? Biligsel ve duygusal olarak nasil hissediyorsunuz?
Staja giderken ya da derslere katildiginizda herhangi fiziksel bir farklilik yasadiniz m1?
Pedagojik formasyon egitimine katilmaniz sosyal anlamda sizi etkiledi mi?
Uciincii Goriisme
Pedagojik formasyon egitimini tamamladiniz, biligsel ve duygusal olarak nasil hissediyorsunuz?
Bu egitim siirecinde herhangi bir fiziksel bir farklilik yasadiniz m1?
Pedagojik formasyon egitimine katilmaniz sosyal anlamda sizi etkiledi mi?

islem

Aragtirmaya ait nitel verileri elde etmek amaci ile goriismeler 2019-2020 6gretim yilinin bahar
doneminde Subat ve Haziran aylari arasinda toplam ii¢ kez (tur) olacak bicimde gergeklestirilmistir.
Daha net bir ifade ile, bu ¢alismaya iliskin veri toplama siireci, pedagojik formasyon egitiminin bahar
yariyili baginda baslamis, egitim bitimi ile sona ermis ve bu siire icerisinde goriismeler toplam ii¢
periyod halinde gergeklestirilmistir. Goriismeler 25 ile 45 dakika arasinda siirmiistiir ve katilimcilarin
rizas1 dogrultusunda kaydedilmistir.
Verilerin Analizi ve Giivenirlik Calismalari

Nitel goriismelere iligkin verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmigtir.
Katilimcilarla yapilan goriismeler sonucu elde edilen veriler tiimevarimer igerik analizi teknigi ile
¢Oziimlenmistir. Bu ¢alisma i¢in veri analizinde en 6nemli husus, her turda edinilmis olan nitel verilerin
bir sonraki veri toplama turuna baslamadan 6nce analiz edilmesidir. Yani ii¢ asama halinde yiiriitiilen
nitel goriismelere ait veriler bir sonraki agsamaya gegmeden 6nce analiz edilmis ve elde edilen veriler ve
edinilen farkindalik 1s181nda bir sonraki goriismeler baslatilmistir. Ses kaydi ile elde edilen veriler yazili
dokiiman haline getirilmistir. Olusturulan dokiimanlar incelenerek kodlar ¢ikarilmistir. Benzer kodlar
temalar halinde toplanmistir. Kodlamalar {izerinde Miles ve Huberman (1994) uyusum yiizdesinin
yiiksek olmasi i¢ tutarlilik, tim yazili goriglerin muhafaza edilmesi teyit edilebilirlik, bulgularda
dogrudan alintilara yer verilmesi inandiricilik, veri toplama ve ¢oziimleme siirecinin agiklanmasi
aktarilabilirlik gostergesi olarak arastirmanin gegerlik ve gilivenirligini saglama amacina hizmet

etmektedir.
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BULGULAR

Nitel verilerin ¢6ziimlenmesi sonucunda alternatif mezuniyet alanlarindan 6gretmenlige gecis
yapan Ogretmen adaylarinin mesleki doniisiim ve gelisim siire¢leri hakkinda (1) Belirsizlik, Merak ve
Heyecan, (2) Kisisel ve Mesleki Farkindalik ve (3) Rahatlama, Mutluluk ve Hiiziin olmak iizere ii¢c ana

evreden olusan bir teorik model ortaya konulmustur (Sekil 1).

Sosyal Degisimler Biligsel Geligimler Fiziksel Rahatiama

1. Evre: Belirsizlik ve 2.Evre: Kigisel ve 3.Evre: Rahatlama,
Merak ve Heyecan Mesleki Farkindalik Mutluluk ve Hiiziin
Duygusal Degisimler Ruhsal & Fiziksel Degisimler Ruhsal Rahatlama

Sekil 1
Alternatif Alanlardan Ogretmenlige Gegis Siireci
Pedagojik formasyon egitimine katilan on &grenci ile (bahar yariyili) egitim siirecinin basinda
ortasinda ve sonunda yapilan li¢ adet goriisme sonunda elde edilen nitel veriler analiz edilmistir.
Katilimcilarla yapilan gériismelere ait analizler incelendiginde, pedagojik formasyon egitimi siiresince
Ogretmen adaylarinin ii¢ agamali bir siirecten gectikleri goriilmiistiir. Bu siiregler bagliklar halinde ve
almtilarla desteklenerek detayli bir bigimde asagida sunulmustur.
. Evre: Heyecan, Belirsizlik ve Merak
Alternatif mezuniyet alanlarindan 6gretmenlige gecis yapan 6gretmen adaylarinin mesleki dontigiim
ve gelisim siireglerini ele alan bu ilk evrede yeni bir egitim siirecine baglamanin verdigi ve farkli
sebeplerden kaynaklanabilen bir heyecan durumu yasadiklari s6z konusudur. Fakat goriisme verilerinin
analizinde bu baskin heyecan olgusu ile beraber sekillenen bir kaygi ve merak durumunun da mevcut
oldugu arastirmacilarca tespit edilmistir. Katilimcilarin ifadelerinde yeni bir 6grenim siirecine baglamak,
yeni bir egitim ortamina dahil olmak, yeni bir kimlik ve statii elde edecek olmak gibi genel olarak
hayatlarindaki sosyal bir degisime de isaret eden goriisler ile hayalini ya da yasam hedefini
gergeklestiriyor olmak gibi heyecan durumlarini yansitir ¢agrisimlarin edinilmesinin yaninda, yeni bir
siirece basliyor olmak ve siirecin onlara neler getirecegi ya da ne gibi durumlarla kars1 karsiya
kalacaklar1 konusunda bir belirsizlik ve merak siirecini de deneyimliyor olduklarina dair tespitler s6z
konusudur. Bu ilk evreye iligskin, baz1 katilimcilarin goriisleri asagida verilmistir:
“Ne ogrenecegimi bilmiyorum tam bir ogrenme de olur mu onu da bilmiyorum, ¢ok kisa
zamanda yeterli miktarda bilgi alabilir miyiz? A¢ik¢asi bilmiyorum ama ¢ok heyecanliyim ne
olacak diye.” (K1)

“Yeni bir ¢cevrem olusuyor, her kesimden arkadaslarim oluyor, baska kisilerle tanigsyyorum bu
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da heyecan verici bir durum benim igin. Is kaygist var tabii norm fazlasi olma ihtimali ile kaygim
var.” (K3)
“Aslinda ¢ok heyecanlyyim ciinkii kiiciikken 6gretmen olmak isterdim simdi insallah buray:
bitirdigimde ogretmen olacagim hayal etmesi bile yetiyor.” (K4)
“Kizim igin faydali olacagimi diisiiniiyorum. Ashnda c¢alismama ragmen faydali bilgiler
edinecegimi diisiindiigiim icin katildim. Neler ogrenebilecegimi merak ediyorum. Bir anne
olarak ¢ocuguma dogru davranabilecegim bir sekilde egitim alabilecek miyim? Bakalim
merakla bekliyoruz.” (K8)
“Biz basladik buraya ama sonunda atanir miyiz bilmiyoruz, degisecek diyorlar, yiiksek lisans
olacakmus. Bir de ben Iktisatctyim Ticaret liselerine atama yapimiyor kapand: o liseler
atanabilir miyiz? Neler olacak merak ediyoruz. Bosuna ugrasmis olmak istemiyoruz.” (K4)
Yukarida sunulmus olan alintilardan da anlasilacag {izere, katilimeilar i¢in hayatlarinda yeni
bir deneyim ve donem olan pedagojik formasyon egitim programi ile ilgili siirece yonelik olarak heyecan
ve merak duygularini yogun bir sekilde yasamaktadirlar. Egitimin nasil olacagini tam olarak bilememek,
nasil bir silire¢ olacagmi ne oOgreneceklerini kestirememek, siirecin sonunda neler yasanacagini
bilmemek gibi belirsizlikler katilimcilar tarafindan ayrica siklikla vurgulanmaktadir.
. Evre: Kisisel ve Mesleki Farkindalik
Alternatif mezuniyet alanlarindan 6gretmenlige gecis slirecinde katilimcilarca deneyimlendigi tespit
edilen bu ikinci evrede, katilimcilarin daha ¢ok kisisel farkindaliklarinin ve ayn1 zamanda 6gretmenlik
uygulamasi (staj) siireci basladigr icin smif icerisinde gecirilen zaman dogrultusunda mesleki
farkindaliklarin da arttigina yonelik bulgular goriilmektedir. Bu baglamda, ilk evrede yaganan heyecan
ve merak duygusunun 6zellikle siirece baslamis olmanin verdigi bilgi ve artan farkindalik diizeyi ile
yerini kendi potansiyelini fark etme ve formasyon egitiminin bu siirece olan katkis1 baglaminda daha
0znel bir degerlendirmenin yasandig1 bir kisisel ve mesleki gelisim ve farkindalik siirecine biraktigi
sOylenebilir.
“Mesleki kazanimlarim oldu, bilgi aktarimim artti, daha yaratict oldum, daha arastirmaci, daha
merakly oldum, bizim bireysel gelisimimize katki saglayan bir kadro var, egitim psikolojisi ve
gelisim alanlarini 6grendim, hazirlaniyor oldugumu diisiiniiyorum, sinif yonetimi bilgisine ¢ok
ihtiyacim varmis onu 6grendim, beden dilini okuyabiliyorum artik, gozlem yetenegim artti, daha
fazla gozlem yapiyorum, iletisim becerilerimi gelistirdi.” (K1)
“Beklentilerimin karsilandigini  diisiiniiyorum, kendimi gergeklestirdigimi  hissediyorum,
kullanabilecegim bilgiler edindim, psikoloji egitiminde gelisim alanlarini onlara nasil
davranacagimi ogrendim, bir kdgit parcasi degil aldigim egitimin becerilerini edinmis
yeterlilikte olmaliyyim diye diisiiniiyorum sinif yonetimi, egitim psikolojisi, bilgiyi aktarabilme
beceresi edindim.” (K2)
“Ogretmeyi sevdigimi kesfettim, anlatigimin anlagildigim hissettiSimde daha fazla anlatmak

istiyorum, hayatimin doniim noktasi oldu. Kendimi tanidigimi hissediyorum. Ogretmen olarak
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gelistigimi diigiiniiyorum, iyi bir egitim kadrosu bizim 6grenmemiz igin ¢abalayan hocalarimiz
var, hi¢ bekledigim gibi olmadt iyi ki de oyle olmus cok sey ogrendim gelistim ici doluymus her
derste yeni seyler ogrendim, pratikle uygulamanin tutmadigint gordiim. Sinif yonetiminde ¢ok
sey ogrendim, sinifta kendimi gelistirmem gerektigini fark ettim, heyecanimi belli etmemem
gerektigi diigiindiim, yanlis bir sey soylersem rezil olurum diisiincesi, ogretmenlerin nasil olmast
gerektigini 6grendim.” (K3)

“Derslerde ogrendiklerimiz ¢ok énemli seyler. Insan psikolojisini égreniyoruz. Kendimizi

taniyoruz. Ogrenciye nasil davranmamiz gerektigini 6greniyoruz. Onyargilarim yok oldu.” (K6)

“Kendim ve kizim i¢in yaptigim en iyi seylerden birisi oldugunu séyleyebilirim. Her saniyesine

degdi. Artik farkindaligi ¢cok daha yiiksek birisi oldugumu diisiiniiyorum. Iletisimlerim olumlu

yonde degisti. Her seyi belirgin bir farkindalikla yapmaya basladim. Onceleri kizima psikolojik
siddet uyguladigimi fark ettim ve ¢ok iiziildiim. Her atacagim adimi sdyleyecegim sozii
planlarken aklima aldigimiz egitim geliyor.” (K8)

Yukarida sunulan alintilar 15181nda, bu evrede 6zellikle aldiklar1 dersler ve egitimin onlarin
mesleki becerilerine olan katkilar1 ve kendilerinde meydana gelen mesleki gelisim ve degisime yonelik
diisiince ve ifadelerin baskin oldugu agikg¢a goriilmektedir. Bunun yaninda, 6gretmen adaylarinin
pedagojik formasyon sertifika egitim programinin ikinci (bahar) doneminde 6gretmenlik uygulamasi
(staj) dersi kapsaminda okullarda ilk kez 6grencilerle ve okul 6grenme ortamlari ile kargilagmalari ile
baglantili olacak sekilde, ilk 6gretmenlik deneyimini yasamalar1 esnasinda yasadiklart duygu ve stres
durumlarinin birtakim fiziksel (nefes alamama, heyecandan ellerin titremesi, ses titremesi vb.) sorunlara
sebep olduguna yonelik goriisleri yine bu evre i¢in tespit edilen bulgular arasindadir. Bu baglamda,
Ogretmen adaylarinin staj okullarindaki ilk ders anlatim ya da sinifta bulunma deneyimlerine iliskin bazi
ifadeleri su sekildedir:

“IIk ders anlatim deneyimimde, heyecandan sesim ¢ikmiyor, nefes alamadim ilk boyle bir bes
on dakika.” (K1)

“Kalemi tutamiyordum ellerimi kipirdatamadim, ellerim tutmad: bir siire” (K3)

“Swnifta ellerim ve sesim titriyor.” (K6)

1. Evre: Rahatlama, Mutluluk ve Hiiziin

Ogretmenlige gecis siirecinde arastirmacilarca ortaya konan son evrede katilimcilarm, hem
yasadiklar1 hizli gelisimsel siirecin bitmesinden hem de yogun bir ¢aligma siirecinin tamamlanmig
olmasindan kaynaklanan bir rahatlama duygusunu fiziksel ve ruhsal olarak hissettikleri goriilmektedir.

“Kendimi rahatlamis hissediyorum. Cok fazla isimin arasinda en azindan birinin bitmis olmasi

insam az da olsa rahatlatiyor. Evet bittigi icin bir yandan ¢ok mutluyum ama her sey ¢ok

glizeldi.” (K1)

“Bittigi icin tabii ki mutluyum ama insann i¢i bir buruluyor boyle iiziiliiyor da. Aslinda stres

azaldigy icin agrilarimda azaldi. Daha rahatlamis ve enerjik hissediyorum.” (K3)

“Rahatlama hissediyorum hatta kaslarimda bir gevseme bile var. Stresten her seyi yetistirmeye
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calismaktan migrenim ve fitik agrilarim artti.” (K7)

“Bir yandan rahatladim bir yandan egitim bitecegi icin hiiziinlii hissediyorum” (K8)

“Ozellikle ¢ok yorgun hissediyorum. Giiriiltiiden basim agriyor. Mutluyum ama bir yandan da

tiztiliiyorum bu ortamdan ayrilacagim igin iiziiliiyorum.” (K10)

Egitim siirecinin baslarinda, pedagojik formasyon sertifika egitim programi 6gretmen adaylari
ile yapilan goriismelerde fiziksel olarak yasanan ya da saglik agisindan sorun olusturabilecek neredeyse
higbir durumun dile getirilmedigi goriilmektedir. Ilerleyen siireglerde (6zellikle ikinci evrede)
yogunluga bagl viicut agrilar1 katilimcilar tarafindan siklikla ifade edilmistir. Arastirma sonuglari
egitim silirecinin sonlaniyor olmasi ile bir rahatlama hissinin vurgulandigini acik bir sekilde ortaya
koymaktadir. Bu noktada, kimi katilimcilar rahatlama hissini fiziksel olarak degerlendirirken, kimi
katilimcilar daha ¢ok yogunluklarinin azalmas1 baglamindaki mutluluk siireci olarak
degerlendirmektedir. Ayni zamanda, bu siiregte alinan yanitlarin ¢gogunda hissedilmekte olan mutluluk
duygusu vurgulanirken, siirecin bitmesine bagli bir hiiziin durumundan da ozellikle bahsedildigi

goriilmektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Calisma sonuclart pedagojik formasyon sertifika egitim programi Ogretmen adaylarinin
pedagojik formasyon egitiminin bagindan sonuna kadar yasadig1 gelisim ve degisim siirecini 6zellikle
heyecan, farkindalik ve rahatlama ana temalariyla aciklanabilecek bir kuramsal modele dayandirmanin
miimkiin oldugunu gostermektedir. Ogretmen adaylarimn pedagojik formasyon egitiminin staj
derslerinin baslangig siirecinde daha duygusal davrandiklari ve yeni baslayan bu egitim siirecine duygu
ve hisleri 1s181inda yaklastiklar1 goriilmektedir. Programin ortalaria yaklastiklar siire¢ kapsaminda
bakildiginda ise, arastirma bulgularina gore, 6gretmen adaylarinin programda sunulan farkli derslerle
tanistikca, ilgili pedagojik iceriklere daha ¢ok hakim olmaya basladikca, okullarda ilk kez staj deneyimi
tattikca, pedagojik formasyon egitim siireclerini bu kez daha profesyonel, daha akademik ve mesleki
yeterlikler baglaminda degerlendirme egiliminde olduklarini séylemek miimkiindiir.

Her ne kadar alan yazinda 6gretmen inanglarinin degisim ya da doniisiim siirecinin yavas ya da
gii¢ bir siire¢ olduguna dair goriisler olsa da (Pajares, 1992; Phelan ve McLaughlin, 1995), mevcut
caligma verileri 1s18inda bir degisim ve gelisim siirecinin meydana geldigini agik¢a sdylemek
miimkiindiir. Alan yazinda da agikga belirtildigi gibi, 6gretmen inanglarinda degisim ve doniisiimiin
gerceklesme durumunun tespit edilmesi igin uzun soluklu ve siirece yayilmis degerlendirme ve inceleme
yontemlerine ihtiya¢ duyulmaktadir (Alger, 2009). Bu ihtiya¢ durumu mevcut ¢alismada ¢ok sayida ve
farkli zaman dilimlerinde yiiriitillen goériismelerin planlanmig olmasi ile karsilanmaya calisilmistir.
Gelecekte yiiriitillecek olan c¢alismalarda, daha detayli ve uzun soluklu incelemeye firsat taniyacak
karma desen, kiiltiir bilim ¢aligmalari, katilimcilardan edinilecek diger kaynaklarmn (giinliik tutma vb.)
ise kogulmasi gibi uygulamalardan yararlanilmasi 6zellikle 6gretmen inanglarindaki degisim olgusunun

daha net anlasilmas1 hususunda katki sunacaktir.
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Calismaya ait veriler pedagojik formasyon egitimi sliresince, 6gretmen adaylarinin yasadiklari
bir takim fiziksel degisim ya da sikintilara vurgu yaptiklarini da gostermistir. Bu anlamda, kuramsal ve
uygulamaya doniik dersleri iki akademik yariyilda alarak 6gretmenlik meslegine gegis yapma siirecini
tamamlamak isteyen 6gretmen adaylarinin gayet yogun ve de fiziksel olarak yorucu bir siirecten gectigi
inkar edilemez bir gergektir. Caligsma bulgularina gére, bu yogun ve yorucu siire¢ 6gretmen adaylarinda
hem fiziksel hem de duygusal olarak birtakim olumsuzluklara sebep olmustur. Pedagojik formasyon
egitiminin yiiriitiilmesine ve dgrenciler lizerindeki etkilerine yonelik benzer olumsuz sonuclar alan
yazindaki 6nceki birtakim calismada da tespit edilmistir (Erdamar ve Tengilimoglu, 2021; Giirol ve
digerleri, 2018; Kiraz ve Dursun, 2015; Kose, 2017; Kurnazoglu, 2019). Bu anlamda, bu sekilde
diizenlenecek bir alternatif yetkinlik kazanma 6gretim programinin siire ve ylik olarak hassas bir sekilde
diisinilmesi ve planlanmas1 Onemlidir. Bu baglamda, ileride gelistirilecek alternatif yetkinlik
kazandirma programlari igin mevcut yiiriitiilmekte olan programlar kapsaminda program degerlendirme
caligmalarinin yapilmasi bu ¢alisma verileri 151ginda 6nerilmektedir.

Bu calisma 6gretmen inanglar1 arastirma alanina hizmet edecek bicimde farkli bir arastirma
deseni olan kuram olusturma deseni ile ylriitiilmiis ve arastirmanin temel konusu katilimcilarin
deneyimledikleri siire¢ baglaminda ortaya ¢ikan kuramsal yapinin ve evrelerin incelenmesi olmustur.
[leride benzer gruplarla benzer konularda yapilacak olan galismalar igin nicel ve nitel verilerin birlikte
ise kosuldugu karma desen caligmalarinin yapilmasinin mevcut programlar1 ve &gretmen gelisim

stirecinin daha iyi anlagilmas1 ve aydinlatilmasi baglaminda alan yazina katki sunacagi diigiiniilmektedir.
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OZET

Ogretmen kimligi; gretmenin kim veya ne olduguna dair hem gretmenlerin kendilerine yiikledikleri
anlamlar1 hem de bagkalar1 tarafindan onlara yiiklenen anlamlar1 icerecek sekilde tanimlanabilir.
Mesleki kimlik ve 6gretmen egitimi kavramlar1 son on yilda énemli bir ilgi gérmiistiir. Ogretmenlerin
ogretmenlik meslegine bakis agilarinin ve smif igi etkinliklerinin uygunlugu literatiirde farkli alanlar
icin belirtilmigtir. Ayrica 6gretmen kimliginin egitim sistemindeki degisimlere gore degisken bir kavram
oldugu literatiirde belirtilmektedir. Bu baglamda, farkli alanlarda (matematik, fen bilimleri, sinif
Ogretmenligi gibi.) 0gretmen kimligi {izerine yapilan caligmalarin tematik bir incelemesi iizerinde
calisilmasi gerekli goriilmektedir. Boyle bir tematik analizin literatiirde belirtilmis farkli 6gretmenlik
alanlar1 i¢in 6gretmen kimliginin hangi yonlerine deginildigi ve hangi yonleri iizerinde ¢aligmanin alana
katk1 saglayabilecegini ortaya koymak bakimidan énemli oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmen kimligi
tizerine yapilan caligmalar hakkinda derinlemesine bir inceleme yapilmasi amaglandigindan bu
calismada nitel arastirma yoOntemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir. Literatiirde yer alan
ogretmen kimligi ile ilgili makaleler, genel 6zellikler (dergi tiirti, y1l ve demografik 6zellikler) ve igerik
ozelliklerinden (gerekceler, amaglar, arastirma yontemleri, 6rnekler, veri toplama yontemleri, sonuglar
ve Oneriler) yararlanarak analiz etmeye olanak saglayan bir tematik analiz cercevesi dahilinde
sunulmustur. Bu ¢alismada tematik analize konu olan ¢alismalar TR-Dizin’de yer alan “matematik

199 e 199 cere

ogretmeni kimligi”, “6gretmen kimligi”, “6gretmen mesleki kimligi” ve bunlarin Ingilizce karsiliklari
olan “mathematics teacher identity”, “teacher identity” ve “teacher professional identity” anahtar
kelimelerine sahip olan ¢alismalardir. Tematik analiz bulgularina gore, Matematik 6gretmeni kimligi
iizerine yapilmis 1 ¢aligsma, Yabanct Dil 6gretmeni kimligi lizerine yapilmis 7 ¢aligma, Sosyal Bilgiler
Ogretmeni kimligi lizerine yapilmis 3 ¢alisma, Beden Egitimi 6gretmeni kimligi iizerine yapilmis 1
caligma, Siif 6gretmeni kimligi lizerine yapilmis 3 calisma, Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik
ogretmenli kimligi iizerine yapilmig 5 calisma oldugu goriilmistiir. Bunun yani sira 24 c¢alismada
herhangi bir brans farki gézetilmemistir. Bu ¢alismada 6zellikle matematik 6gretmeni kimligi tizerine
yapilan ¢alisma hakkinda tematik analiz gercevesinde detayli incelenmistir. Ayrica literatiirde tiim

ogretmenlik alanlar1 ile ilgili teknoloji kullanimina odaklanan ¢alismalarin sayisinin olduk¢a az oldugu

gOriilmistiir.
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ABSTRACT

Teacher identity can be defined as the various meanings people can attach to themselves, or the meanings
attributed by others by means of who they are. The concepts of professional identity and teacher
education have reached significant attention in the last decade. The relevance of the teachers’
perspectives on the teaching profession and their in-class activities are mentioned in the literature for
different fields. In addition, it is mentioned in the literature that the teacher identity is a changeable
notion according to the changes in the educational system. In this context, a thematic review of the
studies on teacher identity for different fields (such as mathematics, science, elementary education.)
seems essential to work on. It is thought that such a thematic analysis is important in terms of revealing
which aspects of teacher identity are addressed for different teaching fields specified in the literature
and which aspects of it can contribute to the field. Since it is aimed to make an in-depth analysis of the
studies on teacher identity for different teaching fields, document analysis, one of the qualitative
research methods, was used in this study. The articles on teacher identity available in the literature are
presented using a thematic analysis framework that allows to work on general features (type of journal,
year, and demographic properties) and content features (rationales, aims, research methods, samples,
data collections, results, and suggestions) of the studies. The studies subject to the thematic analysis are

9% ¢

the ones that has keywords such as “mathematics teacher identity”, “teacher identity” and “teacher
professional identity” and their Turkish equivalents “matematik 6gretmeni kimligi”, “6gretmen kimligi”
and “6gretmen mesleki kimligi” in TR-Dizin. According to the thematic analysis findings, it has been
seen that there are 1 study on the Mathematics teacher identity, 7 studies on the Foreign Language
teacher identity, 3 studies on the Social Studies teacher identity, 1 study on the Physical Education
teacher identity, 3 studies on the elementary teacher identity, and 5 studies on the Guidance and
Psychological Counseling teacher identity. In addition, it has been resulted that there were 24 non-
branch-spesific studies in the literature. In this study, it was seen that the number of studies focusing on

the use of technology in relation to teacher identity is quite low.

GIRIS

Ogretmen kimligi; &gretmenin kim veya ne olduguna dair hem &gretmenlerin kendilerine
yiikledikleri anlamlari hem de bagkalar1 tarafindan onlara yiiklenen anlamlari igerecek sekilde
nasil bir 6gretmen olarak gordiikleri ve bir 6gretmenin nasil olmasi gerektigini diisiindiikleridir
(Mockler, 2011). Mesleki kimlik ve 6gretmen egitimi kavramlari son on yilda 6nemli bir ilgi gormistiir
(Olsen, 2008; Rodgers & Scott, 2008; Avraamidou, 2014). Ogretmenlerin dgretmenlik meslegine bakis
acilarmin ve simif i¢i etkinliklerinin uygunlugu literatiirde farkli alanlar i¢in belirtilmistir. Ayrica
O0gretmen kimliginin egitim sistemindeki degisimlere gore degisken bir kavram oldugu literatiirde
belirtilmektedir (Omiir & Bavli, 2020). Bu baglamda, siirekli degisen ve gelisen egitim sistemimizde

matematik 6gretmeni kimliginin nasil bir degisim gosterdigini gdrebilmek bakimindan literatiirdeki
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caligmalarin detayli sekilde incelenmesi 6nem arz etmektedir. Ayrica literatiirde yer alan ¢aligmalarin
matematik 6gretmeni kimligi ile ilgili hangi acilara degindigi ve yeni kosullarda hangi durumlarin
arastirilmasi gerektigine yonelik c¢ikarimda bulunabilmek i¢in tematik bir analiz yapmanin 6nemli

oldugu disiiniilmektedir.

YONTEM

Nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi ile desenlenen bu ¢alismada Ormanci ve
arkadaslar1 (2015) tarafindan ortaya konulan tematik analiz ¢ergevesi kullanilmistir. Bu tematik analiz
cercevesi genel ozellikler ve iceriksel 6zellikler olmak iizere iki tiir bilgi toplamay1 amacglamaktadir.
Tematik analiz ¢ercevesi temel olarak Tablo 1’°deki gibidir.

Tablo 1. Tematik analiz ¢er¢evesinin bilesenleri (Ormanci ve ark., 2015, sf. 535).

Temalar Alt Temalar Agiklamalar
Genel Ozellikler ~ Caligma Tipi Calismanin yaymn yeri ve grubu (makale,
kongre sunumu, vb.)
Yil Calismanin yayin tarihi
Yazar Sayis1 Calismanin yazar sayisi
Yazarlarin Milliyeti Calismanin yazarlarinin milliyeti
Icerik Ozellikleri ~ Calismanin Gerekgesi Calismanin gerekgesi
Calismanin Amact Calismanin temel amaci
Aragtirma Y 6ntemi Nitel (durum g¢aligmasi, eylem arastirmasi
vb.), Nicel (betimsel analiz, anket vb.) veya
Karma yontem
Orneklem Calismanin 6rneklemi (6gretmen, 6grenci,

Ogretmen aday1, vb.) (0-10, 11-30, 31-100,
101-200, 201 ve daha fazlas1)

Veri Toplama Araglari Veri toplama aracglar1 (Goriisme, Gozlem,
Anket vb.)

Sonuglar Calismanin temel sonucu

Oneriler Caligmanin temel Onerileri

Dokiiman incelemesi yazili belgelerin igerigini titizlikle ve sistematik olarak analiz etmek igin
kullanilan bir nitel arastirma yontemidir (Wach, 2013). Dokiiman analizi, basili ve elektronik
materyaller olmak iizere arastirilan konu ile ilgili tim belgeleri incelemek ve degerlendirmek igin
kullanilan sistematik bir yontemdir. Nitel arastirmada kullanilan diger yontemler gibi dokiiman analizi
de anlam ¢ikarmak, ilgili konu hakkinda bir kavrayis kazanmak, ampirik bilgi gelistirmek i¢in verilerin
incelenmesini ve yorumlanmasini gerektirmektedir (Corbin & Strauss, 2008). Bu caligmada da
literatiirde yer alan 6gretmen kimligi ile ilgili caligmalar, Tablo 1°de detayli olarak verilen tematik analiz
gergevesine uygun olarak incelenmistir.

Bu tematik analize konu olan ¢alismalar TR-Dizin’de yer alan “matematik 6gretmeni kimligi”,

199 GG

“dgretmen kimligi”, “6gretmen mesleki kimligi” ve bunlarin ingilizce karsiliklar1 olan “mathematics

teacher identity”, “teacher identity” ve “teacher professional identity” anahtar kelimelerine sahip olan
caligmalardir. Bu caligsmalar arasindan matematik 6gretmeni kimligine yonelik ¢calisma detayli olarak

ele alinmigtir.
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BULGULAR VE SONUC

Bu tematik analiz ¢alismasinda, 6nce tiim alanlardan 6gretmen kimligi ¢calismalar1 incelenmis,
daha sonra matematik 6gretmeni kimligine yonelik ¢alismalar detayl olarak ele alinmigtir. Tematik
analiz bulgularma gore, Matematik Ogretmeni kimligi {izerine yapilmis 1 calisma, Yabanci Dil
Ogretmeni kimligi iizerine yapilmis 7 calisma, Sosyal Bilgiler 6gretmeni kimligi iizerine yapilmis 3
calisma, Beden Egitimi 6gretmeni kimligi iizerine yapilmis 1 ¢alisma, Sinif 6gretmeni kimligi tizerine
yapilmis 3 calisma, Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik 6gretmenli kimligi tizerine yapilmis 5 ¢alisma
oldugu goriilmiistiir. Bunun yani sira 24 ¢alismada herhangi bir brans farki gozetilmemistir.

TR-Dizin’de yer alan matematik 6gretmeni kimligi ile ilgili calismada (Giilbagci-Dede & Akkoc,
2016) nitel arastirma ydntemlerinden yararlanilmistir. Calisma 6gretmen adaylari ile yiiriitiilmistiir.
Fen-edebiyat fakiiltesi matematik boliimiinde 6grenim goriirken, pedagojik formasyon egitimi alan ve
egitim fakiiltesinde matematik 6gretmenligi boliimiinde 6grenim gdren 6gretmen adaylarimin arasinda
Ogretmen kimligi anlaminda bir karsilastirma yapma amaciyla gergeklestirilmistir.

Caligmada Ogretmen adaylarinin alt yapilarinin, meslegi segme nedenlerinin Ogretmenlik
meslegine bakis acilar1 hakkinda 6nemli ipuglar1 vermesi gerekgesiyle galisma gergeklestirilmistir.
Caligma betimsel durum saptamasi olarak tasarlanmig, nicel ve nitel yaklasimlar bir arada
benimsenmistir. Calismanin katilimcilan 55’1 pedagojik formasyon egitimi sertifika programina, 58’
ortaggretim matematik 6gretmenligi lisans programina devam eden 113 matematik 6gretmeni adayidir.
Caligmanin verileri demografik anket ve okul deneyimi etkinlikleri uygulanarak elde edilmistir.
Demografik ankette cinsiyet, yas, lise tiirii, programin iiniversite tercih sirasi, 6gretmenlik deneyimi tiirii
ve sliresi gibi sorulara yonelik cevap aranmistir. Okul deneyimi etkinliklerinde, 6gretmen adaylarindan
su iki soruya yonelik yansitict yazilar yazmalari istenmistir: “Ogretmen olmaya neden ve nasil karar
verdim?” ve “Matematik 6gretmeni olmaya neden ve nasil karar verdim?”

Caligmanin sonuclar1 her iki programa katilan 6gretmen adaylar1 arasinda bazi benzerlik ve
farkliliklar oldugunu ortaya koymustur. Egitim fakiiltesinde 6grenim gormekte olan Ogrencilerin
Ogrenimleri boyunca Ogretmenlik yapma diisiinceleri olmasma ragmen, pedagojik formasyon
Ogrencileri i¢cin 0gretmenlik mesleginin yan bir is firsati olarak goriildiigii sonucuna ulasilmistir. Her iki
grupta da 6gretmenlik meslegini segme anlaminda ki etken oldugu sonucuna ulagilmistir. Bunlardan biri
gecmisteki Ogretmenlerini model alma ve digeri 6gretmeye yonelik sevgi olarak belirlenmistir.
Caligmanin sonuglarindan yola gikilarak, matematik 6zelinde 6gretmen kimligini aragtirmay1 amaglayan
caligmalar yapilmasini ve meslegin farkli yillarindaki 6gretmenler arasindaki 6gretmen kimligi {izerine

de calismalar yapilmasi gerektigine iligskin onerilerde bulunulmustur.

TARTISMA VE ONERILER
Yapilan tematik analizde, 6gretmen kimligi ile ilgili yapilmis olan ¢aligmalar incelenmis, ancak
matematik 6gretmeni kimligi tizerine odaklanilmistir. TR-Dizin kapsaminda, matematik Ogretmeni

kimligi 6zelinde bir ¢aligma oldugu goriilmiis ve bu ¢alisma tematik analiz ¢ergevesine gore detayl

254
4 Uluslararas1 Egitim Arastirmalar1 Kongresi/4™ International Conference on Educational Research
ISBN: 978-605-72860-1-7



IDU-ICER 2022 11-12 Kasim / 2022 / izmir

sekilde incelenmistir. TR-Dizin kapsaminda bu alanda yapilmis yalniz bir ¢aligma olmasi, literatiirde bu
tiirden daha ¢ok ¢alismaya ihtiya¢ oldugunu diisiindiirmektedir. Yalnizca yapilan ¢calismalarin az sayida
olmasi degil, ayn1 zamanda egitim 6gretim dinamiklerinin degismesi durumunda matematik 6gretmeni
kimliginde bir degisim meydana gelebilecegi 6ngoriilebilir. Tiim diinyay1 etkileyen Covid-19 pandemisi
siiresince egitim dgretimin bir yildan uzun bir siire boyunca teknoloji yardimiyla uzaktan yapildig1 géz
onitinde bulunduruldugunda, teknoloji kullaniminin 6gretmenlerin hayatinda 6nemli bir yeri oldugu
diisiiniilmektedir. Bu baglamda teknoloji ile baglantili bir 6gretmen kimliginden s6z etmek miimkiin
olabilecektir. Matematik 6gretmeni kimliginin bir de teknoloji kullanimi perspektifi ile ele alindig:

caligmalara literatiirde yer verilmesi bu calisma sonucunda 6nerilebilir.

KAYNAKCA

Avraamidou, L. (2014). Tracing a beginning elementary teacher’s development of identity for science
teaching. Journal of Teacher Education, 65(3), 223-240.DOI: 10.1177/0022487113519476

Beijaard, D. (1995). Teachers' prior experiences and actual perceptions of Professional identity.
Teachers and Teaching: theory and practice, 1(2), 281-294.

Corbin, J. & Strauss, A. (2008). Basics of qualitative research: Techniques and procedures for

developing grounded theory. Thousand Oaks: Sage.

Giilbagci-Dede, H. & Akkog, H. (2016). Pedagojik formasyon ve egitim fakiilteleri lisans programlarina
katilan matematik 6gretmeni adaylarinin mesleki kimliklerinin karsilastirilmasi. Turkish Journal
of Computer and Mathematics Education, 7(1), 188-206.

Mockler, N. (2011). Beyond ‘what works’: Understanding teacher identity as a practical and political
tool. Teachers and Teaching, 17(5), 517-528.

Olsen, B. (2008). How reasons for entry into the profession illuminate teacher identity development.
Teacher Education Quarterly, 35(3), 23 — 40.

Ormanci, U., Cepni, S., Deveci, 1., & Aydin, O. (2015). A Thematic Review of Interactive Whiteboard
Use in Science Education: Rationales, Purposes, Methods and General Knowledge. Journal of
Science Education Technology. 24:532-548. DOI: 10.1007/s10956-014-9543-3.

Omiir, Y.E. & Bavli, B. (2020). Standart Smavlar ve Déniisen Ogretmen Kimligi. Journal of Economy
Culture and Society, (Ozel Say1 1/Supplement 1), 117-137.

Rodgers, C. R., & Scott, K. H. (2008). The development of the personal self and professional identity
in learning to teach. In M. Cochran-Smith, S. Feiman- Nemser, D. J. Mcintyre & K. E. Demers
(Eds.), Handbook of Research on Teacher Education (pp,.732-755, Third Edition). New York:
Routledge.

Wach, E. (2013). Learning about qualitative document analysis.

https://opendocs.ids.ac.uk/opendocs/handle/20.500.12413/2989

255
4 Uluslararas1 Egitim Arastirmalar1 Kongresi/4™ International Conference on Educational Research
ISBN: 978-605-72860-1-7


https://opendocs.ids.ac.uk/opendocs/handle/20.500.12413/2989

IDU-ICER 2022 11-12 Kasim / 2022 / izmir

OGRETMEN ADAYLARININ UNIiVERSITE MOTiVASYONLARI VE

INOVASYON YETKINLIKLERININ INCELENMESI
Ars. Gor. Omer Tugsad AKGUL

Izmir Demokrasi Universitesi, Egitim Bilimleri Boliimii, izmir, omertugsad.akgul@idu.edu.tr
Prof. Dr. Sabahattin DENiZ
Izmir Demokrasi Universitesi, Egitim Bilimleri Boliimii, izmir, sabahattin.deniz@idu.edu.tr

OZET

Inovasyon kavrami genellikle yenilik kelimesini karsilamak i¢in kullanilsa da, aslinda anlam olarak daha
genis kapsamli bir kavramdir. Rogers’a gore inovasyon, teknoloji ile neredeyse es anlamlidir (2003) ve
onu “bireyler veya oOrgiitler tarafindan yeni algilanan bir fikir, uygulama veya nesne” olarak tanimlar
(1995). Egitimde inovasyon kavrami ise egitimin niteligini ¢agin gereksinimlerine gore arttirmak olarak
aciklanabilir. Alan yazindaki 6grenme ve 6gretme ortamlarinda inovasyon kavrami, 6grenen profilinin
gelisen diinya kosullarina ayak uydurmasi ve 21. Yiizyil becerileri seklinde adlandirilan yetkinliklere
sahip olmasi1 gibi baglamlarda kullanilmaktadir. Boylelikle egitimde niteligin inovasyon araciligi ile
arttirllmasi, dogrudan 6grencilerin inovasyon yetkinlikleri becerileri kazanmasini saglamak olarak ele
alnabilir. Yiiksekdgretim kurumlari, toplumlarin gelismesi i¢in insan sermayesini gelistirmede dnemli
bir rol oynadiklari i¢in inovasyon ve kalkinma kavramlarinin baslica gelistikleri yerlerdir (McNamara,
2010). inovasyonun basariya ulasmast i¢in insanin en 6nemli faktdrlerden biri oldugu da alan yazinda
bilinmektedir (Marcati vd., 2008). Bu baglamda arastirmaci, 6grencilerin inovasyon yetkinlikleri ve
okul motivasyonlar1 arasindaki iliskiyi incelemek istemis ve erisebildigi alan yazinda benzer bir
calismaya rastlayamamustir. Bu arastirmada, izmir’de bir devlet iiniversitesinde farkli dgretmen
yetistirme programlarinda okuyan 314 6grenci amach 6rneklem yontemi kullanilarak belirlenmistir.
Elde edilen bulgulara gore, 6gretmen adaylarinin {iniversiteye karsi icsel motivasyonlart ile takim
caligmasi, ag kurma, yaraticilik, elestirel diisiinme ve giriskenlik inovasyon yetkinlikleri alt boyutlarinda
orta diizeyde giiclii anlamli bir iliski tespit edilmistir. Ayni zamanda cinsiyet degiskeni ele alindiginda,
kadin ogrencilerin {iniversite motivasyonlarinin, erkek Ogrencilere kiyasla daha fazla oldugu
sOylenebilir. Sonug olarak 6gretmen adaylarinin inovasyon yetkinlikleri ile {iniversite motivasyonlari,
cok yonlii bireyler olarak mesleklerine hazirlanmalarina katkida bulunduklarim gostermektedir.

Anahtar sozciikler: inovasyon yetkinligi, motivasyon, 6gretmen adaylari

EXAMINING TEACHER CANDIDATES’ UNIVERSITY MOTIVATIONS AND
INNOVATION COMPETENCIES
ABSTRACT
Although the concept of innovation is often used to meet the word innovation, it is actually a broader
concept in meaning. According to Rogers, innovation is almost synonymous with technology (2003),

and he defines it as “an idea, practice, or object that is newly perceived by individuals or organizations”
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(1995). The concept of innovation in education can be explained as increasing the quality of education
according to the needs of the age. In the literature, the concept of innovation in learning and teaching
environments is used as the learner profile that is keeping up with the developing world conditions and
having the competencies that come with the 21st century skills. Thus, increasing the quality of education
through innovation can be considered as directly enabling students to acquire innovation competencies.
Higher education institutions are the places where the concepts of innovation and development progress
greatly, as they play an important role in developing human capital for the advancement of societies
(McNamara, 2010). It is also known in the literature that human factor is one of the most important
factors for the success of innovation (Marcati et al., 2008). In this context, the researcher sought to
examine the relationship between students' innovation competencies and university motivations and
were not able to find a similar study in the reviewed literature. In this study, 314 students studying in
different teacher training programs at a state university in 1zmir were determined using the purposeful
sampling method. According to the findings, a moderately strong and significant relationship was found
between the internal motivations of teacher candidates towards university and the sub-dimensions of the
innovation competencies which are teamwork, networking, creativity, critical thinking and
entrepreneurship. At the same time, considering the gender variable, it can be said that female students'
university motivation is higher than male students. As a result, teacher candidates' innovation
competencies and university motivations show that they contribute to their preparation for their
profession as versatile individuals.

Keywords: innovation competency, motivation, teacher candidates

GIRIS

Inovasyon, genellikle yenilik, yaraticilik ve teknoloji gibi diger kavramlar ile kullamlan, yeni
ve 6zgiin fikirlerin hayata gecirilmesini tanimlayan bir kavramdir. Rogers (2002) inovasyonu “bireyler
veya Orgiitler tarafindan yeni algilanan bir fikir, uygulama veya nesne” seklinde tanimlar. Bilgi caginda
yasayan toplumlarda, siirekli halde var olan rekabet ortamlarinda kurumlarin ve sistemlerin basariya
ulasabilmesi i¢in inovasyon temel bir rol oynar (Amabile ve Pratt, 2016). inovasyon igin bir nevi cagin
gereksinimlerine ayak uydurmak denebilir ve inovatif toplumlar modern bilgi ve teknolojilerin
genellikle ilk uygulandiklar1 yerler olarak karsimiza ¢ikar. Bu tarz yenilikler toplumlar i¢in bir firsat
durumu olusturur; yenilikleri en dnce benimseyen kurum ve olusumlar genellikle en 6nde bir nevi
digerlerine o6rnek teskil edecek durumdadirlar. Celik’e (2022) gore inovasyon kavrami “bireyler veya
orgiitler tarafindan yeni algilanan bir fikir, uygulama veya nesne” olarak tanimlanir. Bu yiizden, inovatif
fikirlerin ger¢ek hayatta pratik karsiligini1 bulmasi biiyiik bir nem arz eder.

Kline ve Rosenberg (2010) inovasyonu sadece yeni bir iiriin veya fikir olarak tanimlamamakta,
inovasyonun neler olabileceginin ¢ergevesini su sekilde ¢izmektedir:
“1) iiretimin yeni bir siireci,

2) daha ekonomik bir materyalin gelistirilmesi,
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3) etkililigi arttirmak i¢in bir iiretim silirecinin iyilestirilmesi,
4) yontem ve 6l¢iitlerin inovasyona uygun giincellenmesi.”

Bu tanimlama her ne kadar 6ncelikle iktisadi bir tanimlama olsa da, bu ¢ergevenin olusturdugu
dort ana fikir her alanda kullanilabilir; a) siireclerin yenilik¢i degisimlere gore diizenlenmesi, b)
uygulanabilirlik ilkesinin 6n planda tutulmasi, c) siireclerin performans ve ¢iktilarin iyilestirilmesi adina
gozden gecirilmesi, d) modern ¢agin gereksinimlerine uygun yontem ve degerlendirme siireglerinin
edinilmesi. Bu baglamda, herhangi bir inovasyon nerede ortaya ¢ikmis olursa olsun, kendisinden ¢ok
daha uzak alanlarda bile faydasin1 gosterecektir. Ornegin, basta askeri sebepler ile ortaya ¢ikan ve gizli
belgelerin ¢evrilmesini amaglayan bazi bilgisayar teknolojileri zamanla gelisip cogalarak, dil 6gretimine
Bilgisayar Destekli Ogretim kavramini olusturacak kadar entegre olmustur (Beatty, 2013). Bunun gibi
diinyada baska cesitli alanlarda ortaya ¢ikan inovasyonlardan egitim alaninin da oldukca faydalandigi
sOylenebilir.

Egitimde Inovasyon

Toplumlarin kalkinmasinda en biiyiik rolii oynayan faktdrlerden birisi de egitimdir. Siirekli
gelisen ve degisen diinya standartlarina gore egitimdeki amaglarin, igeriklerin, 6grenme-6gretme
stireclerinin ve degerlendirme yaklagimlarinin giincellenmesinin, giiniimiizde 6rnek gosterilen egitim
sistemlerinin en biiyiik karakteristik 6zelliklerinden oldugu sdylenebilir. Bu baglamda, tiim egitim
stireclerinde ‘inovatif yaklagimlar’ benimsemek bir toplumun kalkinma yolculugunda énemli bir yer
tutar. Wagner’in (2010) “21. Yiizyil Becerileri” olarak tanimladigi 6zellikler sunlardir: 1) Elestirel
diisiinme ve problem c¢dzme, 2) Isbirlikci hareket etme ve liderlik, 3) Esneklik ve uyumluluk, 4)
Giriskenlik, 5) Etkili sozlii ve yazili anlatim, 6) Bilgiye ulasma ve analiz edebilme, 7) Merak ve hayal
guctl.

Bu beceriler ¢agimizin ihtiya¢g ve dnceliklerinde 6nem arz eden ozellikler olarak kargimiza
cikmaktadir ve diger alan ve endiistrilerdeki gelisimlere gore sekillenmistir. Egitim sistemlerinin
bireylere bu becerileri kazandirmak icin gilincellenmesi egitimde inovasyona bir Ornek olarak
gosterilebilir. Ciinkii bu becerileri kazandirmak igin inovatif yaklagimlar benimsemek ve bu
yaklagimlari egitim-dgretim siireglerine uygulamak kaginilmazdir. Ulkemizde de Devlet Planlama
Teskilati tarafindan yaymlanan Yedinci 5 Yillik Kalkinma Plani (1996-2000) ve Sekizinci 5 Yillik
Kalkinma (2001-2005) Plani bu becerilerin bireylere kazandirilmasindaki dnemden bahseden ilk
orneklerdendir. Bu planlarda Tiirk toplumunun profili “diisiinme, algilama ve problem ¢6zme yetenegi
gelismis, bilgiyi yaratic1 bir sekilde kullanabilen, bilgi ¢agi kimligine uygun, bilim ve teknoloji
iiretimine yatkin, kendini tanimaktan ve aciklamaktan korkmayan bireyler” seklinde tanimlanmistir
(Sahin, 2005). Milli Egitim Bakanligi’nin, Diinya Bankasi ve Avrupa Birligi ortakliginda
gergeklestirdigi Temel Egitim Projesi 1. Faz (1998-2002) ve Temel Egitim Projesi II. Faz (2002-2007),
egitim teknolojilerinin iilke ¢apinda yayginlastirilmasi ve dgretmenlerin teknoloji entegrasyonu gibi
cagin gereksinimi olan bir konu hakkinda egitilmeleri adina diizenlenmis projelerdir (Kurt, 2014;

Kiiciiker-Giirbiiz, 2012). Bir diger proje ise, 2010 yilinda pilot uygulamalarina baslanan Firsatlari
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Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi Projesi (FATIH) 448,951 akilli tahtanin okullara teminini
saglamis ve toplamda 700,000 tablet 6grencilere dagitilmistir (MEB, 2012). Tiirkiye’de egitimin
iyilestirilmesi ve ¢agin gereksinimlerine uygun bir sekilde giincellenmesini amaglayan bu projeler,
iilkemizde egitimde inovasyon adina diizenlenmis biiyiik ¢apta uygulamalara 6rnek olarak verilebilir.

Diinya capinda egitimde inovasyon uygulamalarina 6zellikle egitim sistemlerinin 6rnek teskil
ettigi bazi iilkelerde siklikla rastlanmaktadir. Finlandiya, Singapur, Giiney Kore ve Cin gibi egitim
sistemi siirekli gelecege yonelik giincellemeyi basarmis iilkeler Amerika Birlesik Devletleri’nde
baglamis egitimde inovasyon hareketlerinden oldukca faydalanmistir (Serdyukov, 2017). Egitim
sisteminde yapilan bu tiir pozitif degisimler genellikle birka¢ farkli egitim reformunun birlesmesi
sonucunda genel bir inovasyon hareketini olusturur (Sack, 1981). Ornegin, Amerika’da gerceklesen No
Child Left Behind (NCLB), Race to the Top ve Common Core gibi reformist projeler, egitim sisteminin
inovatif bir yaklagimla giincellenmesine sebep olmustur. Bu projelerin teorik arastirma kismini yiiriiten
bircok kurum, &rnegin, Harvard Inovasyon Laboratuvari, Bagkanlik Inovasyon Laboratuvari, Kentucky
Universitesi Egitimde Inovasyon Merkezi ve NASA STEM Egitimi Inovasyon Merkezi gibi,
Amerika’da egitimde inovasyon arastirmalari alaninda aktif bir gekilde faaliyet gostermektedir
(Serdyukov, 2017).

Inovasyon Yetkinligi

Inovasyon yetkinligi kavrami, “bireyin yenilik¢i diisiince ve tepkiler gerektiren ve belirli bir
baglamda ortaya ¢ikabilen farkli kritik olaylar, problemler veya gorevlerle basa ¢ikmak i¢in yenilikgi
bir sekilde hareket etme ve tepki verme egilimi” (Cerinsek ve Dolinsek, 2009) olarak tanimlanabilir ve
bir kisilik 6zelliginden ziyade, sonradan edinilen ve goézlemlenebilir bir performans gostergesidir
(Spencer ve Spencer, 1993). Bireysel inovasyon davranislar1 inovasyon yetkinliklerinin iiriiniidiir. Bu
becerilerin 6grencilere kazandirilmas: baglaminda gerektirdigi unsurlar1 Celik (2022) su sekilde
tanimlar;

“Egitim ve 6gretim programlarinin inovatif anlayisa gore hazirlanmasi, konu ve kazanimlarin bu
anlayis ile giincellenmesi, ogrencilerin inovasyon yetkinliklerine sahip olabilecekleri bir dogrultuda
yetistirilmeleri egitimde inovasyon getirileri arasinda beklenen temel ozelliklerdendir.”

Bu baglamda, egitimde inovasyon kavrami sadece diinya ¢apinda farkli alanlarda gerceklesen
yenilikgi fikir ve iiriinlerin egitimde kullanilmasi degil, ayn1 zamanda bireylerin, inovasyon kavraminin
inovasyon yetkinlikleri becerilerinin kazandiriimasi yoluyla i¢sellestirmeleri saglanmalidir. inovasyon
ile baglantili olarak kullanilan kavramlar genellikle yaraticilik, giriskenlik, risk alma, arastirma-
gelistirme, yetkinlik ve yeterliktir (Celik, 2022). Cerinsek ve Dolinsek ise (2009) inovasyon kavramina
baglantili nitelikleri agagidaki figiirde agiklar:
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Yaraticilik ' Giriskenlik

v

Inovasyon

Figiir 1 inovasyon Semas1 (Cerinsek ve Dolinsek, 2009)

Her ne kadar inovasyon, yaraticilik kelimesi ile ¢ogu zaman es anlamli gibi kullanilsa da
(Carmeli, Meitar ve Weisberg, 2006), yukarida da goriildiigi lizere giriskenlik inovasyon davranigini
olusturan bir diger temel 6gelerdendir (Wiethe-Korprich vd., 2017).

Inovasyon yetkinliklerini tanimlayan faktorler cesitli arastirmacilar tarafindan calisiimistir. Bu
anlamda ilklerden biri Watts, Garcia Carbonell ve Andreu Andrés (2013) tarafindan gelistirilen
Inovasyon Yetkinlikleri Gelistirme Olgegi (INCODE) isimli nitel 6lgme aracidir. Arastirmacilar
inovasyon yetkinligi kavramini a) bireysel kapasite, b) bireyler arasi kapasite, c) ag olusturma olarak ii¢
temel alana ayirmistir. Ancak bu 6lgme aracinin psikometrik anlamda agik¢a dogrulanmamis olmasi
bazi arastirmacilar tarafindan elestirilmistir (Butter ve van Beest, 2017; Celik, 2022). Bu sebeple,
inovasyon yetkinliklerini nicel yapida olgecek, gecerlik giivenirlik calismalar1 agikca yapilmis ve hem
egitim hem de is alaminda kullanilabilecek &zelliklere sahip yeni bir 6lgme araci olan inovasyon
Yetkinlikleri Gelistirme ve Degerlendirme Cergevesi (FINCODA) gelistirilmistir (Marin-Garcia vd.,
2017). Bu 6lgme aracinin tanimladigi temel inovasyon yetkinlikleri asagidaki figlirde gosterilmistir

(Figiir 2).
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Figiir 2 FINCODA Alt Boyutlar1 (Pérez-Pefialver, Aznar-Mas ve Montero Fleta, 2018)

Bu olcekte tanimlanan inovasyon yetkinligi alt boyutlari, bu c¢aligmadaki veri toplama
araglarindan biri olarak kullamilmis Celik’in (2022) “Ogrenci Inovasyon Yetkinlikleri Olgegi”
olusturulurken arastirmacilar tarafindan rehber edinilmistir. inovasyon yetkinligi kavraminin yiiksek
Ogretim kurumlarinda kullanilmaya baslanmasi 6nem arz etmektedir ¢iinkii McNamara’nin (2010)
dedigi gibi, yliksekdgretim kurumlari, toplumlarin gelismesi i¢in insan sermayesini gelistirmede 6nemli
bir rol oynadiklar1 i¢in inovasyon ve kalkinma kavramlarinin baglica gelistikleri yerlerdir. Egitimde
niteligin inovasyon araciligi ile arttirilmasinin bir diger yolunun, dogrudan Ggrencilerin inovasyon
yetkinlikleri becerilerini (girigskenlik, takim c¢aligmasi, ag kurma, elestirel diisiinme, yaraticilik)
kazanmasini saglamak olarak ele alinabilir.

Inovasyon Yetkinligi ve Motivasyon

Motivasyon, Woolfolk (2004) tarafindan “kisiyi harekete gegiren, yonelten, davranigini
stirdiirmesine neden olan ig¢sel bir durum” olarak tanimlanmistir. Egitim ortamlarinda motivasyon
oldukga yaygin ¢alisilan bir kavram olup, farkli motivasyon tiirlerinin akademik basariya (Amrai et al.,
2011; Gardner, Lalonde ve Moorcroft, 1985; Goodman et al., 2011; Hirunval, 1980), yaraticilik
(Amabile, 1985; Collins ve Amabile, 1999; Eisenberger ve Shanock, 2003), takim ¢alismas1 (Hu ve
Liden, 2014; Larson, Larson ve LaFasto, 1989) ve giriskenlik (Abbey, 2002; Harlen ve Crick, 2003;
Johnson, 1990) gibi temel inovasyon becerileriyle olan iliskisi alan yazinda bilinmektedir.

Motivasyon kavrami genellikle igsel ve digsal motivasyon olarak kategorize edilmektedir.
Maslow’a (1987) gore i¢sel motivasyon, kendi istegiyle basarili olma arzusu, diisiincelerin eyleme
doniistiigii ve bireyi en fazla harekete geciren motivasyon tiirliyken; digsal motivasyon, bireyi kendisi
disindaki faktorler ile harekete geciren basarili olma arzusu, dis giidiileyiciler ve pekistirmeler igeren
tiirdiir. Motivasyonun olmadigi durumlar ise Deci ve Ryan (1985) tarafindan, kisinin eylemleri ve bu

eylemlerin sonuglar arasinda tutarsizlik olmasi “motivasyonsuzluk™ olarak tanimlanmistir. Erdogan’a
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(2011) gdre inovasyonun davraniginin ortaya ¢ikmasinin dniindeki en biiyiik engel bireysel faktorlerdir,
“Degisime ac¢ik olmayan ve direnen bireyler inovasyon faaliyetlerine engel olabilmektedir”. Bu
baglamda, bireysel motivasyon inovasyon agisindan énemli bir kavramdir.

Alan yazindaki cesitli calismalar, i¢sel motivasyon yiiksekliginin inovasyon davranislarini
arttirdig1 (Qomatish, 2022), problem ¢6ziimii gibi inovasyon davraniglarinin bireyin motivasyon diizeyi
ile iligkili oldugu (Rowe, 2004), sosyal ve i¢sel motivasyon tiirlerinin sosyal inovasyon ile iliskili oldugu
(Wang vd., 2021) gibi bulgular1 raporlamistir. Ogrencilerin yiiksekdgretim kurumlarina karsi olan
tutumlar: okul yasantilarim oldukca etkilemektedir. inovasyon ise okullarda dgretilebilen, bireylerin
belirli yetkinlik ve becerileri okullarda gelistirebilecegi bir kavramdir (Foster ve Yaoyuneyong, 2016;
Hampden-Turner, 2009). Bu baglamda, arastirmacilar {iniversite Ogrencilerinin okul ile ilgili
motivasyonlari ve inovasyon yetkinlikleri ile arasinda bir iliski olup olmadigini 6grenmek istemistir. Bu
caligmada asagidaki arastirma sorularina cevap aranmigtir:

1) Ogretmen adaylarmin inovasyon yetkinlikleri diizeyleri ve iiniversite motivasyonlari

okuduklar boliimlere gore anlamli bir fark gostermekte midir?

2) Ogretmen adaylarmin inovasyon yetkinlikleri diizeyleri ve iiniversite motivasyonlari

cinsiyetlerine gore anlamli bir fark gostermekte midir?

3) Ogretmen adaylarimin iiniversite motivasyonlar1 ve inovasyon yetkinlikleri arasinda anlamli

bir iligki var midir?

YONTEM
Bu ¢alismanin amaci Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin iiniversite motivasyonlar1 ve inovasyon

yetkinlikleri arasinda bir iligki olup olmadigini arastirmaktir. Aym zamanda aragtirmada O6gretmen
adaylarinin inovasyon yetkinlikleri diizeyleri ve {iniversite motivasyon diizeyleri gibi betimsel sorulara
da cevap aranmistir. Calismada iki farkli degisken arasindaki iliski, istatistiksel analizler kullanilarak
Olciilmeye calisildigi igin aragtirma yontemi olarak nicel aragtirma desenlerinden iligkisel desen
uygulanmustir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Calismanin katilimcilar1 Izmir’deki bir devlet
iiniversitesinin Egitim Fakdiltesi’nde farkli boliim ve siniflarda 6grenim goérmekte olan 314 6gretmen
adayidir. Orneklem segme yontemi olarak yakin ve erisebilmesi kolay olan durumu tanimlamak adina
elverisli 6rneklem kullanilmistir (Taherdoost, 2016). Katilimcilar ile ilgili bazi demografik bilgiler
asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1 Katilimer Demografik Bilgileri

Degisken f %
Kadin 219 69.7
Erkek 95 30.3
Ingilizce Ogretmenligi 85 27.1
Ozel Egitim Ogretmenligi 58 18.5
Okul Oncesi Ogretmenligi 48 15.3
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4 Uluslararas1 Egitim Arastirmalar1 Kongresi/4™ International Conference on Educational Research
ISBN: 978-605-72860-1-7



IDU-ICER 2022 11-12 Kasim / 2022 / izmir

[kogretim Matematik 76 24.2
Ogretmenligi

Rehberlik ve Psikolojik 47 15
Danigmanlik

Katilimcilardan veriler 2022-2023 Ogretim Y1li Giiz Dénemi’nde toplanmustir. Veri toplamada
kullanilan &lgme araglari, Yilmaz (2018) tarafindan gelistirilen 26 madde, 3 faktérden olusan (igsel
Motivasyon a=.93, Digsal Motivasyon 0=.77, Motivasyonsuzluk a=.65) 4’li Likert “Universite
Ogrencilerinde Motivasyon Olgegi” (0=.87) ve Celik (2022) tarafindan gelistirilen 27 madde, 5
faktorden olusan (Yaraticilik a=.78, Ag Kurma o=.77, Takim Calismast a=.74, Elestirel Diisiinme
0=.72, Giriskenlik a=.60) 5°li Likert “Ogrenci Inovasyon Yetkinlikleri Olgegi” kullanilmstir.

BULGULAR

Analiz edilen verilerin basiklik ve carpiklik degerleri +2, -2 araliginda oldugundan, normallik
varsayimini sagladigi kabul edilmistir (Tabachnick, Fidell ve Ullman, 2007). Aym1 zamanda,
arastirmada kullanilan 6lgeklerin 6rneklem iizerindeki giivenilirligi de test edilmis ve uygun degerlerde
oldugu bulunmustur (IYO, 0=.92; UOMU a=.90). Arastirmada kullanilan 6l¢eklere ait betimsel bulgular
asagidaki tablolarda verilmistir (Tablo 2 ve Tablo 3).
Tablo 2 Béliim Bazli inovasyon Yetkinlikleri Ortalamalari

Bﬁliim _ n

Ingilizce Ogretmenligi 94.1
Ozel Egitim Ogretmenligi 99.1
Okul Oncesi Ogretmenligi 95.0
[kdgretim Matematik Ogretmenligi 99.2
Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik 97.1

Tablo 2’de goriildiigii lizere, boliim bazli inovasyon ortalamasi en yiiksek bolim 99.2 ortalama
ile (max. 135) ilkogretim Matematik Ogretmenligi iken, ortalamasi en diisiik boliim 94.1 ortalama ile
(min. 27) Ingilizce Ogretmenligi olmustur.

Tablo 3 Béliim Bazli Universite Motivasyon Tiirleri Ortalamalari

Boliim icsel Dissal Motivasyonsuzluk
Motivasyon Motivasyon
n

0 Py ll u
Ingilizce Ogretmenligi 44.1 135 16.2
Ozel Egitim Ogretmenligi 45.6 13.7 15.8
Okul Oncesi Ogretmenligi 43.7 14 16.8
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi 44.7 13.7 16.9
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik 47.5 13.7 17.7
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Igsel motivasyon ortalamasi en yiiksek boliim 47.5 ortalama ile (max. 64) Rehberlik ve
Psikolojik Danismanlik iken, en diisiik boliim 43.7 ortalama ile Okul Oncesi Ogretmenligi oldugu
goriilmiistiir. Ote yandan, digsal motivasyon ortalamasi en yiiksek boliim 14 ortalama ile (max. 20) Okul
Oncesi Ogretmenligi iken, en diisiik boliim 13.5 ortalama ile Ingilizce Ogretmenligi oldugu goriilmiistiir.
Son olarak, motivasyonsuzluk acisindan en yiiksek ortalamaya sahip boliim 17.7 ortalama ile (max. 20)
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik iken, en diisiik bolim Ozel Egitim Ogretmenligi oldugu
gOrilmiistiir.

Birinci arastirma sorusuna yonelik yapilan ¢oklu varyans analizi (MANOVA) sonucunda,
ogretmen adaylarinin inovasyon yetkinliklerinden olan ag kurma boyutu disinda (F (4,309) = 7.69, p <
.001, 7%= .09), okuduklar1 béliimiin inovasyon yetkinlikleri diizeyleri ve {iniversite motivasyonlar
tizerinde herhangi bir etkisi yoktur. Asagidaki tabloda ag kurma boyutuna yonelik tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) bulgular1 verilmistir.

Tablo 4 Ag Kurma Boyutunun Tek Y6nlii Varyans Analizi Sonuglari

Kareler Toplami df Kareler F p n?
Ortalamasi
Boliim 602 4 150.6 7.69 <.001 0.091
Artiklar 6050 309 19.6

Bunun {izerine ilave olarak yapilan ve asagidaki tabloda raporlanan Post Hoc karsilagtirma
testlerinde, Ingilizce Ogretmenligi boliimiiniin inovasyon yetkinligi ag kurma boyutu ortalamalar1 Ozel
Egitim Ogretmenligi boliimiine (MD = -3.24, t(309) = -4.29, %95 CI [-1.07, -0.39], p <.001, d = -0.73)
ve {lkdgretim Matematik Ogretmenligi béliimiine (MD = -3.18, t(309) = -4.56, %95 CI [-1.03, -0.40], p
<.001, d =-0.72) kiyasla anlamli olarak daha dusiiktiir.

Tablo 5 Ag Kurma Boyutu ve Boliimler Arast Post Hoc Sonuglari

%95 Giiven
Arahg
Boliimler MD SE df t P d Alt Ust
ing. - Ozel Egt. -3.24 0.75 309 -429 <.001 -0.73 -1.70 -0.39
Ogrt. Ogrt.
- Okul -0.89 0.79 309 -1.12 0.83 -0.20 -055 0.15
Oncesi
Ogrt.
- 1lkdgretim -3.18 0.69 309 -455 <.001 -0.71 -1.03  -0.40
Mat. Ogrt.
- PDR -1.01 0.80 309 -1.25 0.83 -0.22 -0.58 0.13

Caligmanin ikinci arastirma sorusuna yonelik yapilan analizde, katilimcilarin inovasyon
yetkinlikleri diizeyleri ve {niversite motivasyonlarinin cinsiyetlerine gore farklilik gdsterip

gostermedigi arastirilmugtir.
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Tablo 6 Cinsiyet Degiskenine Yo6nelik T-test Sonuglari

Bagimsiz Gruplar T-Testi

t df p MD SE d
Inovasyon 1.78 312 0.077 3.15 1.77 0.218
Motivasyon 4.43 312 <.001 6.40 1.44 0.544

Ogretmen adaylarmin motivasyon diizeylerindeki farklilig1 cinsiyet degiskenine bakilarak
aragtirildiginda kadinlarin (M = 74.2, SD = 11.5) erkeklere (M = 67.8, SD = 12.3) kiyasla daha yiiksek
motivasyon ortalamalarina sahip oldugu (t (312) = 4.43, p <.001) asagidaki tabloda raporlanmustir.
Tablo 7 T-test Betimsel Grup Sonuglari

Grup N 1 SD SE
Inovasyon Kadin 219 97.8 13.6 0.918

Erkek 95 94.7 16.3 1.67
Motivasyon Kadin 219 74.2 11.5 0.778

Erkek 95 67.8 12.3 1.26

Ucgiincii arastirma sorusuna yonelik, dgretmen adaylarinin {iniversite motivasyonlar1 ve
inovasyon yetkinlikleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini arastirmak i¢in Pearson korelasyon

analizine yonelik bulgular agagidaki tabloda verilmistir (Tablo 8).
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Tablo 8 Universite Motivasyonu Alt Boyutlari ile Inovasyon Yetkinligi Alt Boyutlar1 Arasindaki liskinin Analizine Y&nelik Pearson Korelasyon Tablosu

Pearson Korelasyon Matrisi

Motivasyonsuzluk Dis ic Takim Ag Kurma Yaraticthk  Elestirel Giriskenlik
Motivasyon Motivasyon Cahismasi Diisiinme

Motivasyonsuzluk Pearson's —

r

p R
Dis Motivasyon Pearson's 0.257 —

r
‘ p <.001 —
I¢ Motivasyon Pearson's 0.303 0.548 —

r

p <.001 <.001 —
Takim Cahismasi Pearson's 0.249 0.370 0.509 —

r

p <.001 <.001 <.001 —
Ag Kurma Pearson's 0.081 0.169 0.406 0.424 —

r

p 0.155 0.003 <.001 <.001 —
Yaraticihik Pearson's 0.149 0.294 0.508 0.612 0.602 —

r

p 0.008 <.001 <.001 <.001 <.001 —
Elestirel Pearson's 0.197 0.195 0.459 0.600 0.435 0.709 —
Diisiinme r

p <.001 <.001 <.001 <.001 <.001 <.001 —
Giriskenlik Pearson's 0.139 0.246 0.435 0.481 0.419 0.674 0.594 —

r
p 0.014 <.001 <.001 <.001 <.001 <.001 <.001 —
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Tabloda goriildiigii iizere i¢sel motivasyon boyutu ile takim ¢aligmasi (r (312) = .50, p <.001),
ag kurma (r (312) = .40, p <.001), yaraticilik (r (312) =.50, p <.001), elestirel diisiinme (r (312) = .45,
p <.001), giriskenlik (r (312) = .43, p <.001) boyutlar1 arasinda ve dissal motivasyon boyutu ile takim
calismasi (r (312) = .37, p < .001) boyutu arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde iliski vardir.
Motivasyonsuzluk boyutu ile takim ¢alismasi (r (312) = .24, p <.001), yaraticilik (r (312) = .14, p <
.001), elestirel diiginme (r (312) = .19, p < .001), giriskenlik (r (312) = .13, p < .001) ve dissal
motivasyon boyutu ile ag kurma (r (312) = .16, p <.001), yaraticilik (r (312) = .29, p <.001), elestirel
diisiinme (r (312) = .19, p <.001), giriskenlik (r (312) = .24, p < .001) boyutlar1 arasinda pozitif yonde
ve diistik diizeyde iliski goriilmektedir.

Motivasyon ve inovasyon yetkinligi alt boyutlarinin arasindaki iliskinin yoniinii tespit etmek
icin yapilan lineer regresyon analizinde, igsel motivasyon boyutunun inovasyon yetkinligi toplam
skorunun (F (51,5) = 101.69, p <.001) varyansinin %57’sini agikladigi (R*= .33) da anlamli bulgular

arasindadir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arasgtirmada veri toplanan iniversitedeki Egitim Fakiiltesi boliimlerinden inovasyon
yetkinligi en yiiksek bolim Ilkogretim Matematik Ogretmenligi iken, inovasyon yetkinligi en diisiik
boliim Ingilizce Ogretmenligi oldugu bulunmustur. I¢sel motivasyonu en yiiksek bdliim Rehberlik ve
Psikolojik Danismanlik boliimii iken, en diisiik boliimiin Okul Oncesi Ogretmenligi oldugu goriilmiistiir.
Ancak RPD béliimii motivasyonsuzluk boyutunda da en yiiksek ortalamaya sahip bdliimdiir. Bu bulgu,
Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik 6grencileri her ne kadar yiiksek i¢sel motivasyon skorlarina sahip
olsalar da ayn1 zamanda yiiksek motivasyonsuzluk skorlarina da sahip olmalarmin, Deci ve Ryan’in
(1985) da tamimladig1 gibi kisinin eylemleri ve istekleri ile bu eylem ve isteklerin sonuglar1 arasinda
tutarsizlik olabilecegini isaret edebilir. Ogretmen adaylarmin motivasyon diizeylerindeki farklilig1
cinsiyet degiskenine bakilarak arastirildiginda kadin 6grencilerin erkek 6grencilere kiyasla daha yiiksek
motivasyona sahip oldugu goriilmiistiir.

Ogretmen adaylarmin inovasyon yetkinlikleri diizeyleri ve {iniversite motivasyonlari okuduklari
boliimlere bakildiginda, ag kurma boyutu diginda okuduklar1 boliimiin inovasyon yetkinlikleri diizeyleri
ve {iniversite motivasyonlar {izerinde herhangi bir etkisinin olmadig1 bulunmustur. Ingilizce
Ogretmenligi boliimii dgrencilerinin ag kurma yetkinlikleri, Ozel Egitim Ogretmenligi ve Ilkogretim
Matematik Ogretmenligi boliimii 6grencilerine kiyasla daha diisiik oldugu tespit edilmistir.

Literatiirde i¢sel motivasyonun, inovasyonun alt boyutlarindan olan yaraticiliga olan pozitif
etkisi bilinmektedir (Cekmecioglu ve Eren, 2007; Yahyagil, 2001). Bu ¢aligmada, 6gretmen adaylarinin
iiniversiteye karsi igsel motivasyonlari ile takim ¢alismasi, ag kurma, yaraticilik, elestirel diisiinme ve
girigkenlik inovasyon yetkinlikleri alt boyutlarinda orta diizeyli pozitif yonde anlamli bir iligki tespit
edilmistir. Ogrencilerin {iniversiteye karsi i¢sel motivasyonlarmin artmasiyla birlikte inovasyon

yetkinliklerinin artmasi, motivasyon ve inovasyon yetkinliginin arasinda anlamli bir iligki olabilecegini
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gostermektedir. Daha Once Suharyati (2017) tarafindan yapilan bir c¢alismada, Ogretmenlerin
motivasyonlar1 yiikseldik¢e inovasyon diizeylerinin arttigini raporlanmigtir. Ayni sekilde, 6gretmen
adaylarinin inovasyon yetkinliklerine sahip ¢cok yonlii bireyler olarak mesleklerine hazirlanmalarindaki
onemli etkenlerden birinin okul ile ilgili motivasyonlari oldugu sdylenebilir.

Bu baglamda, Ogretmen adaylarmin iiniversite motivasyonlar1 arttirilarak, inovasyon
yetkinliklerini gelistirici uygulamalar yapilabilir. Ogretmen adaylarinin inovasyon yetkinliklerinin
gelistirilmesi, onlarin ¢agin gereksinimlerine uygun 6gretme yaklagimlari benimsemesine ve zamanin
teknolojik gelismelerini takip etmelerine Onciililk edebilir. Askar’in (2003) dedigi gibi egitim
teknolojilerinin kullanim1 egitimde inovasyona dnciiliik edememistir. Bu sebeple, cagin gereksinimleri
ve ihtiyaglarin1 6gretmen adaylar1 tarafindan, tiimdengelimci bir yaklasimdan ziyade, tiimevarimei bir
yaklasim yoluyla igsellestirilmesi, Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin inovasyon yetkinliklerini arttiracak

Ogretim programlari ve 6grenme-0gretme siirecleri gelistirilerek saglanabilir.
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OGRETMEN ADAYLARININ MUZE-TOPLUM ETKILESIiMINiN
NASIL ARTIRILABILECEGINE YONELIK GORUSLERI

Dr. Ogr. Uyesi Tugba KARADAVUT

[zmir Demokrasi Universitesi, Egitim Bilimleri Boliimii, izmir, tugba karadavut@idu.edu.tr

OZET

Miizeler toplama, muhafaza etme, sergileme gibi temel islevlerine ek olarak arastirma, egitim, iletisim
ve toplum kalkinmasi gibi islevlere sahiptir. Miizelerin, bu islevlerini gerceklestirebilmesi topluma
ulasmasi ve toplumla etkili bir iletisim ve etkilesim kurmasina baglidir. Miize-toplum etkilesiminin ilk
adim1 bireylerin miizeyi ziyaret etmelerinin veya miizelerin bireylere ulasmalarinin saglanmasidir.
Tarama yoOntemiyle yiiriitiilen bu arastirmada ¢esitli boliimlerde 6grenim goren 6gretmen adaylarina
“Miizeler ziyaretci sayilarmi artirmak veya daha ¢ok insana ulagmak i¢in neler yapabilir?” sorusu
yoneltilmistir. Ham verilerin kelime bulutu teknigi ile analizinden elde edilen bulgular, en yiiksek
frekansa sahip olan goriisiiniin “miizelerin ticretsiz olmasi1” oldugunu gostermistir. Bunu “miizelerin
reklam faaliyetlerine 6dnem vermesi, ziyaretcilerine rehber hizmeti vermesi, ¢ekiciligini (6rn., igerik,
sunum, mimari yapi, imkanlar, etkinlikler vb. yoluyla) artirmasi, etkinlikler diizenlemesi, sosyal
medyay1 etkili kullanmas1” seklindeki goriisler takip etmektedir. Ogretmen adaylarnin goriislerinin
verilerden yola cikilarak olusturulan kategoriler altinda toplanmasiyla, 6gretmen adaylarmin dile
getirdikleri baglica goriisiin “reklam ve tamitim faaliyetlerine énem verilmesi” oldugu goriilmiistiir.
Bunu, “miizelerin ziyaretcilerine iicretsiz veya ucuz ziyaret imkani sunmalar1” goriisii takip etmektedir.
Diger goriigler, miize ziyaretlerinin dnemine iliskin bilinglendirme ve egitim yapilmasi, miizelerde
rehber hizmetinin verilmesi ve fotograf ¢cekme imkanimin taninmasi, miize ziyaretine tesvik icin ¢esitli
kolayliklar ve promosyonlar saglanmasi, miizenin aktif bir sosyal medya hesabinin olmasi, miizelerin
iceriklerini zenginlestirmesi ve ilgi ¢ekici hale getirmesi, sergilemede etkilesimli teknolojilere yer
verilmesi, sergilemenin canlandirma, animasyon ve kisa film gibi tekniklerle zenginlestirilmesi,
miizenin dis mekan 6zelliklerinin ve mimari yapisinin gelistirilmesi, i¢ ve dis mekanda ve sergilemede
dekor, 1siklandirma, ses sistemi ve temizlikle ilgili gelistirme ve iyilestirmeler yapilmasi, sanal
miizelerin yayginlastirilmasi, miizede c¢esitli etkinliklerin diizenlenmesi, yeme-icme ve aligveris
hizmetlerinin verilmesi, toplant1 ve konferans salonu gibi alanlar olusturulup burada seminer, egitim vb.
etkinliklerin diizenlenmesi, 6grencilere ve halka ig imkanlarinin sunulmasi ve toplumun ilgi alanlarinin
belirlenip bunlara gore diizenlemeler yapilmasi seklinde 6zetlenebilir.

Anahtar sozciikler: miize, miizecilik, miize ve toplum iletisimi, miize ve toplum etkilesimi, yeni

mizeler
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OPINIONS OF THE PRESERVICE TEACHERS ON HOW TO INCREASE THE MUSEUM-
SOCIETY INTERACTION

ABSTRACT

Museums possess functions such as research, education, communication, and community development
in addition to their basic functions such as collecting, preserving, and exhibiting. The realization of these
functions depends on reaching the society and establishing an effective communication and interaction
with the society. The first step of museum-society interaction is to ensure that individuals visit the
museum or that museums reach individuals. In this survey research, preservice teachers were posed the
following question: "What can museums do to increase the number of visitors or to reach out more
people?”. Findings from the analysis of the data with the word cloud technigque showed that the opinion
with the highest frequency was “museums for free”. This is followed by "museums should give
importance to advertisement, provide guide services to their visitors, increase their attractiveness (i.e.,
through content, presentation, architectural structure, opportunities, events, etc.), organize events, and
use social media effectively"”. By developing categories based on the meanings from the data, the opinion
with the highest frequency was found to be "giving importance to advertisement and promotion". This
is followed by “museums should offer free or cheap visits to their visitors”. The rest of the opinions can
be summarized as the following: To raise awareness and to conduct trainings on the importance of
museum Vvisits, to provide guide services in museums and to provide the opportunity to take photos, to
provide various facilities and promotions to encourage museum visits, to have an active social media
account, to enrich the contents of museums and to make them interesting, to incorporate interactive
technologies in exhibition, to enrich the exhibition with technigques such as visualization, animation and
short films, to improve the exterior and architectural structure of the museum, to improve interior and
exterior spaces in terms of decoration, lighting, sound system and cleaning, to increase the number of
virtual museums, to organize various events, to provide food, beverage and shopping services, to
establish spaces such as meeting and conference halls and to conduct events such as seminars and
trainings in these halls, to provide job opportunities for students and for the society, to determine the
areas of interest of the society and to make adjustments and arrangements accordingly.

Keywords: museum, museum and community communication, museum and community interaction,

new museums

GIRIS

Miizeler, insanligin kiiltiirel mirasin1 koruyan ve nesilden nesile aktaran kurumlardir. insanligin
kiiltiirel mirasi, toplumsal, sanatsal, bilimsel, tarihi ve teknolojik degerlerden ve birikimlerden
olusmaktadir. Miizeler barindirdigir bu birikim ve degerlerle toplumun bellegi olma gorevini goriir
(Buyurgan, 2019). Miizeler, bu bellegin olusturulmasi, muhafaza edilmesi ve toplumla etkilesim
saglanmasi ile ilgili sorumluluklar1 ve iglevleri {istlenir. Uluslararasi Miizeler Konseyi (International

Council of Museums [[COM], 2022) miizelerin iistlendigi bu sorumluluklar ¢er¢evesinde miizeleri “kar
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amaci giitmeyen ve siirekliligi olan, topluma hizmet eden, halka acik, ulasilabilir ve kapsayici, ¢esitliligi
ve siirekliligi tesvik eden; somut ve soyut olmayan mirasi aragtiran, toplayan, muhafaza eden,
yorumlayan ve sergileyen kurumlar” olarak tanimlamaktadir. Bu tanim miizelerin eserleri ve eserlerle
ilgili bilgileri toplama, koruma, belgeleme, sergileme ve arastirma ile ilgili islevlerini ve
sorumluluklarini ifade etmektedir. Bununla birlikte ¢cagdas miizecilik anlayisi, miizelerin belirtilen bu
islev ve sorumluluklarinin yaninda, egitim, toplumsal iletisim ve toplum kalkinmasi ile ilgili islev ve
sorumluluklarinin da bulundugunu vurgulamaktadir (Buyurgan, 2019). “Yeni miizecilik” olarak ifade
edilen ¢agdas miizecilik anlayisi, “yeni miize” kavramini 6ne siirmektedir. Yeni miizeler, bireylerin veya
toplumlarin gelismesine katki saglayacak kaynaklarin ve etkinliklerin yer aldigi aktif kurumlardir. Yeni
miizelerin, miize ziyaretcilerini ve onlarin ihtiyaglarini merkeze alan bu yaklasimi, miizelerde bir
doniisiimii beraberinde getirmistir. Bu doniisiim, miizelerde ne sergilendigi ile ilgili bir yenilikten ziyade
miizenin mimari yapisi, sergileme ile ilgili yaklasimlar ve tamitim faaliyetleri ile ilgili yapilan
gelistirmeleri ve yenilikleri ifade etmektedir (Message, 2006).

Miizeler, toplumla iletisim ve etkilesim kurabildikleri Olgiide toplum gelisimine katki
saglayabilirler. Bu durum, miizelerin toplum gelisimini destekleyen unsurlar1 barindiran kurumlar
olmalarini gerektirmektedir. Buna goére miizeler, bulunduklart gevrede bireylerin bir araya gelerek
kendileri ve birbirleri hakkinda bilgi sahibi olduklari etkilesimli ortamlar sunmalidir (Mayrand, 2014).
Birer egitim ve sosyallesme alan1 olan miizeler, bir yandan ziyaretgilerine kendilerini gelistirebilecekleri
zengin bir kiiltiirel ortam sunarken, diger yandan diger bos zaman faaliyetleri ile rekabet edebilecek
cezbedicilige sahip olabilmelidir (Message, 2006). Bu yaklagim1 benimseyen miizeler, kurumsal yapilari
icerisinde sadece sergileme alanlarina degil; kiitiiphane, gosteri ve etkinlik salonlari, toplant1 ve ¢alisma
odalari, magaza, yeme ve igme ortamlar1 gibi alanlara da yer vermektedir. Bu alanlar sayesinde miizeler
toplumun kiiltiirel, egitsel ve sosyal ihtiyaglarma cevap verebilmektedir. Ornegin miizeler, aligveris
yapmak, sinemaya gitmek, sanatsal etkinliklere katilmak gibi bireylerin bos zamanlar1 igin tercih
edebilecekleri ve sosyallesebilecekleri faaliyetlerin bir kismin1 veya alternatiflerini ziyaretgilerine
sunmaktadir. Bos zaman faaliyetlerini miize ortaminda gergeklestiren bireyler, miizenin barindirdig
kiiltiirel ve egitsel icerige ya dogrudan ulagmakta ya da yakinlasmaktadir.

Miizelerin toplumla iletisim ve etkilesim igerisinde olabilmeleri i¢in oncelikli olarak ziyaretci
sayilarint artirmalar1 gerektigi aciktir. Miizelerin ziyaretgi sayilari, miize-toplum etkilesiminin islevsel
boyutlarindan birini olusturmaktadir. Bagka bir ifadeyle, miizelerin ziyaretgi sayilari, miize-toplum
etkilesiminin nicel gostergelerinden birisidir. Buna goére, miize-toplum etkilesiminin nasil
artirilabilecegine yonelik yapilacak olan bir ¢alisma, miize ziyaret¢i sayisinin nasil artirilabilecegi
konusunu da kapsamaktadir. Bu baglamda bu g¢alismada, ¢esitli boliimlerde 6grenim goéren egitim
fakiiltesi 6grencilerinin, yani 6gretmen adaylarinin, miizelerin ziyaretci sayilarini nasil artirabilecegi ile
ilgili goriisleri incelenmistir. Bdylelikle, 6gretmen adaylarmin c¢agdas miizelerin igine girdikleri
doniisiimle ilgili farkindaliklarinin belirlenmesi, bu doniisiime katki saglayabilecek yenilik¢i dnerilerin

gelistirilmesi ve bu doniisiimle ilgili olarak yapilabilecek gelistirmelerin 6gretmen adaylari tarafindan
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tercih edilme sikliklarinin belirlenmesi amaglanmustir.

YONTEM

Bu calismada, bir grubun arastirilan bir durumla ilgili 6zelliklerini veya goriislerini belirlemeye
yonelik olarak kullanilabilen tarama yontemi kullanilmistir (6rn., Biiyiikoztiirk vd., 2022). Arastirmanin
orneklemini bir egitim fakiiltesinde dgrenim géren 73 gretmen adayi olusturmaktadir. Orneklemi
olusturan 6gretmen adaylar1 ilkdgretim matematik gretmenligi, Ingilizce 6gretmenligi, okul dncesi
ogretmenligi, 6zel egitim 6gretmenligi ve psikolojik danisma ve rehberlik 6gretmenligi boliimlerinde
egitimine devam etmektedir. Orneklemi olusturan dgretmen adaylarmin okuduklari béliimlere gére
dagilimi Tablo 1 ile verilmistir.

Arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarina demografik sorulardan ve bir adet agik uclu sorudan
olusan bir anket ¢evrimi¢i ortamda uygulanmistir. Ankette yer alan agik uglu soru “Miizeler ziyaretgi
sayilarimi artirmak veya daha ¢ok insana ulagsmak igin neler yapabilir?” sorusudur. Anketin ydnerge
kisminda dgretmen adaylar1 anket sorusuna yaratici cevaplar vermeleri konusunda tesvik edilmistir.
Toplanan veriler uygun kategoriler altinda kodlanmistir. Sonrasinda, ham veriler ve belirlenen
kategoriler i¢in kelime bulutlart olusturulmustur. Kelime bulutu, genellikle metinlerin analizinde
kullanilan bir veri gorsellestirme teknigidir. Bu teknik, nitel verilerle ilgili olarak elde edilen frekanslarin
gorsel olarak paylasilmasina olanak saglamaktadir. Kelime bulutunda, verilerin igerisinde gegen
kelimeler genellikle bir bulutu andiracak sekilde bir araya getirilmektedir. Kelime bulutunda yer alan
kelimelerin yazi1 boyutlar frekanslari ile dogru orantili olarak degismektedir. Buna gore, daha yiiksek
frekansa sahip olan kelimeler daha biiyiikk yazi boyutuna sahip olmaktadir. Benzer sekilde, farkli
frekanslara sahip olan kelimeler farkli renkler ile gosterilebilmektedir.

Tablo 1: Arastirmamin érneklemini olusturan 6gretmen adaylarimin okuduklar: boliimlere gore

dagilim

Boliim f
[kdgretim Matematik Ogretmenligi 1
Ingilizce Ogretmenligi 22
Okul Oncesi Ogretmenligi 12
Ozel Egitim Ogretmenligi 20
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik 18
Toplam 73

BULGULAR

Ham veriler icin kelime bulutu

Ogretmen adaylarinin “Miizeler ziyaretci sayilarini artirmak veya daha ¢ok insana ulasmak igin
neler yapabilir?” sorusuna verdigi cevaplar i¢in olusturulan kelime bulutu Sekil 1 ile gésterilmistir. Sekil
1’in olusturulmasinda ham veriler kullanilmistir. Bagka bir deyisle, 6gretmen adaylarindan elde edilen
veriler herhangi bir analize (6rn., kodlamaya) tabii tutulmamis ve veriler igerisinde gecen kelimelerin

frekanslar1 gorsellestirilmistir.

275
4 Uluslararas1 Egitim Arastirmalar1 Kongresi/4™ International Conference on Educational Research
ISBN: 978-605-72860-1-7



IDU-ICER 2022 11-12 Kasim / 2022 / izmir

Sekil 1’e gore, O0gretmen adaylarinin miizelerin ziyaretgi sayilarini artirmak igin neler
yapabilecekleri ile ilgili olarak belirttikleri goriislerden en belirgin (6rn., en yiiksek frekansa sahip)
olanin “miizelerin ticretsiz olmas1” oldugu goriilmektedir. Sonrasinda “medya, reklam, rehber, ¢ekici,
etkinlik ve sosyal” kelimeleri géze carpmaktadir. Bu kelimelere bakilarak 6gretmen adaylarinin
“miizelerin reklam faaliyetlerine nem vermesi, ziyaretcilerine rehber hizmeti vermesi, ¢ekiciligi (6rn.,
icerik, sunum, mimari yapi, imkéanlar, etkinlikler vb. yoluyla) artirmaya yonelik 6nlemler almasi,
etkinlikler diizenlemesi” seklindeki goriislerinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Géze carpan kelimelerden
olan medya ve sosyal kelimeleri 6gretmen adaylari tarafindan “sosyal medya” seklinde kullanilmis ve

miizelerin sosyal medyay1 etkili kullanmasinin gerekliligine vurgu yapilmaistir.
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Sekil 1: Ogretmen adaylarinin miize-toplum etkilesiminin nasil artirilabilecegine yonelik goriisleri icin
olusturulmus kelime bulutu
Kodlanan veriler i¢in kelime bulutu

Ogretmen adaylarinin “Miizeler ziyaretci sayilarini artirmak veya daha ¢ok insana ulagmak igin
neler yapabilir?” sorusu icin belirttikleri goriisler ¢esitli kategoriler altinda kodlanmistir. Kategoriler
Ogretmen adaylarindan alinan goériislerin anlamsal icerigine gore olusturulmustur. Olusturulan
kategoriler ve bu kategorilere ait frekanslar Tablo 2 ile gOsterilmistir. Belirlenen kategoriler ve bu
kategorilere ait frekanslar i¢in bir kelime bulutu olusturulmustur. Boylelikle, kategorilerle ilgili olarak
belirlenen frekans degerlerinin gorsellestirilmesi amaglanmistir (bknz. Sekil 2). Tablo 2 ve Sekil 2’ye
bakilarak 6gretmenlerin miizelerin ziyaret¢i sayilarini artirmalart veya daha ¢ok insana ulagmalari ile
ilgili olarak dile getirdikleri goriislerin baslicasinin “reklam ve tanitim faaliyetlerine 6nem verilmesi”
oldugu goriilmektedir. Bunu, “miizelerin ziyaretcilerine iicretsiz veya ucuz ziyaret imkani sunmalar1”
goriisii takip etmektedir. Bu iki goriisii takip eden diger goriisler, nemli 6l¢iide daha az frekansa sahip
olmakla birlikte, miize-toplum etkilesiminin artirllmasina yonelik zengin Oneriler sunmaktadir. Bu
oneriler su sekilde siralanabilir: Miize ziyaretlerinin 6nemine iligkin bilinglendirme (6rn., seminerler

verilmesi) ve egitim (6rn., miize derslerinin verilmesi) yapilmasi, miizelerde rehber hizmetinin verilmesi
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ve fotograf cekme imkaninin taninmasi, miize ziyaretine tesvik icin ¢esitli kolayliklar ve promosyonlar
saglanmasi (6rn., 6grencilere veya halka 6zel kampanya ve geziler diizenlenmesi, esnek ziyaret saatleri
olusturulmasi, ulasimin kolaylastirilmasi, miizekart aliminin ve kullaniminin kolaylastirilmast),
miizenin aktif bir sosyal medya hesabinin olmasi, miizelerin igeriklerini zenginlestirmesi ve ilgi ¢ekici
hale getirmesi, sergilemede etkilesimli teknolojilere yer verilmesi, sergilemenin canlandirma,
animasyon ve kisa film gibi tekniklerle zenginlestirilmesi, miizenin dig mekan 6zelliklerini ve mimari
yapisini (0rn., dis cephe ve fiziksel yapisini) gelistirmesi, i¢ ve dis mekéanda ve sergilemede dekor,
1siklandirma, ses sistemi ve temizlikle ilgili gelistirme ve iyilestirmelerin yapilmasi, sanal miizelerin
yayginlastirilmasi, miizede gesitli etkinliklerin diizenlenmesi, yeme-igme ve aligveris hizmetlerinin
(6rn., sanatsal {irlinlerin, replikalarin, miize igerigini konu edinen kitaplarin satisinin yapilmast)
verilmesi, toplanti ve konferans salonu gibi alanlar olusturulup buralarda seminer, egitim vb.
etkinliklerin diizenlenmesi, 6grencilere ve halka ig imkanlarinin sunulmasi ve toplumun ilgi alanlarinin

belirlenip bunlara gore diizenlemeler yapilmasi.

Tablo 2: Anket sorusuna verilen cevaplar icin olusturulan kategorilerin dagilimi

11-12 Kasim / 2022 / izmir

Kategori f Kategori f Kategori f

Reklam ve tanitim 32 Teknolojik\Etkilesimli miize 4 Fotograf ¢cekme imkdm =~ 1

Ucretsiz\ucuz ziyaret 19 Zengin\ilgi ¢ekici igerik 4 Gezi 1

Bilinglendirme\tesvik 9 Canlandirma\Animasyon\Kisa film 3 Qgr?nc1lere\Halka s 1

imkéni sunma

Rehber 9 E?ekor\_Islkla_nd_lrma\SeS 3 Sangtsal iirtinlerin ve 1
sistemi\Temizlik replikalarinin satisi

Sefer\gezi 9 Dis cephe\Fiziksel yap1 Seminer 1

!—|e(_1|ye\qeklhs\puan\ 8 Miize dersleri 3 Toplant1 salonu 1

indirim\promosyon

Aktif sosyal medya hesab1 5 Miizekart alimin\kullaniminin 3 Toplumun ilgi alanlar1 1
kolaylagmasi

Etkinlikler 5 Sanal miize 3 Ziyaret saatleri 1

Ulagim\ulagilabilirlik 5 Yeme\igme hizmetleri 3 Toplam 138

Viizekart ahminikullaniminin kolaylagmasi

Mize dersleri
Canlandirma\Animasyon\Kisa film

Zengin'ilgi cekici icerik
_ Hediye\cekilis\puan\indirim\promosyon

Ucretsiz\ucuz ziyaret

Reklam ve taniti

Toplumun ilgi alanlan

- Dekorlgiklandirma\Ses sistemil Ta"\zl ik
> Sefer\gezi .
o Rehber 2

E;Lllasmw ulasilabilirlik

S

Bilinc;lendirm

encileretaka i imkani s

B

Teknolojik\Etkilsi

Altif sosya

Sekil 2: Ogretmen adaylarinin miize-toplum etkilesiminin nasil artirilabilecegine yonelik goriisleri igin

belirlenen kategorilerden elde edilen kelime bulutu
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Cagdas miizeler, miize iceriginin sergilendigi alanlara ek olarak kiitiiphane, gosteri ve etkinlik
salonlari, toplant1 ve ¢alisma odalari, magaza, kafe ve restoran gibi alanlardan olusan ¢ok amagh bir
tesis niteligi tastyabilmektedir. Bu durum, cagdas miizelerin toplumla iletisim ve etkilesim kurma
amacinin bir sonucudur. Bu amag, ¢cagdas miizelerin kendini iliskilendirdigi “yeni miize” kavrami ile
ortiismektedir. Cilinkii yeni miizeler, toplumun ihtiyaclarina cevap veren birer kiiltiir ve egitim merkezi
olma niteligi tasimaktadir. Buna gore yeni miizeler, aktif bir yapiyr benimsemekte ve bu sekilde
toplumla kapsamli ve kapsayici bir iletisim halinde bulunma gayreti iginde olmaktadir (Karayilanoglu
& Arabacioglu, 2018). Cagdas miizelerin toplumla iletisim ve etkilesim kurabilmelerinin 6n sartlarindan
birisinin ziyaret¢i sahibi olmak oldugu aciktir. Bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin miizelerin ziyaretci
sayilarini nasil artirabilecekleri veya daha ¢ok bireye nasil ulagabilecekleri ile ilgili goriislerinin ve
Onerilerinin belirlenmesi amaglanmugtir.

Aragtirma sonucunda 6gretmen adaylarindan elde edilen goriis ve Oneriler, cagdas miizelerin
bireylerin ve toplumlarin ilgi ve ihtiyaglarm merkeze alan yaklasim ile drtiismektedir. Ogretmen
adaylarinin ifade ettigi goriislerin icerisinde en yiiksek frekansa sahip olan iki tanesinin reklam ve
tanitim faaliyetlerinin yiiriitilmesi ve iicretsiz veya ucuz ziyaret imkaninin saglanmasi oldugu
goriilmektedir. Alanyazindaki ¢caligmalar, reklam ve tanitim faaliyetlerinin miizelerin devamliliginin ve
gelisiminin saglanmasi iizerindeki olumlu etkilerini ortaya koymaktadir. Ornegin, Ionna ve George
(2019) stratejik miize yonetimi kapsaminda medya, oteller, havaalan1 ve sosyal medyada yiiriitiilen
reklam ve tanitim ¢alismalarinin bdlgesel bir miizenin devamlili§inin saglanmasindaki olumlu katkisini
ele almistir. Reklam faaliyetleri, 6zellikle turistlerin seyahat planlarina miizeleri de dahil etmesinde
kritik bir 6neme sahip olmaktadir (Yamada vd., 2017). Yine Yamada vd. (2017) tarafindan yapilan
arastirmada, miize ziyaretinde bulunmayan bireyler ziyaretlerine engel teskil eden faktorleri ifade
ederken, frekanslar degiskenlik gostermekle birlikte, miize giris iicreti, miizenin bulundugu yer, ulasim
ve ilgi eksikligi gibi faktorleri belirtmislerdir. Bu faktdrler, bu c¢alismada 6gretmen adaylarinin
miizelerin ziyaret¢i sayilarmin artirilmasi ile ilgili olarak belirttikleri goriisler ve Oneriler ile

ortiismektedir.
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