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Oz

Bu calismada Ingilizceyi yabana dil olarak 6grenenlerin yardimli okumaya yénelik tutumlarim degerlendirmek
iizere gecerli ve giivenilir bir 6lcme aracimin gelistirilmesi amaclandi. Olcegin psikometrik islemleri, uygun
ornekleme (Cohen ve ark., 2007; Fraenkel ve Wallen, 2006) ile belirlenen 324 (Nkadin = 251, Nerkek= 73) Ingiliz Dili
ve Edebiyat1 programinda 6grenim goren goniillii 6grenci lizerinde yapildi. Calismanin verileri Bilgi Formu ve
Yardimli Okumaya Yénelik Tutum Olcegi taslagi kullanilarak toplandi. Olcek gelistirme siirecinde arastirmacilar
besli Likert ile derecelendirilen 30 maddeden olusan bir madde havuzu olusturdu. Kapsam gegerligi icin alinan
uzman goriislerinden sonra 6lcekteki madde sayisi 27'ye, pilot calismada yapilan madde analizinden sonra 15’e
diiglirtildii. Aragstirma gruplan tizerinde gerceklestirilen gegerlik igslemlerinde agimlayici (AFA) ve dogrulayici
(DFA) faktor analizinden yararlanildi. Giivenirlik islemleri kapsaminda ise Cronbach alfa i¢ tutarhlik katsayisi,
madde-toplam puan korelasyonu ve testi yariya bélme teknigi kullanildi. Olcek taslaginda yer alan 15 maddenin
toplam varyansin %50.03’iinii a¢iklayan tek faktorlii bir yapi gosterdigi tespit edildi. Tek faktorlii yapinin sinandigi
DFA sonucunda ise modelin veri ile uyumlu oldugu goriildii (y2\sd= 2.53, CFI= .94, GFI= .89, AGFI= .84, RMSEA=
.08 ve SRMR=.05). Olcegin giivenirlik islemleri sonucunda Cronbach alfa i¢ tutarhlik katsayisinin .89 oldugu
saptandi. Testi yarilama teknigi sonucunda elde edilen katsay1.86 olarak bulunurken, madde-toplam

korelasyonlarinin -.23 ile .85 arasinda degistigi goriildii. Calismanin bulgularina dayanarak Yardimli Okumaya
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Yonelik Tutum Olceginin yabanci dil 6grenen dgrencilerde kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir élgme araci

oldugu sonucuna varildi.

Anahtar Kelimeler: Yardimli okuma, yabanci dil, 6lgek gelistirme, gecerlik, giivenirlik, okuma.

Abstract

This study aims to develop a valid and reliable instrument to measure English as a foreign language learners’
attitudes towards assisted reading. The psychometric tests of the scale were conducted with a convenient sample
of 324 (Nremale =251, Numale = 73) volunteer students studying in the English Language and Literature program.
The data of the study were collected through the Demographic Information Form and the Assisted Reading
Attitude Scale draft. Initially, the researchers created an item pool of 30 five-point Likert type items. After the
expert opinions were obtained for content validity, the number of items in the scale was reduced to 27, and to 15
following the item analysis in the pilot study. Both Exploratory (EFA) and Confirmatory (CFA) factor analyses
were conducted throughout the validity procedures followed with the research groups. For reliability procedures,
Cronbach's alpha internal consistency coefficient, item-total correlation and the split-half tests were run. It was
found that 15 items in the draft scale indicated a single factor structure that explained 50.03% of the total
variance. The confirmatory factor analysis computed on the single-factor structure revealed that the model was
compatible with the data (x2\df= 2.53, CFI= .94, GFI= .89, AGFI= .84, RMSEA= .08, and SRMR=.05). The
internal consistency coefficient of the instrument was calculated through Cronbach’s alpha which indicated a
reasonably high internal consistency with a coefficient of = .89. The coefficient obtained from the split-half
reliability test was found to be .86, while the item-total correlations ranged from -.23 to .85. The evidence from
this study suggests that the Assisted Reading Attitude Scale is a valid and reliable measurement tool that can be

administered to foreign language learners.

Keywords: Assisted reading, foreign language, scale development, validity, reliability, reading
Giris

Yazinn tarihi 1.0. 3000’lere kadar dayanmaktadir. Bugiinki alfabetik seklini almas1 Arami kiiltiirlerin
ve Antik Yunan'in biiyiilk katkilariyla (Ong, 2013) gerceklesmistir. Kimi kiiltiirlerde kutsal
(hiyeroglif=kutsal yaz1) dahi kabul edilen bu yazili sembollerin ¢oziiliip anlamlandirilma cabasi olan
okuma edimi insanligin uzun zamandir yasaminin bir parcasi halinde yerini almistir. Okuma siirecinin
hizlandirilmasi ve iyilestirilmesi yoniinde uzun zamandir, 6zellikle 19.yy’dan itibaren (Venezky, 1984),
cesitli yontem ve teknikler farkli bilim insanlari tarafindan onerilmektedir. 1960lardan sonra ise okuma
aragtirmalar1 “okudugunu anlama” {izerine daha ¢ok yogunlagsmis ve anlama siirecini gelistirmeye
yonelik ¢aligmalar hiz kazanmistir. Yardimh okuma da gorece yakin tarihli caligmalarla birlikte hem
anadilde hem de ikinci ve/ya yabanci dilde okumada onerilen yontemler arasindadir (Battle, 1993:
Dlugosz, 2000; Garcia, 2000; Mize ve Park, 2021; Reitsma, 1988; Taguchi ve ark., 2004; Vincent,
2020). Temel olarak anadilde okumaya yeni baglayanlar ve okumada zorluk ¢ekenler icin uygulanan
yardimli okuma yontemi bir metnin iyi bir okuyucu tarafindan yiiksek sesle okunurken 6grenciler
tarafindan sessiz olarak okunmasi ya da takip edilmesi seklinde tanimlanmaktadir. Metni yiiksek sesle

okuyan bir 6gretmen olabilecegi gibi profesyonel bir okuyucunun dogru ve akici bir sekilde yiiksek sesle
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okuma yaptig1 CD (compact disc) ya da sikigtirilmis formattaki dijital ses kayitlarinin bir oynatici
yardimu ile sinifta dinletilmesi ile de gerceklesebilmektedir (Kuhn ve ark., 2006, Rasinski ve Hoffman,
2003; Shany ve Biemiller, 1995). Bugiin yardimli okuma (Chomsky, 1978; Guzzetti, 2002, Reitsma,
1988; Shany ve Biemiller, 1995) olarak bilinen okuma modelinin kokleri Heckelman’in (1969) Norolojik
Etkileme Modelime (Neurological Impress Method) dayanmaktadir. Ayrica, alanyazinda “dinlerken
okuma/okurken dinleme” (Rasinski, 1990), “taklitli okuma” (Ashby-Davis, 1981) gibi farkli isimlerle de
kullanmilmaktadir. Anadilde yapilan bircok calismada yardimhi okumanin hem okuma akiciligini hem de
okuma anlama seviyesini arttirmada etkili oldugu ortaya konmustur (Chomsky, 1978; Guzzetti, 2002;
Reitsma, 1988; Shany ve Biemiller, 1995). kinci dilde yapilan calismalar da smirh sayida olsa da
yardimli okuma ediminin anlama seviyesini arttirdigini bildirmektedir (Blum ve ark., 1995; Chang,
2012; Dhaif, 1990; Koskinen ve ark., 1999; Langford, 2001; Rasinski, ve ark., 2011; Smith, 1979;
Woodall, 2010; VanWagenen, Williams ve Mc Laughlin 1994). Bununla birlikte, yardiml okumanin her
Ogrenci icin her zaman yararli olamayabilecegini bulgulayan calismalar da ilgili alanyazinda yer

almaktadir (Flood ve ark., 2005; Holmes ve Allison, 1986; Reitsma, 1988, Rasinski, 1990).

Okuma becerisi 6gretiminin en 6nemli hedeflerinin basinda iyi anlama ve akicilik gelmektedir. Akict
okumada okuyucular sesleri ve kelimeleri hizlica taniyabilmekte, dogru oObekleme ve tonlama
yapabilmekte, boylece de yliksek anlama seviyesine ulasabilmektedir (Allington, 2006; Grabe, 2009;
Smith, 2004). Erken donem ¢aligmalarda akicilik kavrami sadece okuyucunun dakikada okuyabildigi
kelime sayisi seklinde ifade edilirken sonraki donem calismalarda “okudugunu anlama” olgusu da
terimin icine dahil edilmistir (Kuhn ve Stahl, 2003; Pikulski ve Chard, 2005). Okuma temel olarak
mekanik, otomatik ve iist diizey bilissel anlama siireclerinin cok kisa bir siirede uyum icerisinde
calismasini iceren cok katmanli ve karmasik bir anlam olusturma siirecidir. Okuyucularin otomatik
kelime ¢6zme (word decoding) ve taniyabilme (word recognition), otomatik sozciiksel isleme (lexical
processing), sozdizimsel isleme (syntactic processing) ve anlamsal igsleme (semantic processing) gibi
yetilere sahip olmalar1 ve bunlar1 da daha biiyiik anlamsal biitiinliige ulasabilmek i¢in uyumlu bir
sekilde isletebiliyor olmalar1 gerekmektedir (Zutell ve Rasinski, 1991). Baddeley ve arkadaslar1 (1981)
nitelikli okumanin gorsel, anlamsal ve igitsel bilgilerin islenmesini icerdigini ve biitiin bu modlarda
bilgilerin kodlanmasini, depolanmasini ve kullanilmasi (s. 446) gibi iist diizey zihinsel siirecleri de
icerdigini vurgulamaktadirlar. Bununla birlikte, okuma, yazili alfabetik sembollerin konusma seslerine
doniistiiriilmesi ve hatta bir anlamda cevirisi (translation) (Baddeley, Eldridge, ve Lewis, 1981;
Coltheart, 2005; Grabe, 2009; Olson ve Torrance, 2009; Ong, 2013; Sperlich, Meixner, ve Laubrock,
2016) olarak da tanimlanmaktadir. Okuma siireclerine detayli bakildiginda insanlarin sessiz okurken
dahi aslinda i¢ seslendirme (subvocalization) veya i¢sel konugma (inner speech) davranigi gosterdikleri
bilinmektedir (Field, 2011; Huey, 1968). Hatta bazi kaynaklar tamamen sessiz okumanin yani dilde
ve/ya girtlakta birtakim hareketler gerceklestirmeksizin sézel okumanin gerceklesemedigini agikca
ortaya koymaktadir (Abramson ve Goldinger, 1997; Huey, 1968; Slowiaczek, ve Clifton, 1980). Bu ic
seslendirmenin 6zellikle okuyucularin okumada zorlandiklar: kelimeler ve/ya obeklerde daha cok
ortaya ciktig1 da bilinmektedir (Abramson ve Goldinger, 1997; Huey, 1968; Yaden Jr, 1984). Akici
okumada bu i¢ seslendirmelerin en az seviyeye inmesi beklenmektedir ancak tamamen sifira inmesi pek

miimkiin olamamaktadir. Macaro (2001) anadilin isleyen bellekte (working memory) bilissel olarak
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daha az iglem yiikii yaratmasindan dolay1 okuyucularin ikinci ve/ya yabanci bir dilde okuma yaparken
de anadil ses kaliplarini (parcalar ve pargaiistii birimler seviyesinde) kullanma egiliminde olduklarina
isaret etmektedir (s. 104). Anadil ses ve tonlama kaliplar ile ikinci/yabanci dil okumaya calisiimasi
baslangi¢ seviyeleri i¢in dogal bir siire¢ olarak kabul edilse dahi (Eskey, 2005; Fraser, 2007) dogru ve

akict okuma tam olarak gerceklesmemektedir. Bu durum metni anlamada sorun olusturabilmektedir.

Schreiber (1991) yardimhi okuma sayesinde okuyucularin okumalarina prozodik/biiriinsel 6geleri daha
iyi katabildiklerini bunun da okudugunu anlamaya biiyiik katkisi oldugunu belirtmektedir. Bununla
birlikte, Rasinski, Reutzel, Chard ve Linan-Thompson (2011, s. 304) okumaya prozodinin
yerlestirilmesinin daha iyi okuma akiciligina neden oldugunu ve bunun da yine okudugunu anlama
seviyesini arttirdigini belirtmektedirler. Benzer sekilde, Guzetti (2002) 6grencilerin yardimli okuma
sayesinde seviyelerinin biraz iistiinde metinleri dahi anlayabildiklerine isaret etmektedir. Bu durumu
da Vygotsy’'nin (1978) yakinsak gelisim alani kavramu ile iligkilendirmektedir. Buna ek olarak, Chomsky
(1976, 1978) yardimh okuma uygulamasinin 6grencilerle sinifta caligilan ve tizerinde alistirma yapilan
metinler kadar daha O6nce okunmamis yeni metinlerde de okuma akiciligini gelistirdigini ortaya
koymustur. Buna ek olarak, yardimli okuma ile 6grencilerin okumaya kars: tutumlar1 ve kendilerine
olan giivenlerini gelistirdigi de belirtilmektedir (Chomsky, 1978; Koda, 2005; Reitsma, 1988; Samuels,

2002; Taguchi, Takayasu-Maass, Gorsuch, 2004).

Yardimh okuma sadece anadilde okuma seviyesini gelistirmekle sinirh kalmamaktadir. Benzer sekilde,
ikinci dilde ve yabanci dilde de yardimli okumanin sinif iginde kullaniminin akiciligi ve anlamay1 olumlu
yonde etkiledigini ortaya koyan calismalar bulunmaktadir (Battle, 1993: Garcia, 2000). Taguchi,
Takayasu-Maass, Gorsuch (2004) ikinci dil 6grencilerine hem sesli hem de grafik formunda ctimleler
sunuldugunda onlarin iki alg1 kanalinin devreye soktugunu ve bunun da uzun siireli bellekte kelimelerin
ve dilbilgisi yapilarinin akilda tutulmasini arttirabilecegini belirtmektedirler. Dlugosz (2000) ek bir algi
kanalinin dahil edilmesinin herhangi bir kelimenin c¢agrisim sayisi arttirarak uzun siireli hafizada
kalmasina yardimci oldugunu ifade etmektedir. Ayrica, Rasinski, Reutzel, Chard, ve Linan-Thompson
(2011) yardimli okumanin otomatik kelime tanima davramisimi gelistirdigine dikkat cekmektedir.
Otomatiklik teorisi (LaBerge ve Samuels, 1974; Samuels, 1994) kelime tanima becerisi okuyucuda
otomatik olarak gerceklestiginde anlama seviyesinin arttigini One slirmektedir. Sinirhi biligsel
kapasitesiye (Baddeley, 2007; Daneman ve Merikle, 1996; Kalyuga, Ayres, Chandler, ve Sweller, 2003;
Lin ve Patel, 2006) sahip insanin okuma gibi karmasik bir edimi gerceklestirebilmesi i¢in baz1 okuma
alt becerilerinin ¢ok az bilin¢ ve dikkat gerektirerek gerceklestirilmedigi takdirde okumada anlama
seviyesinin diistiigii bilinmektedir (Logan, 1997; Samuels ve Flor, 1997; Sanderman ve Collier, 1997).
Kelime tanimadaki otomatikligin artmasi daha az bilin¢ ve dikkat yoneltme anlamina gelmekte ve
buradan artan biligsel kaynaklarin da okuyucu daha iist bilissel islem gerektiren “okudugunu anlama”ya
ayirabilmektedir. Bundan dolay1 da otomatiklik hem anadilde (Adams, 1994; Bastug ve Keskin, 2012;
Just ve Carpenter, 1987; Klauda ve Guthrie, 2008; LaBerge ve Samuels, 1974; Rayner and Pollatsek,
1989; Rasinski, 1990) hem de ikinci/yabanci dilde (Anderson, 1999; Day and Bamford, 1998; Eskey,
1988; Gebhard, 1988; Grabe, 1991; Nuttal, 1996; Paran, 1996; Taguchi, Takayasu-Maass, Gorsuch,
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2004) okuma akiciligini ve dolayisiyla da anlama seviyesini arttiran 6nemli degiskenler arasinda yer
almaktadir. Bununla baglantili olarak, ikinci dilde okumaya etki eden faktorler sadece diisiik-biligsel
seviye gerektiren kelime tanima ve ses seviyesinde degil ayn1 zamanda anlama etki eden tonlama ve
ritim gibi parca-iistii ogeleri iceren prozodik seviyede de kendini gostermektedir (Chang, 2012;
Verhoeven, 2011). Biitiin bu caligmalar, yardimli okumanin hem anadilde hem de ikinci dilde okuma

akicilig1 ve anlama seviyesini gelistirdigi acikca ortaya cikmaktadir.

Bunlara ek olarak, tutumun dil 6grenimindeki bagariya etkisi uzun yillardir ¢ok sayida calismada ortaya
konmustur (Ditual, 2012; Oroujlou, ve Vahedi, 2011; Smith, 1971). Bununla birlikte, olumlu tutumun
okuma basarisi iizerindeki etkisinin onemi de hem anadilde (Cho ve Krashen, 1994; Greaney ve
Hegarty, 1987; Guthrie ve Cox, 2001; Guthrie ve Hall, 1984; Wang ve Guthrie, 2004) hem de ikinci
ve/ya yabanci dilde ve farkli kiiltiirlerde (Bernhardt, 2010; Grabe, 2009; Mason ve Krashen, 1997; Suh,
1999; Yamashita, 2004) gerceklestirilmis bir¢ok arastirmada tartisilmistir. Okumaya karsi olumlu
tutuma sahip olmanin okuma hizim ve sikligini arttirdigin1 ortaya koyan giincel ¢aligmalar da ilgili
alanyazinda yer almaktadir (Eyiip ve ark., 2022). Okumaya kars: tutum olgekleri ¢esitli arastirmacilar
tarafindan gelistirilmis olsa da (Eskes, 1971; Ewing ve Johstone, 1981; McKenna ve Kear, 1990; Moore
ve Lemons, 1982; Roettger, Szymczuk ve Millard, 1979) ikinci ve yabanci dilde bu yonde ¢alismalara
pek az rastlanabilmektedir (Grabe, 2009; Ridgway, 2003; Smith, 2004). Dahasi, yardimli okuma gibi
son derece sinirl sayida arastirilan bir 6gretim aktivitesi i¢in yabanci dil ortamindaki 6grencilerin
tutumunu 6lgmeyi amaclayan bir ¢calismaya ilgili alanyazinda rastlanmamigtir. Bu baglamda da bu
calisma yabanci dil 6grenenlerin yardimlhi okumaya karsi tutumunu o6l¢gmeye yonelik bir olgek

gelistirmeyi amaclamaktadir.
Yontem
Orneklem

Bu calismanin érneklemi toplamda 324 Ingiliz Dili ve Edebiyat1 programinda égrenim goren goniillii
ogrencilerden olugsmaktadir. Uygun orneklemeye gore belirlenen 6rneklem, dlcek gelistirme siirecinde
farkli asamalarda iki grup olarak kullanilmistir. Buna gore pilot calismanin 6rneklemi 112 (Kadin= 87
[%77.7], Erkek=25 [%22.3]) as1l calismanin 6rneklemi 212 (Kadin= 164 [%77.4], Erkek= 48 [22.6])

ogrenciden olugsmaktadir.
Olcegin gelistirilmesi Siireci

Olcekte yer alan maddeler, arastirmaci tarafindan bazi 6lcek maddelerinden (Dhaif, 1990; Iskold, 2008;
McKenna ve Kear, 1990; McKenna ve ark., 1995; Moore ve Lemons, 1982; Woodall, 2010; Taguchi ve
ark., 2004; Ninsuwan, 2015) ve ilgili alan yazindan (Amer, 1997; Carbo, 1978; Carver, 1985; Chang,
2012; Chomsky, 1972; Dowhover, 1987; Dymock, 1993; Gilbert, Williams ve McLaughlin, 1996; Grabe,
2004, 2009; Radach, Schmitten, Glover, Huestegge, 2009; Rasinski, 1990; Reitsma, 1988; Smith, 2012;
Yaden Jr, 1984) yararlanilarak olusturulmustur. Olcek taslak formu icin Dérnyei' nin (2010) de 6nerdigi
sekilde 30 maddelik bir havuz (Dérnyei, 2010; Fraenkel ve Wallen, 2006) olusturulmustur. Madde
havuzundaki ifadelerin kapsam gecerliliginin ve 6l¢cmeyi hedefledikleri alani temsil edip etmediklerinin

belirlenmesi amaclariyla gecerlilik ve giivenilirlik cahsmalarinda deneyimli, ingiliz Dili ve Edebiyat1 ve
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Ingilizce Ogretmenligi alanlarinda yetkin (yiiksek lisans/doktora derecesine sahip) 6 uzmanin goriisiine
sunuldu. Bu uzman grubu, 3 (ii¢) hafta iginde 6zellikle 6lcek maddelerinin kapsam gegerliligini kontrol
etmek ve saglamak icin yapilan en az 7 (yedi) farkli yuvarlak masa toplantisinda arastirmaci ile bir araya
gelmistir. Bu goriismeler sonucunda madde havuzu 27’ye indirilerek denemelik form olusturulmustur.
Konuyla ilgili genis bir alanyazin taramasindan erisilen kaynaklar kullanilarak olusturulan o6lgek
“Yardimhi Okuma Tutum Olcegi” olarak adlandirlmustir. Olcek 5 “kesinlikle katiliyorum” ile 1

“kesinlikle katilmiyorum” arasinda degisen Likert tipi maddelerden olusmaktadir.

Olcekte yer alan maddeler temel olarak ogrencilerin 6grendikleri hedef dildeki yardimlhi okuma
deneyimi nasil algiladiklarin1 kavramayr ve bu deneyime yonelik tutumlarini belirlemeyi
amaclamaktadir. Burada 6lgegin amaci; 6grencilerin zihinsel, biligsel ve algisal siireclerini belirlemenin
bagka bir yolu olmadigindan katiimcilarin uygulama boyunca deneyimledikleri bilissel ve duyusal
siireglere 151k tutmaktir. Buradaki bir diger 6nemli konu ise, baz1 6grencilerin okuma 6gretiminin her
iki tiirtinde de (yardimli veya yardimsiz) anlama testi puanlarinin, 6grenenlerin biligsel ve duygusal
siireclerine 151k tutma konusunda herhangi bir yardim saglamamasidir. Ogrencilerin zeka diizeyleri
veya diger bazi kisisel 6zellikleri nedeniyle puanlar yiiksek veya diisiik olabilir, ancak deneyimi ne kadar
yararh veya etkili bulup bulmadiklar1 anlama testi puanlariyla agiklanamaz. Bu nedenle, katiimecilarin
bilissel ve sezgisel, daha acik ifade ile, gelistirdikleri tutuma yonelik siireglerinin bir resmini ¢izmek i¢in

oOlcek gelistirilmistir.
Verilerin Toplanmast

Bu arastirma goniillii katihlmeilarin onamlar1 alinarak insan deneylerinden sorumlu komitenin
(kurumsal ve ulusal) etik standartlarina ve 2008'de revize edilen 1975 Helsinki Deklarasyonu'na uygun
olarak gerceklestirildi. Katihmcilara bu ¢alismanin goniillii olarak yapildigi, aragtirmanin zarar verici
bir 6zelliginin olmadig ve verilerin bilimsel yayinlarda isimsiz olarak kullanilacag: ve ayrica herhangi
bir ceza, zarar ya da yarar kaybi1 olmaksizin herhangi bir zamanda arastirmadan cekilme haklar
konusunda bilgilendirmeler yapildi. Aragstirmaya katilmay1 kabul eden 112 kisilik bir grup ile dlgegin
pilot calismasi gergeklestirildi. Katihimcilardan anketi doldurmalar, ilgililik diizeyi, ifadelerin
anlagilabilirligi, maddelerin siralanmas1 gibi hususlar hakkinda yorum yapmalar1 ve Onerilerini
aragtirmaciyla paylagmalar1 istendi. Bu asama, birkac belirsiz ciimlenin bagka sozciiklerle ifade
edilmesi, birkag ifadenin tek bir ifadede birlestirilmesi, baz1 ifadelerin siralarinin degistirilmesi,
tekrarlanan baz1 ogelerin de cikarilmas ile sonucglandi. Pilot ¢alismadan elde edilen veriler iizerinde
yapilan analizlerden sonra bazi maddeler 6l¢ekten ¢ikarilarak 6lgege son hali verildi. Asil uygulama igin

aragtirmaya katilmaya goniillii olan 212 6grenci ile 6lcegin gecerlik ve giivenirlik islemleri yapildi.
Verilerin Analizi

Veriler IBM SPSS 23.0 ve AMOS programlar1 kullanilarak analiz edilmistir. Olcegin kapsam
gecerliginin degerlendirilmesinde uzman goriislerine bagvurulmustur. Kaiser-Meyer Olkin (KMO) ve
Bartlett Sphericity testleri kullanilarak verilerin faktor analizine uygunlugu test edilmistir. Psikometrik

islemler agimlayici ve dogrulayici faktor analizi, i¢ tutarhlik katsayisi, madde-toplam korelasyonlar: ve
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testi yarillama teknikleri tercih edilmistir. DFA ile yapilan analizlerde siklikla tercih edilen “Ki-kare
Uyum Testi (Chi-Square Goodness), Uyum iyiligi Indeksi (Goodness of Fit Index [GFI]), Diizeltilmis
Uyum Iyiligi Indeksi (Adjusted Goodness of Fit Index [AGFI]), Karsilastirmahh Uyum indeksi
(Comparative Fit Index [CFI]), Yaklasik Hatalarin Ortalama Karekokii (Root Mean Square Error of
Approximation [RMSEA]) ve Standartlastirilmig Artik Hatalarin Ortalama Karekokii (Standardized
Root Mean Square Residual [SRMR])” degerleri dikkate alinmigtir. Bahsedilen uyum iyiligi
indekslerinin alanyazinda belirlenen (Byrne, 2010; Doll, Xia ve Torkzadeh, 1994) kabul edilebilirlik
Olciitleri Tablo 1’deki gibidir.

Tablo 1. Uyum indeksleri dlgiitleri

Uyum Indeksleri Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir Uyum

x2\sd o< x2\sd <2 2<y2\sd < 3

GFI .90< GFI <1.00 85< GFI <90

AGFI .90< AGFI <1.00 80< AGFI <90

CFI .97< CFI <1.00 9o< CFI <97

RMSEA o< RMSEA < .05 .05 RMSEA < .08

SRMR o< SRMR < .05 .05< SRMR < .10
Bulgular

Pilot ve asil calisma icin toplanan verilerin parametreye uygun olup olmadig1 skewness kurtosis
degerleri ile test edilmistir. Analiz sonucunda pilot (Skewness= -.35, Kurtosis= -.78) ve asil calismadan
(Skewness= -.38, Kurtosis= -.90) elde edilen verilerin beklenen degerler (+1) arasinda oldugu
goriilmiistiir (Tabachnick ve Fidell, 2019). Buna gore verilerin normal dagilim gosterdigi sonucuna

varilmistir
Pilot Calismadan Elde Edilen Bulgular

Pilot cahsma kapsaminda YOTO (Yardimhi Okuma Tutum Olcegi) icin yapilan faktor analizi
islemlerinde (KMO= .82 ve Barlett x2= 2159.53, sd= 351, p< .001) veri setinin faktorlenebilirlige uygun
oldugu tespit edilmistir (Sencan, 2005). Acimlayict faktor analizinde alt faktorlerin birbirlerinden
bagimsiz olmadig1 diislintildiigii icin Maximum Likelihood ve Promax dondiirme metodu tercih
edilmistir. Yapilan analiz sonucunda 6z degeri 1’den biiyiik ve acikladig1 varyans %5’in iizerinde olan 3
faktorlii bir yap: ortaya ¢ikmigtir. Bu {i¢ faktorlii yapinin agikladigi toplam varyans %46.82’dir. Fakat

bu faktorlerdeki maddelerin bazilarinda capraz yiiklenmeler oldugu, 4 maddenin ise hicbir faktore
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.30un lizerinde katki saglamadigi goriilmiistiir. Madde toplam korelasyonlarina bakildiginda 7
maddenin .30 altinda deger aldig1 goriilmiistiir. Uzman goriisleri ve literatiir bilgileri dogrultusunda
(Costello ve Osborne, 2005; DeVellis, 2016; Tabachnick ve Fidell, 2019) faktoér analizindeki capraz
yiiklenen, hicbir faktore katk: saglamayan ve madde-toplam korelasyonunda .30’un altinda deger alan

maddelerin ¢ikarilmasina karar verilmistir.

Cikarilan maddeler sonucunda olusan 15 maddelik form icin tekrar faktor analizi gerceklestirilmistir.
KMO (.90) ve Barlett (x2= 1210.95, sd= 91, p< .001) testlerinin faktorlenebilirlige uygun oldugu tespit
edilmistir. Faktor analizi sonucunda toplam varyansin %54 ’iinii aciklayan 15 maddelik -tek faktorlii bir

yapi elde edilmistir. Maddelerin faktor yiikleri .9o ile .37 arasinda degismektedir.

Analizler sonucunda ortaya ¢ikan tek faktorlii yapinin uyum degerleri dogrulayici faktor analizi (DFA)
ile test edilmistir. Yapilan DFA analizinde, model i¢in 6nerilen modifikasyon kovaryanslar1 sonucunda
elde edilen uyum indeksleri x2\sd= 2.13 (x2= 155.414, sd= 73, p< .001), CFI= .93, RMSEA= .10, GFI=
.84, AGFI=.77ve SRMR=.06’dir. Bu dogrultuda pilot 6rneklemden elde edilen tek faktor ve 15 maddelik

modelin, kabul edilebilir uyum degerlerine sahip oldugu sonucu ¢ikartilabilir.

YOTO nin pilot calismadaki giivenirlik islemlerinde Cronbach alfa i¢ tutarhk kat sayis1 ve Split Half ile
Spearman Brown korelasyonuna bakilmistir. Yapilan islemler sonucunda a= .93 ve r= .86 olarak
bulunmustur. Madde-toplam puan korelasyonlarinin da .31 ile .86 arasinda degerler aldig1 tespit
edilmistir. YOTO icin elde edilen giivenirlik degerlerinin kabul edilebilir diizeyde (George ve Mallery,
2003) oldugu goriilmiistiir. Pilot calisma sonucunda olusturulan form ile daha genis bir 6rneklemden

veri toplanarak olcegin asil gegerlik ve giivenirlik islemleri yapilmistir.
YOTO Yap Gecerliligi

YOTO'nin yap gecerligini islemlerine gecmeden 6nce veri setinin faktor analizine uygun olup olmadig
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) érneklem yeterliligi ve Barlett’s Kiiresellik testi ile incelenmistir. (Brace,
Kemp ve Snelgar’a (2003 ) gore verilerin faktorlenebilir olmasi icin Barlett’s testinin istatistiksel olarak
anlamh (p< 0.05) ve KMO degerinin .60’dan biiyiik olmas1 gerekmektedir. YOTO icin hesaplanan
Barlett’s testi sonucunun (2= 1925.75, sd= 91, p< .001) anlaml oldugu goriilmektedir. KMO degeri ise
.90 olarak hesaplanmis ve yeterli biiyiikliikte oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6lgek maddelerinin .70 ile .94

arasinda degisen anti-image degerlerinin de yeterli biiytikliikte (> .50) oldugu tespit edilmistir.

YOTO'nin faktor yapisim belirlemek icin yapilan Temel Bilesenler Analizinde Promax dondiirme
metodu kullanilmistir. Yapilan analiz sonucunda, 6z degeri 1’den biiyiik iki faktorlii bir yap: ortaya
¢ikmigtir. Toplam varyansin %59.74’iinli agiklayan bu yapida, capraz yliklenmeler oldugu ve sadece iki
maddenin (Madde 8 ve 9) agirlikli olarak ikinci faktore yiliklendigi bulunmustur. Diger tiim maddelerin
agirlikh faktor yiliklerinin ilk faktor altinda toplandig: tespit edilmistir. Ayrica ilk faktoriin acikladigi
varyans %50.03 iken ikinci faktoriin acikladigi varyans %9.74’tiir. Sencan’a (2005) gore faktor
analizinde 6zdgeri 1'in iizerinde olan her faktoriin bir alt faktor olarak degerlendirilmemesi gerekir. Ona

gore her faktoriin tek basina acikladigi varyansin %10’dan biiyiik olmasi ve her bir boyut altinda yiiksek
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faktor yiikiine sahip en az 3 maddenin yer almasi gerekmektedir. Bu nedenlerin yani sira, arastirmacilar
tarafindan 8. ve 9. maddelerin kavramsal olarak ayr1 bir yapiy1 temsil etmedigi degerlendirilmistir.
Bunlara bagh olarak 6lcegin tek faktore zorlanmasina karar verilmistir. Tek faktor olarak diizenlenen
Olcek igcin Temel Bilesenler Analizi islemi yeniden yapilmis ve sonucunda, toplam varyansin
%50.03linii acikladig1 bulunmustur. Maddelerin toplam puanla korelasyonlari, faktor yiikleri ve ortak

varyanslarina ait detayh bilgiler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. YOTO nin faktdr analizi sonuclar:

Maddeler Faktor  Ortak Madde-

Ben sessiz okurken CD'den metnin bir Ingiliz/Amerikan Yiikleri  Varyans Toplam

tarafindan sesli okunmasi/okunmasina...

1. ... severim .87 .75 .82
2. ... faydal bulurum .87 .76 .83
3. ... metni daha iyi anlamama yardime1 olur .88 .78 .85
4. ... daha hizli okumami saglar .52 .27 .45
5. ... beni rahatsiz eder” .81 .65 -.33
6. ... okumaya odaklanmama yardime1 olur .64 41 .76
7. ... metni anlamamu gii¢lestirir” .30 .09 .57
8. ... kaygi seviyemi ylikseltir” .35 12 .23
9. ... okuma konusunda kendime giivenimi artirir .53 .28 .29
10. ... sayesinde sorular1 daha kolay cevaplayabilirim .61 .38 .46
11. ... yiizlinden sorulari cevaplamakta zorlanirim” .82 .68 .55
12. ... sevimem” 71 .50 .76
13. ... faydali bulmam* .82 .67 .65
14. ... isterim .81 .66 .76

15. ... istemem” .87 .75 .75
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Oz deger 7.00

Aciklanan Varyans (%) 50.03

*Ters puanlanan maddeler

YOTO icin test edilen tek faktorlii yapinin orneklemden elde edilen veri ile uyum gosterip
gostermedigini belirlemek icin dogrulayic1 faktor analizi (DFA) yapilmigtir. DFA sirasinda dnerilen
modifikasyon kovaryanslari da isleme dahil edildikten sonra bulunan uyum indeksleri x2\sd= 2.53 (x>
209.59, sd= 83, p< .001), CFI= .94, RMSEA= .08, GFI= .89, AGFI= .84 ve SRMR=.05tir. Bu sonuclara
gore asil calisma sonucunda elde edilen 15 maddelik ve tek faktorlii 6lgegin uyum degerlerinin iyi
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Maddelerin tiimii .01 diizeyinde anlamlidir. Ayrica maddelerin faktor ile
olan iligkilerini gosteren standardize edilmis katsayilar .23 ile .91 arasindadir. Sekil 1’de YOTO icin

olusturulan modele ait faktor yiikleri sunulmaktadir.

q3

q7

q8
13
14

q
q

Gorsel 1. YOTO nin faktor yiikleri ve path diyagram
YOTO’min Giivenirlik Analizleri

Yardimh Okumaya Yonelik Tutum Olcegi'nin giivenirligini test etmek icin Cronbach alfa ic tutarhik

katsayisi1 ve testi yarilama teknigi kullanilmistir. Toplam 15 maddeden olusan ve yapi gecerligi uygun
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bulunan 6l¢egin ic tutarlilik katsayis1 a= .89’dur. Split Half teknigi ile yapilan analiz sonucunda testin
iki yaris1 arasindaki korelasyonun .86 oldugu tespit edilmistir. Tablo 2’de sunulan madde-toplam

korelasyonlarinin .23 ile .85 arasinda degistigi goriilmektedir.
Tartisma ve Sonuc¢

Bu calismanin amaci, Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin yardimh okumaya iligkin
tutumlarini belirlemeye yarayacak bir 6lgme aracinin gelistirilmesiydi. Bu baglamda, 6l¢gegin madde
havuzu hazirlanirken kapsaml bir literatiir taramasi yapilmig daha sonra alanda uzman olan kisilerle
birkac odak grup goriismesi gerceklestirilerek taslak form olusturulmustur. Olcegin
derecelendirilmesinde 5'li Likert tipi tercih edilmistir. Tezbasaran (2008) Likert tipinin, kullanish
olmasi, dereceleme diizeyini artirmasi ve esit aralik dlgceginde 6lgme yapabilmesi nedeniyle tutum
Olceklerinde siklikla tercih edildigini belirtmektedir. Maddelerin olusturulma asamasi, 6l¢ek gelistirme
alanindaki uzmanlar tarafindan en 6nemli basamak olarak goriilmekte ve titizlikle yiriitiilmesi
gerektigine isaret edilmektedir (DeVellis, 2016; Erkus, 2007). Bu asamada uzmanlarin goriisleri bir
panel vasitasiyla (Erkus, 2007) alinabilecegi gibi Lawshe’nin (1975) olusturdugu istatistiksel teknik gibi
gesitli yontemlerle sayisal olarak da hesaplanabilir. Bu calismada uzman goriisleri odak grup
goriismeleri (Creswell, 2002; Fraenkel ve Wallen, 2006) ile alinmistir. Bu asamadan sonra ayri

zamanlarda toplanan iki farkh veri seti izerinde psikometrik islemler gerceklestirilmistir.

Olcegin uzman goriisleri alindiktan sonra, uygunlugu belirlenen maddeler iizerinde acimlayici faktor
analizi yapilmigtir. Pilot calisma kapsaminda test edilen 27 maddelik formun ii¢ faktorlii bir yapi
gosterdigi ve varyansin %46.82’sini acikladig: ortaya koyulmustur. Bu yapi icerisinde bazi maddelerin
ayn1 anda birden fazla faktore yiiklenmesi ve bazilarinda ise faktor yiikiiniin ¢ok diisiik olmas1 gibi
sorunlarla karsilagilmistir. Literatiirdeki goriisler (Costello ve Osborne, 2005; Tabachnick ve Fidell,
2019) 6lcek gelistirmenin ilk asamasinda bu tiir maddelerin ¢ikarilmasi gerektigi yoniindedir. Ayrica bu
orneklem iizerinde gerceklestirilen giivenirlik islemleri sonucunda da, faktor analizlinde sorun tegkil
eden maddelerin c¢ikarilmasinin i¢ tutarlihigi yiikseltecegi bulgusuna ulasilmistir. Bu nedenlere
dayanilarak 27 maddelik deneme formu 15 maddeye indirilmistir. 15 maddelik form iizerinde yeniden
yapilan agimlayici faktor analizi sonucunda toplam varyansin %54 inii agiklayan ve iki faktorlii bir yap1
elde edilmistir. Maddelerin cikarilmasi halinde aciklanan varyansin yiikselmesi, daha az madde ile ayni
yapinin daha iyi ol¢lildiigiiniin gostergesi olarak diisiintilmekte ve avantajli bir durum olarak
degerlendirilmektedir (Blaxter ve ark., 2010; Cohen ve ark., 2007). Ayrica iki faktorlii bu yap icin
yapilan DFA ve giivenirlik islemleri sonucunda elde edilen degerlerin kabul edilebilir araliklarda olmasi
Olcegin deneme formunun yapi gecerliligi icin olumlu kanitlar olarak degerlendirilmektedir (DeVaus,

2002).

Pilot ¢alisma sonrasinda olusturulan asil form icin farkli 6rneklemden yeni bir veri seti toplanmis ve
biitiin psikometrik islemler bu veri seti iizerinde tekrar gerceklestirilmistir. Asil 6rneklemle yapilan AFA
sonucunda, varyansin %59.74’tinii a¢iklayan iki faktorlii bir yapinin ortaya ¢iktigi gortilmiistiir. Fakat
pilot calismadan farkli olarak, bu yapida capraz yiiklenmeler oldugu ve sadece iki maddenin (Madde 8
ve Madde 9) agirlikli olarak ikinci bir faktore yliklendigi bulunmustur. Literatiirde belirtildigi gibi ortiik

bir degiskenin belirlenmesinde en az ii¢ maddenin yer almasi gerekmektedir (Comrey, 1988; DeVellis,
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2016; Sencan, 2005). Ayrica ikinci faktoriin acikladig1 varyansin %10’un altinda olmasi da yeni bir alt
boyut olusturulmasi icin beklenen kriterlerin (Sencan, 2005) saglanmadigina isaret etmektedir.
Bunlara bagl olarak tek faktor diizenlemesi ile yeniden yapilan AFA sonucunda toplam varyansin
%50.03linii aciklayan ve faktor yiikleri .30 ile .88 arasinda degisen bir yap1 elde edilmistir. Davranig
bilimlerinde bir 6lcegin acikladig1 varyansin %40 diizeylerinde olmasi yeterli olarak goriiliir (Eroglu,
2010; Sencan, 2005). Buna gére YOTO'nin acikladig: varyans kabul edilen degerler arasindadir. Ayrica
15 maddelik tek faktorlii yapi dogrulayici faktor analizi (DFA) ile test edilmis ve uyum degerlerinin
(x2\sd= 2.53 (x2= 209.59, sd= 83, p< .001), GFI= .89, AGFI= .84, CFI= .94, RMSEA= .08 ve
SRMR=.05) kabul edilebilir araliklarda (Byrne, 2010; Doll, Xia ve Torkzadeh, 1994) oldugu

goriilmiistiir. Buna gore 6lcegin tek faktorlii modelin veri ile iyi uyum gosterdigini sdylenebilir.

Gelistirilen 6lgegin 15 maddelik tek faktorlii yapisi icin, pilot ve asil 6rneklem tizerinde gerceklestirilen
giivenirlik islemleri sonucunda Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 sirasiyla .93 ve .89 olarak tespit
edilmistir. Testin iki yar1 glivenirligi icin her iki 6rneklemde de hesaplanan Spearman korelasyon
katsayisi ise .86’dir. Bu degerler 6lgegin yiiksek giivenirlige sahip olduguna isaret etmektedir (George
ve Mallery, 2003; Kilig, 2016). Madde-toplam puan korelasyonlarina bakildiginda ise bu degerlerin,
pilot uygulamada .35 ile .86 arasinda, asil calismada ise .23 ile .85 arasinda degistigi goriilmektedir.
Maddelerin 6lgegin biitiinii ile korelasyonlarinin yiiksek olmasi 6l¢iilen kuramsal yapiya uygunlugunun
gostergelerinden biridir (Cohen ve ark.,2007). Madde-toplam puan korelasyonunun alt sinir ile ilgili
literatiirde farkl goriisler bulunmaktadir. Fakat genellikle bu korelasyon katsayisinin .30 ve lizerinde
olmasi onerilmektedir (Sencan, 2005). Buna dayali olarak pilot calismada .30’ un altinda olan maddeler
oOlcekten cikarilmistir. Fakat asil calismada iki maddenin (Madde 8 ve Madde 9) .23 ve .29 degerleri ile
bu kriterin altinda kaldiklar goriilmektedir. Bu iki maddenin faktor yiikleri ile AFA ve DFA’ya anlaml
katk: saglamalari, 6lcekten cikarilmalarinin i¢ tutarhlik katsayisina anlaml diizeyde katki saglamamasi
ve kavramsal olarak dlciilen yap1 i¢in 6nemli olduklar1 gerekgeleriyle (De Vaus, 2002; Kagitcibasi, 1997;

Tabachnick ve Fidell, 2019) bu maddelerin 6lgekte kalmasina karar verilmistir.

Tlgili alanyazinda yardimh okuma konusunda bir 6lcme araci olmadig icin bu dlcegin gelistirilmesi
siirecinde Olciit gecerliligi test edilememis veya tartismaya alinamamistir. Fakat farkli okuma tutum
Olceklerinin gelistirildigi veya uyarlandig1 pek ¢ok calisma mevcuttur. Bu calismadaki 6lgme aracina
benzer oldugu diisiiniilerek birka¢ okuma tutumu 6lgeginin psikometrik 6zelliklerinin kargilagtirilmasi
miimkiin olabilir. Ornegin Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin Tiirkce metinleri okumaya
yonelik tutumlarinin belirlenmesi amaciyla gelistirilen 6lgek (Sallabas, Goktentiirk ve Yazici, 2018);
varyansin %48.53’linli aciklayan dort faktorlii bir yapi gostermistir. Benzer sekilde, ergenlik (Bastug ve
Keskin, 2013) ve ilkokul (Yurdakal ve Kirmizi, 2019) donemindeki 6grencilerin okuma tutumlarina
yonelik olgeklerin de acgikladiklar1 varyanslar sirasiyla %54 ve % 45.30 olarak bulunmustur. Bu
calismada tek faktor icin bulunan aciklama oraninin (%50.03) diger Glgeklerle benzer diizeyde
olmasimin yapi gecerliligi agisindan destekleyici bir durum oldugu soylenebilir. Giivenirlik
calismalarinda elde edilen ic tutarlilik katsayilarina bakildiginda, diger okuma tutumu 6lceklerinden

elde edilen .69 (Bastug ve Keskin, 2013), .80 (Sallabas, Goktentiirk ve Yazici, 2018) ve .85 (Sallabas,
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Goktentiirk ve Yazici, 2018) alfa degerlerinin bu ¢alismadakinden diisiik oldugu goriilmektedir. Yine bu

bulgular gelistiren 6lcegin yiiksek giivenirlik gosterdigine kanit teskil edebilir.

Sonug olarak elde edilen tiim bulgular, YOTO'niin Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin
yardimli okumaya yonelik tutumlarinin belirlenmesinde kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir 6l¢gme
arac1 oldugunu desteklemektedir. Olcekte yedi madde (5., 7., 8., 11., 12, 13. ve 15. maddeler) ters
puanlanmakta ve alinan puanin yiikselmesi yardimli okumaya yonelik tutumun olumlu oldugunu

gostermektedir.

Bunlara ek olarak, gelistirilen 6lcegin sadece Ingilizce ile degil, diger dilleri de ikinci ya da yabana dil
olarak dgrenen katiimecilara da uygulanabilecegi onerilebilir. Ornegin, Tiirkce’yi yabanc1 dil olarak
ogrenen katilimecilarla yapilacak calismalarin alanyazina da olumlu katki yapabilecegi goz oniinde

bulundurulmahdir.

Yazar Katki Oranlar:

Calismaya 1. Yazar %60, 2. Yazar %40 oraninda katkida bulunmustur.
Cikar Catismasi Beyam

“Ingilizceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenler icin Yardimh Okumaya Yénelik Tutum Olcegi
Gelistirilmesi” baglikli makale ile ilgili herhangi bir kurum, kurulus, kisi ile mali ¢ikar ¢catismasi yoktur

ve yazarlar arasinda da herhangi bir ¢ikar catigmasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

The assisted-reading method can be defined as students’ reading and following a text silently while it is read
aloud by a competent reader. The text can either be read aloud by a teacher or it can be done by playing a pre-
recorded audio file in which a professional reader reads aloud the text accurately and fluently (Kuhn et al., 2006,
Rasinski & Hoffman, 2003; Shany & Biemiller, 1995). There is an abundance of literature suggesting that
assisted-reading is effective in fostering both reading fluency and comprehension both in readers’ L1 (Chomsky,
1978; Guzzetti, 2002; Reitsma, 1988) and in L2 (Chang, 2012; Dhaif, 1990; Smith, 1979; Woodall, 2010).
Although numerous reading attitude scales in L1 have been developed by scholars (Eskes, 1971; McKenna & Kear,
1990; Moore & Lemons, 1982), there is a scarcity of research that measures the attitudes of readers in L2 (Grabe,
2009; Smith, 2004). Moreover, to the researchers’ best knowledge, there is no published work that measures
students’ attitudes towards assisted-reading in an EFL context. Thus, this study aims to develop a scale that
measures EFL learners' attitudes towards assisted-reading.

The sample consists of 324 volunteer preparatory program students studying at a state University in Tiirkiye.
Convenience sampling method, which is very commonly used in social and educational research (Creswell, 2002;
Fraenkel & Wallen, 2006), was implemented and the sample was used as two groups at different stages in the
scale development process. Accordingly, the sample of the pilot study consisted of 112 (Female= 87 [77.7%],
Male=25 [22.3%]) students and the sample of the main study consisted of 212 (Female= 164 [77.4%], Male= 48
[22.6]) students. The items in the scale were formed by the researchers using some published scale items (Dhaif,
1990; Iskold, 2008; Woodall, 2010; Ninsuwan, 2015) as well as the relevant literature (Amer, 1997; Grabe, 2009;
Rasinski, 1990; Smith, 2012; Yaden Jr, 1984). To analyze the data SPSS 23.0 and AMOS programs were used.
Moreover, expert opinions were sought to confirm the content validity of the scale.

In order to determine whether factor analyses can be implemented, Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Measure of
Sampling Adequacy, which examines correlations among variables, and Bartlett's Test of Sphericity were
executed and the results of these tests are: .92 (which is a very high score) and ,000 (significant at the 0.05 level)
respectively (Cohen ve ark.,2007). A 15-item structure with a single-factor that explained 54% of the total
variance was obtained from the data of the pilot study. It was found that this 15-item single-factor model had
acceptable fitted values and the reliability values were at acceptable levels. With the form developed through the
pilot study, more data were collected from a larger sample and the actual validity and reliability processes of the
scale were carried out.

Principal Components Analysis was performed using the Promax rotation method to determine the factor
structure of the assisted-reading attitude scale. A two-factor structure with an eigenvalue greater than 1 emerged
as a result of factor analysis. In this structure, which explains 59.74% of the total variance, it was found that there
were cross loadings and only two items (Items 8 and 9) were loaded on the second factor. The weighted factor
loads of all other items were gathered under the first factor. In addition, the variance explained by the first factor
was 50.03%, while the variance explained by the second factor was 9.74%. In factor analysis, it is expected that
at least 3 items with high factor loading should be included in each dimension and the variance explained should
be greater than 10% (Larson_Hall, 2015; Sencan, 2005). Besides, it was evaluated by the researchers that items
8 and 9 did not represent a conceptually separate structure. Accordingly, the scale was forced to a single factor.

Principal Components Analysis, which was repeated with a single factor arrangement, revealed that the
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structure explained 50.03% of the total variance. The concordance values of the single-factor structure obtained
for Assisted-Reading Attitude Scale (ARAS) were examined by confirmatory factor analysis (CFA). The fit indices
obtained after the modification covariances which contributed to the model were taken into account and found
to be as follows: x2\df= 2.53 (x2= 209.59, df= 83, p< .001), GFI= .89, AGFI= .84, CFI= .94, RMSEA= .08 and
SRMR=.05. In this respect, it can be claimed that the single-factor and 15-item model obtained from the sample
of the original study showed good agreement with the data. Besides, the standardized coefficients showing the
relationship of the items with the factor range from .23 to .91, and all of them are significant at the .01 level.

In order to test the reliability of the Assisted-Reading Attitude Scale, the Cronbach-alpha internal consistency
coefficient test and the split-half reliability measures were used. The reliability of this 15-item scale, whose
construct validity was found to be appropriate, and highly reliable (Cohen et al., 2007; Larson-Hall, 2015) with
a value of a= .89. The item-total correlations of the scale vary between .23 and .85.

Since there is no measurement tool for assisted-reading within the extant literature, the criterion validity could
not be tested or discussed during the development of this scale. It might be reasonable to compare the
psychometric properties of some other developed or adapted reading attitude scales that can be considered
similar to the scale in this study. For example, the scale developed to determine the attitudes of students learning
Turkish as a foreign language towards reading Turkish texts (Sallabas, Goktentiirk ve Yazici, 2018) showed a
four-factor structure explaining 48.53% of the variance. Similarly, the variances explained by the scales for the
reading attitudes of students in adolescence (Bastug & Keskin, 2013) and primary school (Yurdakal & Kirmizi,
2019) were found to be 54% and 45.30%, respectively. Thus, it can be claimed that the explanation rate (50.03%)
found for a single factor in this study is at a similar level with other scales, which can be considered supportive
regarding the construct validity. When the internal consistency coefficients obtained within the relevant
literature are examined, it is seen that the alpha values of .69 (Bastug & Keskin, 2013), .80 (Sallabas, Goktentiirk
ve Yazici, 2018) and .85 (Sallabas, Goktentiirk & Yazici, 2018) obtained from other reading attitude scales appear
to be lower than this study. Thus, a plausible interpretation is that the scale developed in this study can be
considered of high reliability.

Allin all, all the findings support that assisted-reading attitude scale is a valid and reliable tool that can be used
to measure the attitudes of individuals learning English as a foreign language towards assisted-reading. Seven
items (5th, 7th, 8th, 11th, 12th, 13th and 15th items) are reverse coded on the scale, and higher scores obtained

from the scale indicate positive attitude towards assisted-reading.
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