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Aragtirma cocugu 6zel okulda 6grenim goren ailelerin egitime katilimla ilgili goriislerinin ortaya koyularak
gelir durumu ve egitim giderlerinin egitime katilima etkisini belirlemeyi amaclamaktadir. Calisma, nitel ve
nicel desenlerin birlikte kullamlarak gerceklestirildigi karma modelin kesfedici sirali deseninde tasarlanmis
calismadir. Kegfedici sirali desen arastirmalarinda nitel desenle kesfedilen bulgularin nicel olarak sinanmasi
amaclanmaktadir. Arastirma verileri Istanbul ve Ankara ilinde yer alan ozel ortaokul velilerinden (nitel: 13 /
nicel: 217 wveli) elde edilmistir. Nitel arastirmanin katilimcilarinin hane halk: gelivinin ¢ogunlukla 10 bin-12
bin Tiirk Lirast ve okul masraflar: disinda cocuklarin 6grenme ve yasantilarin zenginlestirmek icin ailelerin
ortalama wyillik giderlerinin 9 bin Tiirk Liras: oldugu gériilmektedir. Arastirma verileri, veli katilim gériisme
formuyla nitel ve veli katilim 6lcegiyle nicel veri toplama araclariyla elde edilmistir. Nitel veriler, icerik
analizi yoluyla ¢éziimlenmistir. Nicel veriler ise hane halk: gelirleri ve bazinda bir ¢ocugun okul ortamlar:
disginda 0grenme ve yasantilarim zenginlestirmek icin harcanan miktarlarin veli katilim gériisleri iizerinde
bir farklilik olusturup olusturmadigini belirlemek amaciyla ¢cok yonlii varyans (ANOVA) analizi yapilmistir.
Arastirmada nitel boyutta 6zel okul velilerinin genel olarak egitimsiz toplumun yasami zor kildigr ve daha
cok ailede alinan egitimin ileriki illarda alacag egitim hayatinin temelini olusturacagi sonucuna
ulasilmigtir. Ebeveynler, okul ve simiflara katilimi cocuklarimin gelisimlerini bizzat yasama isteklerinin canli
tutulmastyla olacagimi belirtmiglerdir. Okulda veya evde egitime katilinun olumlu ve olumsuz taraflartyla
ilgili bir veli fazlayla aileler tarafindan olumlu bulundugu sonucuna ulagilmistir. Nicel boyutta ise velilerin
egitime katilim goriisleri toplam puam, hane halki gelirlerine ve bir cocugun okul ortamlar disinda 6grenme
ve yasantilarni zenginlestirmek icin harcanan miktara gére farkhiik gosterdigi sonucuna ulasimistir.
Arastirma sonuclar kapsaminda basarili bir aile katilim programi olusturmaya yonelik arastirma bulgular:
baglanunda pratikte karsili§int bulan dnerilere ulasilmistir.
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Egitimde sosyal verimlilik ve esitlik hedefleri arasindaki etkilesim diger disiplin ve politika alanlarina

nazaran karmasik degildir. Cok yetenekli bir isgiictintin ekonomik refahin arttirllmasinda 6nemli

oldugunu teorik ve politika yapicilarin insan sermayesinin ekonomik biytimeye katkis

vurgularindan c¢ikarmak miumkiindiir. Aynmi1 zamanda firsat esitligi ve daha kapsayici bir toplumla

ilgili sosyal hedeflerden soyutlamak ¢ok zordur ve birgoklari icin egitim sisteminin énemli bir amaci

vatandashig1l ve topluma aktif katilim1 tesvik etmektir. Bu katilima yakiman sorumlu olarak aileleri
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icine almaktadir (Corak, Lipps & Zhao, 2004). Egitim sisteminde ebeveyn katilimiin tiim ¢ocuklar
icin egitim c¢iktilarimi iyilestirmede kritik 6neme sahip olduguna inanmak gerekmektedir.
Ebeveynlerin zamana ve etkinliklere katkisinin okullarin gesitli egitim hedeflerine ulasmalarina
yardimci olmasinda biiytik yarar sagladigi distiniilmektedir. Her ne kadar egitim ve &grenme
ortamlarinin okul ve sinif oldugu diistiniilse de miifredatin edindirdigi kazanimlarin uygulama alan:
sadece okullar degil ayn1 zamanda 6grenme siirecini kolaylastiran okul disinda bir kiiltiirel ortam
yaratarak bu etkinlikleri giiclendiren aile ortamlaridir (Robinson & Harris, 2014).

Ogretmenler aile katilimi1 tamimlamalarim okul ve ev olmak tizere iki zemin tizerinde yapmaktadirlar.
Ancak her ne kadar ev temelli ebeveyn katilimi egitim stirecinin énemli ve hayati bir bileseni olarak
algilansa da 6gretmenler evde ebeveyn katiliminin hem gocuklar hem de 6gretmenler icin olumlu
yanlarinin yaninda engel veya olumsuz (yanlis temellendirilmis bilgi, okuldaki 6grenmelerin evde
kavram yanilgilarina dontstiiriilmesi vb.) olarak gordiigii durumlart da belirtmektedir (Lawson,
2003). Ebeveyn katilimi terimi okul islevlerine katilarak ve okul ytikiimliltiklerini yerine getirerek
(6rnegin ebeveyn-ogretmen konferanslari) ¢ocuklarinin okullarmi desteklemelerini ifade etmektedir.
Ayrica aileler ¢ocuklarinin okul ¢alismalarini gelistirmelerine yardimer olma konusunda daha fazla
ilgi gekici ortamlarin olusturmasindan da sorumluk sahibidir. Istenen davranist modelleyerek (zevk
icin kitap okuma gibi) ev odevlerini izleyerek ve gocuklarmmi evde egiterek katilimi aktif hale
getirebilirler (Cotton & Wikelund, 1989). Aile katiimi, genellikle ebeveynlerin veya bakicilarin
cocuklarinin egitimine yaptigi yatirim olarak tamimlanabilir. Bakim verenlerin bu yatirima
baglhliklarini gosterebilecekleri okulda goniilliilitk; ¢ocuklara odevlerinde yardimci olmak; okul
islevlerine katilmak; cocugun simifini ziyaret etmek; cocugun haftalik planlarini gézden gecirme; diger
ebeveynlerle okul hakkinda konusma ve ¢ocugun 6gretmeni ile konusma; okul ve smifla uzmanlik
veya tecriibe paylasimi ve okuldaki liderlik rollerini tistlenmek ve karar alma stirecine katilmak gibi
gesitli yollar vardir (DePlanty, Coulter-Kern & Duchane, 2007; LaRocque, Kleiman & Darling, 2011).

Aile Katilimi ve Gelir Durumu Bagintist

Aile katiliminda okul dis1 6grenme ortamlarinin olusumu ailenin destekleyici aktivite ortamlar: ve ev
ortaminda ilgi alanlarmin zenginligiyle dogru orantili gerceklesmesi ise ailenin sosyo-ekonomik
durumuyla yani bu ortami olusturabilme potansiyeline baghdir. Aksi halde aile katilimi salt olarak
okulda verilen 6devlere yardimci olmanin ttesine gecememektedir (Epstein, 1987). Won Kim'in (2018)
meta-analiz arastirmasi gelismekte olan tilkelerde hedef ve aile-okul-topluluk ortakliklarmin diistik
oldugunu vurgulamaktadir. Ancak gelismekte olan iilkelerde, sosyoekonomik, demografik, politik ve
tarihi dinamiklerin degiskenligi nedeniyle katilimda genisleme egilimi goriilebilmektedir. Diger
taraftan Yenipinar ve Yildirim (2017) ise mesleginizden dolay1 elde ettiginiz geliriniz olmasaydi, hayat
standardiniz ne diizeyde etkilenecegi sorusuna katilimcilarin yaklasik beste ticti ¢ok etkilenecegini
belirterek sosyo-ekonomik 6zelliklerin 6nemine vurgu yapmislardir. Desimone (1999) gerceklestirdigi
arastirmada ise lise sonras1 egitim planlar: diisiik gelirli 6grenci ve aileleri i¢in 6nem tasimadig1 ancak
orta gelirli 6grenciler i¢in basarinin artmasini Snemsedikleri sonucunu ortaya cikarmustir. Diistik gelir
grubunda ki ogrencilerin ailelerin egitime katilimi diisitk diizeyde kalirken orta gelirli ailelerin
egitimden beklentileri artmas1 nedeniyle katilimu artabilmektedir. Bu gelir ile egitime aile katilimu
arasinda pozitif iliski oldugu soylenebilir (Thomas, 2002). Sekizinci sinif 6grencilerinin ebeveynlerinin
ev Odevlerinin katilim1 hakkinda gerceklestirilen arastirmada, ogrencilerin ¢iktilarini (basari) aile
egitim gecmisi ve gelir durumu, ailenin ev 6devlerine katilim diizeylerine aracilik ettigi sonucuna
ulasilmistir (Dumont, Trautwein, Liidtke, Neumann, Niggli & Schnyder, 2012). Tirkiye'de aile
kokenli 6zelliklerin egitime katilim tizerindeki etkileri arastirmasinda ise ilkogretim ve ortadgretim
egitim kademesinde ailenin egitime katilimini, anne egitim diizeyinin diisiik, hanehalk: geliri diistik,
dortten fazla kardes, annesi yasal yasin altinda evlenmis, anne erkekler tarafindan alinmasi gereken
onemli kararlar kabul eder ve annenin Tiirkce konusmamas: degiskenleri etkiyen faktorler olarak
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siralanmaktadir. Bu nedenle gelir durumu ailenin egitime katiimini etkileyen degiskenlerden
biridir(Smits & Hosgor, 2006).

Tiirkiye’'de aile katilimi arastirmalarinin okullarda okul aile birlikleri ve yonetimi (Akbasl & Kavak,
2008; Bayrakci & Dizbay, 2013; Gokge, 2000; Ozbas & Badavan, 2010; Yildirim & Dénmez, 2008), okul
cevre iliskisi (Calik, 2007), velilerin okul imaj1 (Bakioglu & Bahgeci, 2010), 6grenci-veli-okul sozlesmesi
(Eres, 2010), aile katilimi ve 6grenci basaris1 iliskisi (Gil, 2007; 1pek, 2011; Kegeli-Kaysili, 2008)
odaklandig1 dikkati gekmektedir. Ayrica ailelerin egitim siirecine katilimina iliskin 6grenci, 6gretmen
ve yonetici goriisleri (Erdogan & Demirkasimoglu, 2010; Giiglii, Sahin, Tabak Yavuz & Sénmez, 2016;
Lindberg, 2014; Unal, Yildirim & Celik, 2010), aile katiiminda Diinya ve Tiirkiye calismalar: (Kocabas,
2016) ve okul oncesi egitim ve 6zel egitim kurumlarinda aile katihmi (Bayraktar, Giiven & Temel,
2016; Cakmak, 2010; Giil, 2007; Kegeli-Kaysili, 2008; Sucuoglu, 1996; Sahin & Ozbey, 2009) gibi konular
siklikla calisilan konular oldugu soylenebilir. Ancak egitime katilim tizerinde gelirin etkisi (Smits &
Hosgor, 2006; Tomul, 2007) konusuna odaklanan ¢ok sayida arastirma bulunmamaktadir. Aile,
egitimin 6grenme ortami olarak okul ve smifta kontrol edemedigi ancak egitimin bir boyutudur
(Tabak, 2019). Bu nedenle ailenin egitime katiliminin derinlemesine irdelenerek ortaya koyulmasi
gerektigi dustiniilebilir. Ailenin egitime katilimini etkileyen aile gelir durumu ve egitime harcadiklar1
giderlerin ulusal diizeyde arastirma eksikligi dikkate alinarak bu arastirmada ailelerin egitime
katilimina etkisi ve velilerin 6nerilerini belirlemek temel amag olarak belirlenmistir. Bu temel amag
baglaminda ¢ocugu 6zel okulda 6grenim goren ailelerin i) egitime katilimin ¢nemi, okuldan arda
kalan stirelerde egitimine katki amach neler yaptiklari ve okul-smiflara nasil dahil olabilecekleri
goriisleri, ii) egitime katilim goriislerinin hane halk: gelirlerine gore farklilasma sonuglari, iii) egitime
katilim goriislerinin bir ¢ocugun okul ortamlar1 disinda 6grenme ve yasantilarini zenginlestirme
giderlerine gore farklilasma sonuglarini ortaya koymak alt amaclar: belirlenmistir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirma, nitel ve nicel desenlerin birlikte kullamilarak tasarlandigi karma desenli calismadir.
Arastirma alt amaglarinin cevaplari karma desen arastirmalarindan kesfedici sirali desen yonteminde
aranmistir. Kesfedici sirali desen arastirmalarinda Nitel desenle kesfedilen bulgularin nicel olarak
sinanmasi amaglanmaktadir (bkz sekil 1 / Creswell, 2017). Bu dogrultuda velilerin egitime katilimin
onemi, okuldan arda kalan siirelerde ¢ocuklarin egitimine katki amach neler yaptiklar1 ve okul ve
siniflara nasil dahil olabildiklerinin nitel gortisleri elde edilmeye calisilmistir. Sosyo-kiiltiirel ve
ekonomik degiskenler kesfedilerek devaminda egitime katilim gortislerinin hane halki gelirleri ve bir
¢ocugun okul ortamlar1 disinda 6grenme ve yasantilarini zenginlestirme giderlerine gore farklilasma
durumu incelenerek nicel sonuglarina ulasma hedeflenmistir.

~N

Nitel veri toplama ‘ Nicel veri toplama ‘

ve ¢oziimleme ve ¢oziimleme
J

Sekil 1. Kesfedici sirali desen gorseli
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Calisma Grubu

Arastirma verileri Tuirkiye nin Istanbul ve Ankara ilinde yer alan 6zel ortaokullarda 6grenim goren
ogrenci velilerinden elde edilmistir. Arastirmanin deseni karma modelde tasarlandigi ve yapisi
oncelikle nitel sonrasinda nicel verinin toplanmas: kurgusunda olmasi nedeniyle arastirmada yer alan
katilimcilar amach 6rnekleme tekniklerinden maksimum cesitlilik 6rnekleme teknigi kullanilarak 13
veli belirlenmistir. Amach 6rnekleme evrenin soruna en uygun bir kesimini almay1 hedeflemektedir.
Amacli ornekleme siniflamasi igerisinde maksimum o6rnekleme ise problemin kendi igerisinde
benzesik ama farkli durumlarin bir araya getirilmesidir. Temel amac farkli gruplardan ortak goriisleri
ortaya ¢ikarmaktir (Yildirim ve Simsek, 2013). Nitel verilerin toplanmasi sonucunda irdelenmesi
planlanan sosyo-kiiltiilerel ve ekonomik degiskenler kapsaminda kolay ulasilabilir 217 veliye 6lcek
uygulanarak nicel veri elde edilmistir. Karma desenli arastirmalarda nitel ve nicel veriler ayni
katilimcilardan toplanabilmektedir (Creswell, 2017). Bu nedenle arastirmada nitel verilerden hareketle
nicel verinin kapsami ve degiskenleri ayni katilimcilar tizerinden gergeklestirilmistir.

Nitel arastirmanin katilimcilarmin (1:13) anne (n: 5) ve babalarin (n: 3) biiyiik bir ¢ogunlugunun
yiiksek lisans mezunu oldugu dikkati cekmektedir. Ayrica hane halk: gelirinin ¢ogunlukla 10 bin-12
bin Ttirk Liras1 ve okul masraflari disinda ¢ocuklarin 6grenme ve yasantilarini zenginlestirmek icin
ailelerin ortalama yillik giderlerinin 9 bin Tiirk Lirasi oldugu gortilmektedir. Son olarak ise cocuklarmn
ogrenmelerini gticlendirmek amaciyla ailelerin cogunlukla test ¢ozmelerini saglama (n: 12), elektronik
ogrenme portallarina tiyelik (n: 12), 6zel ders almasin saglama (n: 11), anne veya babayla ders ¢calisma
(n: 9), sergi, miize, sinema ve tiyatro faaliyetleri (n: 8), kitap okumu (n: 7), enstriiman ¢almalarin
tesvik etme (n: 5), birlikte spor yapma (n: 4) ve sosyal sorumluluk projelerinde bulunmalarini saglama
(n: 4) yapmalarinin yaninda nadiren ise tilke-sehir gezileri (n: 3), yaratic1 diistinceyi destekleyen oyun,
oyuncak ve kitaplar edinmelerini saglama (n: 1) veya yeni 6grendigi bilgiler ile ilgili gercek hayat
ornekleri vermek (n: 1), deney yapma (n: 1) faaliyetlerine basvurduklarini belirtmislerdir.

Tablo 1.
Katilimcilarin Demografik Ozellikleri
Degisken f %
Cinsiyet Kadin 123 57
Erkek 94 43
Ilkokul 72 33,1
Cage Ortaokul 40 18,4
Anne Egitim Lise 53 244
Universite 52 24,1
Tlkokul 54 24,9
Caye Ortaokul 38 17,5
Baba Egitim Lise 54 249
Universite 71 32,7
1 47 21,7
2 83 38,2
Cocuk sayis1 3 65 30,0
i | 22 10,1
Toplam 217 100,0

Arastirma katilimar yarisindan fazlasimn kadin (f: 123 - %57) kalaninin ise erkek (f: 94 - %43) cinsiyet
dagilimi gosterdigi goriilmektedir. Ayrica anne egitim durumunda ¢ogunlugu ilkokul (f: 72 - %33,1)
mezunu baba egitim durumunda ise farkli olarak tiniversite (f 71 - %32,7) mezunu olduklar
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goriilmektedir. Ayrica arastirma calisma grubunda yer alan velilerin genelde iki cocuklu (f: 83 - %38,2)
bir aile olma 6zelligi tasimaktadirlar.

Veri Toplama Araglar

Arastirma verileri (1) veli katihm goriisme formuyla nitel ve (2) veli katilm o6lgegiyle nicel veri
toplama araclariyla toplanmustir.

(1) Veli katilun gériisme formu. Ozel okul velilerinin egitime katihmla ilgili temel diizeyde
diistincelerini belirlemek amaciyla yari-yapilandirilmis goriisme formu arastirmaci tarafindan
gelistirilerek kullanilmstir. Yari-yapilandirilmis gortisme tekniginin kullanilma nedeni goriismeden
once arastirmacilar tarafindan sorularin belirlenmesi ve goriisme esnasinda ihtiyag halinde problemle
alakali merak edilen konular1 sorabilme esnekligi sunabilmesidir (Mason, 2002). Ayrica sorulara
verilecek cevaplarin belir bir diizeyde sinirda olmasi nedeniyle de yar1 yapilandirilmis form oldugu
sOylenebilir. Goriisme formu sorularinin olusturulmasinda ilgili literatiir taranarak 8 acik uclu
sorudan olusan soru havuzu olusturulmustur. Goértisme formunda yer almasi planlanan sorular ilgili
2 alan uzmani, 1 Slgme ve degerlendirme alan uzmani ve 1 dil uzmani goriislerine sunulmus ve
calisma grubunda yer almayan 2 veliye 6n uygulama yapilmistir. Gerek alan uzmanlari ve dlgme ve
degerlendirme uzmanlarinin degerlendirmelerine bagh olarak gerekse 6n uygulamada velilerin
goriisleri neticesinde maddelerden bazilarimin farkl ifadelerle ayni seyi 6l¢meye calistig1 gerekgesiyle
5 soruyla goriisme formuna nihai hali verilmis olup goriisme formu sorulari su sekildedir:

1. Egitimi neden 6nemli gérmektesiniz?

2. Cocuklarin zorunlu egitimi i¢in neden 6zel okulu tercih ettiniz gerekgelerini agiklayabilir
misiniz?
3. Egitim siireclerine aile katilimi neden 6nemlidir?

4. Ebeveynler okullara nasil dahil olabilir? Sinifta aile katilimi icin sizi tesvik eden seylerin neler
oldugunu diistinmektesiniz?

5. Ebeveynlerin okulda veya evde egitim siireclerine katiliminin olumlu ve olumsuz taraflar
neler olabilir?

(2) Veli katilim élgegi. Olgegin besli likert tipi dereceleme bigiminde olusturulmus 39 maddesi
bulunmaktadir. Olgekte okul ve ogretmenle iletisim (8 madde), cocugun odev ve calismalarim
destekleme (5 madde), katilim konusunda velinin kendini gelistirmesi (5 madde), goniillii aktif katilim
(4 madde), cocukla iletisim (5 madde), 6grenmeyi destekleyici ev ortaminin yaratilmas: (4 madde),
cocugun kisilik gelisimini destekleme (4 madde), cocugun sosyo - kiiltiirel gelisimini destekleme (4
madde) sekiz alt boyut bulunmaktadir. Olgek maddelerine iliskin dereceleme 5 secenekleri her zaman
ve hi¢bir zaman’da dogru deger olarak kiigiilecek bicimde yapilandirilmistir. Velilerin ¢ocuklarinin
egitimlerine katilim diizeylerini 6lgmeyi amaglayan olgek faktor ytikleri .442 ile .807 arasinda dagilim
gosteren 39 maddenin tamaminin toplam varyansi agiklama orami %60.86 olarak hesaplanmistir
(Guirbtiztiirk ve Sad, 2010a). Olgegi gelistiren Giirbiiztiirk ve Sad (2010a) tarafindan 6lgiit 6lgek
gegerlilik katsayist farkli ve benzeri bir 6lgek kullanilarak yapilmis ve iki olgekten aldiklari puanlar
arasinda pozitif yonde yiiksek diizeyde (r=.880) anlamli bir iligki bulunmustur. Olgekler daha sonra
arastirmacilarin  gergeklestirdigi calismalarda kullamilmas: farkli gruplarda giivenirliginin
saglandigin1 gostermektedir (Glirbtiztirk ve Sad, 2010b; Sad ve Glirbtizturk, 2013). Veli Katiim
Olgegi'nin sekiz faktorlii yapisinin dogrulanmast icin Dogrulayici Faktor Analizi sonuglart sekiz
faktorltt modelin iyilik uyum indekslerinin kabul edilebilir diizeyde oldugunu gostermistir. Uyum

Ondokuz May1s Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 39(1), 104-121
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indeksi referans degerlerine (Schermelleh-Engel, Moosbrugger & Miiller, 2003) bakildiginda clcegin
sekiz faktorlti yapisinin dogrulandigr (X2 /sd = 245, RMSEA = .052; CFI = 93; GFI = .96)
goriilmektedir. Olgegin faktorleri icin arastirmacilar tarafindan hesaplanan giivenirlik katsayilart
sirastyla okul ve ogretmenle iletisim .91, ¢ocugun odev ve calismalarini destekleme .91, katilim
konusunda velinin kendini gelistirmesi .85, goniillii aktif katilim .89, ¢ocukla iletisim .81, 6grenmeyi
destekleyici ev ortammin yaratilmasi .80, ¢ocugun kisilik gelisimini destekleme .73, cocugun
sosyo-kiiltiirel gelisimini destekleme .85 toplamda ise .96 olarak hesaplanarak giivenilir oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Verilerin Analizi

Veriler oncelikle nitel verilerin analizi gerceklestirilerek arastirma calisma grubunda yer alan velilerin
egitime aile katilimiyla ilgili temel distinceleri belirlenmeye calisilmistir. Sonrasinda ise sosyo-
kiiltiirel ve sosyo-ekonomik degiskenler kapsaminda veli katilim 6lgegi uygulanarak nicel analiz
gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgular arastirma problemi dogrultusunda sonug boliimiinde sentezi
saglanarak tartisilmistir.

/ \ l\/ Nicel ¢6ziimleme

o yiizde (%), frekans (f),
> analizleri, ortalama (i)

Nitel ve nicel
bulgularin
sonug sentezi

Nitel gt')ziimleme 1 ve ranj 2
o tek yonlii varyans
analizi

o Least Significant

\ j \ Difference (LSD) testi /

Sekil 2. Kesfedici sirali desene gore veri analizi basamaklar

e Icerik analizi

Nitel veriler, igerik analizi yoluyla ¢dztimlenmistir. Icerik analizinde temel kaygt arastirmanin
problem durumuna 1sik tutabilecek verilerin arastirma sistematiginde bir araya getirilerek
katilimcilarin goriislerini derinlemesine incelemektir (Mason, 2002). Ayrica nitel veri toplama araciyla
toplanan verilerin analizi, oncelikle bilgisayar ortamina aktarilmasi sonrasinda benzer goriislerin bir
araya getirilerek analiz edilme asamalarmi kapsamaktadir. Ayrica arastirmaya katilan veliler V1, V2
gibi kod isimleri takilarak ifade edilmistir.

Nicel veriler, analiz asamasina gegilmeden once SPSS-24 paket programina aktarilan veriler eksik,
hatal1 deger ve aykir1 deger acisindan incelenerek analize tabi tutulmustur. Analiz sonucunda eksik
veya hatali girilen deger bulunmamustir. Veri setinde yer alan 244 veli 27’si aykir1 deger oldugu icin
cikaridmus, 217 veliden toplanan veriler degerlendirmeye alinmustir. Arastirmada oncelikle
katilimcilarin demografik o6zelliklerini belirleyebilmek icin yiizde (%) ve frekans (f) analizleri ve
gorlislerin temel istatistiklerini yapabilmek i¢in ortalama (¥) ve ranj analizleri uygulanmistir.
Arastirmanin alt problemleri kapsaminda hane halk: gelirleri bazinda bir ¢ocugun okul ortamlar:
disinda 6grenme ve yasantilarini zenginlestirmek icin harcanan miktarlarin veli katilhim gortisleri
tizerinde bir farklilik olusturup olusturmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (One-
Way ANOVA) yapilmistir. Ortaya ¢ikan farkliliklar ise Post Hoc karsilastirma yontemlerinden LSD
(Least Significant Difference) testi sonuglarina bakilmustir. Fark testinin karari, veri setinin normal
dagilim gostermesi, homojen yapida olmast ve uygun biuyiikliginde olmasina bagli olarak
verilmistir. Verilerin analizi .05 anlamlilik diizeyinde gerceklestirilmistir.
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BULGULAR

Arastirma karma yontemin kesfedici sirali deseni kullanilarak yapilandirilmistir. Bu nedenle arastirma
kapsaminda elde edilen verilerin sirasi velilerin egitime katilimin ¢nemi, okuldan arda kalan
stirelerde cocuklarin egitimine katki amacli neler yaptiklari ve okul ve siuflara nasil dahil
olabildiklerinin nitel goriisleri kesfedilmeye calisilmistir. Sonrasinda ise sosyo-kiiltiirel ve ekonomik
degiskenler kesfedilerek egitime katilim goriislerinin hane halki gelirleri ve bir ¢ocugun okul
ortamlar1 disinda 6grenme ve yasantilarini zenginlestirme giderleri nicel bulgularla olarak ele
almmustir. Ortak problem tizerinde farkli yaklasimlarla elde edilen veriler arastirma desenine uygun
olacak sekilde oncelikle nitel sonrasinda nicel bulgular sunulmus ve egitime aile katiliminin sosyo-
ekonomik 6zelliklerden etkilenme durumlar: tizerinde kesfedici ¢ikarimlar yapilmistir. Bu nedenle
arastirma bulgular1 6ncelikle nitel sonrasinda ise nicel bulgular ayri ayri1 kesfedilerek sonug
bolimiinde sentezi saglanmuistir.

Nitel Bulgular

Ozel okul velilerinin genel olarak egitimi neden énemli bulduklarini ve 6zel okul tercih nedenlerine
verdikleri cevaplarin egitimsiz toplumun yasami zor kildig1 ve daha iyi ve giivenli olmas: seklinde
acgiklamaktadir. Diger taraftan degisen teknoloji ve soysal yasama ayak uydurabilmek igin egitimin
onemini vurgulayan veliler cocuklarina daha iyi bir egitim sunabilme ve geleceklerini insa etme
kaygistyla 6zel okulu tercih ettiklerini belirtmislerdir. Genel dogrultuda bir veli V5: “Oncelikli olarak
insanlarin kendini gelistirmesi, iyi bir birey olmasi, topluma faydali bir insan olarak yetismesi ve sonrasinda da
kendine uygun bir meslek sahibi olabilmesi ve iyi bir yasam stirebilmesi agisindan egitimin cok énemli oldugunu
diisiiniiyorum.” goriisiiyle egitimin neden ¢nemli oldugunu aciklamustir. Ancak ¢zel okul tercih
nedenleri  velilerin  sosyo-kiiltiirel ve sosyo-ekonomik &zelliklerine baglantii  olarak
farklilasabilmektedir. Nitekim veliler 6zetle yabanci dil 6grenimi, giivenlik, sinif mevcutlarinin az
olmasi ve egitim kalitesi gibi nedenleri siralasa da farkli nedenlerde ortaya ¢ikmaktadir.

V7: Sadece temel derslerle ilgili becerileri sunmast degil, sosyal agidan ¢ocugumu gelistirmesi, 0zgtiveni
yiiksek, disa doniik bir cocuk olarak gelistirmesi, yabanci dil konusunda da daha iyi bir eitim alabilmesi
agisindan Ozel okulu tercih ediyoruz. Ek olarak; ilkokul caginda, Ozel okullarn fiziksel kosullar
agisindan daha nezih bir ortam sunmasi ve ¢alisan bir anne oldugum icin egitimin tiim giin olmas: da
tercihimiz bakimindan etkili olmustur.

Egitim stireglerine aile katilimini daha ¢ok ailede alinan egitim ileriki yillarda alacagi egitim hayatinin
temelini olusturacagr yontinde bir diistinceye dayandig1 genel bulgusu dikkati ¢ekmektedir. Ancak
buna karsin;

V8: Cocuklarn egitimleri sadece okulda gecirdikleri siirede tamamlanmiyor. Okul sonrasinda; okulda
edinilen bilgilerin pekistirilmesi agisindan ailenin deste§inin onemli oldugunu diisiiniiyorum. Ek
olarak; okul dis1 aktiviteler (sinemaya, tiyatroya gitmek, turistik ve tarihi yer ziyaretleri vs. gibi)
cocuklarin gelisimi agisindan ok onemli. Ayrica, cocuklarim gelisimi icin aileden gordiikleri, tecriibe
ettikleri, 6rnek aldiklart davramslar kritik. Ornegin, kitap okuma aliskanhg1 gibi bazi giizel aliskanliklar
ya da tam tersi kotii aliskanliklar daha ziyade aile icinde ya da ailenin destek ve yénlendirmesiyle
kazamliyor.

gortiisiiyle egitime katilimin 6nemini detayl bir sekilde ortaya koymustur. Diger bir ifadeyle egitimin
temelinin aile oldugu okul bilgiyi 6grenme stiirecini yurittiiguni belirtmistir. Okulda edinilen
bilgilerin kullanimi ve pratiginin okulda yapilmasi kadar okul disinda aile destegiyle yapilmasi buiyiik

Ondokuz May1s Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 39(1), 104-121



Egitime Aile Katilimi | 111

onem arz etmektedir. Ancak buna karsin sadece bir veli egitimin egitimcilerin isi oldugu ve ailelerin
katilmamasi vurgusu dikkati cekmektedir.

Ebeveynler okullara nasil dahil olabilecegi ve sinifta aile katilimi icin tesvik eden seylerin basinda
cocuklar yeni bilgilere merakli olduklar1 ve dgrendiklerinde ise heyecan duyduklar1 bu merak ve
heyecan durumlarina bizzat yasama istegi gelmektedir. Dolayisiyla yasanan heyecanlarin velileri ile
paylasmalarina ortam saglayan (6grenci portfolyo sunumu, veliler ile deney, 6grencilerin velilerine
ogretmenlik yapacaklar1 dersler, cocuklarin tirtinlerini anlattiklar sergiler vb.) tiim calismalarla okul
ve sinifta gerceklesecek tgrenmelere aile katiliminin dahil olabilecegi diisiintilmektedir. Bir velinin ise
okul ve sinif ortaminda aile katilimina yonelik diistincelerine asagida yer verilmistir:

V10: Kiiltiirel faaliyetlere bireysel olarak zaman ayirmak zor olabiliyor. Is hayati, biiyiik sehrin
karmasas1 altinda plan yapmak zorlasiyor. Bu tiir planlamalar: kolaylastirmak icin, okullarda ailelerin
de katilim saglayacag tarihi ve turistik yer gezileri ya da aile ve cocuklarin birlikte katilacag bir takim
atélye caligmalar planlanabilir. Ozellikle icinde yasadigimiz sehir icin cok fazla planlama yapilabilir,
Bu tiir etkinlikler uygun biitceler ile sunulabilir.

Ancak velilerin biiytiik bir cogunlugu ise yapilacak faaliyetlerin galisma hayat: dikkate aliarak ¢alisan
velilerin bu etkinliklere katilmalarindaki zorluk goz ontinde bulundurularak tasarlanmasimmin daha
uygun olacagr dustinceleri dikkati ¢cekmektedir. Bu duruma bir ¢6ztim olarak ise donem basinda,
okulda ytirittilecek calismalar ve planlamalar ailelerle birlikte yapilmasi 6nerisinde bulunmuslardir.
Aileler katilimin okul odakli ve yonlendirmeleriyle olacagi vurgular: da dikkati ¢ekmektedir. Cok
farkl bir goriis olarak V2 kodlu ebeveyn ailelerin 6grenmeye katilimini: “oglumlia ilgili TEOG (Temel
Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi) doneminde ¢ok zorlandik ergenligin vermis oldu hirginlikta vard: tabi
fakat en cok belirsizlik korkuya déniistii korku beraberinde hircinligi getirdi ve ailenin tiim fertleri strese girdik.”
tanimlamasi ailelerin pragmatist diistindtigtintin de bir gostergesi oldugu soylenebilir.

Ebeveynlerin okulda veya evde egitim siireglerine katiliminin olumlu ve olumsuz taraflariyla ilgili
goriislerinin cogunlukla degil benzer sonuglandig1 diger bir ifadeyle bir veli fazlayla egitim siirecinin
aile katiliminin olumlu 6zellikleri bahsedilmistir. Bu durumda ailelerin bir kismi1 egitim okulun ve
Ogretmenlerin ve velilerin okulda gerceklesecek 6grenmelere karismamasi seklinde yorumlanirken bir
diger bulgu ise okulda gerceklesen 6grenmelerin ancak ev ve aileyle zenginleserek biitiinlenecegi
yoniinde olmasidir. Nitekim egitimin haricinde gocugunu 6zel okula gondermede beklentilerin
farkliligini ifaden V6 kodlu veli: “Ozel okula vermis oldugumuz paralar ve karsih§inda insan ister istemez
beklentiye giriyor. Giizel seyler olsun istiyorsunuz. Olmayinca hayal kiriklig1 ve beraberinde tekrar stres simdi
ne olacak ne yapacagiz belirsizligi. Halbuki ben eve gelince cocugumla tekrar ders calismak istemiyorum. Birlikte
guizel zaman gecirelim sohbet edelim yemek yapalim film seyredelim giilelim istiyorum.” Goriisti olumlu ve
olumsuz sonuca odaklanmaktan farkli olarak ailelerin 6grenmeye katilimlarinda sorumluluk almak
istemedikleri vurgusu dikkati cekmektedir. Aileler olumlu gortslerin icerisinde c¢ocuklarin
ogrendikleri tiim bilgilere hakim olamayacaklarini ancak arastirma yaparak edindikleri dogrulugu
kesin bilgilerle cocuklarina destek olabileceklerini belirtmektedirler. Ayn1 zamanda bu isin ana aktorii
olan 6gretmenlerin yonlendirmesiyle isbirligi kurularak olumlu ¢alismalar yiirtitiilebilecegi gortisleri
belirtilmistir.
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Nicel bulgular
Tablo 2.
Velilerin Egitime Katilim Gériislerinin Faktérler Bazinda Hane Halki Gelirlerine Gore Farklilasma Sonuglart
Faktor Geli* n x SS  sd F p° (E?:r]l;)
(1) 24 4,48 ,79
2 39 4,13 74 4
Okul ve 6gretmenle iletisim 3) 41 4,23 78 212 1,773 ,135 -
4) 68 4,02 ,85 216
(5) 45 4,28 78
) 24 4,50 ,86
. . 2) 39 4,14 ,86 4
Cocugun odev ve 1-4, 3-4,
gahgrﬁalarml destekleme (3) 41 4,35 82 212 2,844 025 4-5
4) 68 3,96 1,09 216
() 45 4,44 72
) 24 4,18 ,94
. . (2) 39 3,64 1,02 4
{f::;g‘l gi;’l‘;fl:;‘;‘:f velinin ) s 397 102 212 3601 007 | %1 4
4) 68 3,40 1,12 216
(5) 45 3,70 ,85
) 24 3,67 1,38
) 39 2,83 1,20 4 1.0 1.4
Goniillii aktif katilim 3) 41 3,02 1,26 212 3,932 ,004 1_5’ 3 4’
4) 68 2,49 1,37 216 !
(5) 45 2,71 1,30
D 24 4,81 ,34
) 39 4,66 ,53 4
Cocukla iletisim 3) 41 4,74 51 212 ,662 ,619 -
4) 68 4,67 41 216
() 45 4,74 ,38
) 24 4,79 ,35
. . . 2 39 4,56 46 4
Ogrenmeyi destekleyici ev
or%;mmu? yaratllma51y 3) 41 4,65 9 212 889 A71 )
4) 68 4,67 ,50 216
(5) 45 4,71 ,48
) 24 4,68 ,45
o . .1 e e (2) 39 4,41 ,54 4
g::t‘;i‘l‘;‘mel“§‘hk gelisimini ) 4 451 57 212 1306 269 -
4) 68 4,40 57 216
(5) 45 4,48 ,62
) 24 4,40 ,84
. L A} 39 3,86 ,90 4
Cocugun sosyo- kiiltiirel 1-2,1-4,
geligi%nini desteki,eme (3) 41 417 96 212 2,774 028 1-5,3-4
4) 68 3,73 1,13 216
(5) 45 3,83 ,93
Veli katilim (toplam) 8; 53 i:ﬁg :ZZ 24112 3,412 ,010 11__95’, é__i’
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3) 41 420 63 216
) 68 392 72
) 45 411 52

*<.05/" (1): 4000-5999TL / (2): 6000-7999TL / (3): 8000-9999TL / (4): 10000-11999TL / (5) 12000T Liistii

Velilerin egitime katilim goriisleri toplam puani, hane halk: gelirlerine gore gelir gruplari arasinda
anlamh bir farkliik gostermektedir [F(s212)= 3,412, p<0.05]. Velilerin egitime katilim gorusleri,
¢ocugun odev ve calismalarini destekleme, katilim konusunda velinin kendini gelistirmesi, goniillii
aktif katilim, cocugun sosyo-kiiltiirel gelisimini destekleme faktorlerinde anlamh bir farklilik
gosterdigi bulgusuna ulasilmistir [F(s.212)= 2,844 / 3,601 / 3,932 / 2,774 / 3,412, p<0.05]. Diger taraftan
okul ve dgretmenle iletisim, ¢ocukla iletisim ve 6grenmeyi destekleyici ev ortaminin yaratilmasi ve
cocugun kisilik gelisimini destekleme faktorlerinde anlamli bir farklilik gostermedigi bulgusuna
ulasilmistir [F(s212)= 1,773 / ,662 / ,889, / 1,306 p=0.05]. Diger bir ifadeyle velilerin gelir durumu,
egitime katilim goriislerinin toplaminda ve bazi faktorler bazinda farklilasmasina neden olmustur.
Gelir gruplar1 arasinda toplam puan farklilik testi sonucunda 1-2, 1-4, 1-5, 3-4 gelir gruplarinda
farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Ancak gelir durumu ytikseldikge veli katilimi ortalamasinin
(%: (1) 4,44; (2) 4,03; (3) 4,20; (4) 3,92; (5) 4,11) bir gelir durumunda azald1g1 sonucuna ulagilmistir. Fark
olan faktorler bazinda irdelendiginde ise genel olarak benzer sonuglara ulasilmistir. Cocukla iletisim
(% ranj: 4,81 - 4,67) ve 6grenmeyi destekleyici ev ortaminin yaratilmasi (X ranj: 4,79 - 4,56) faktorlerinde
ise her ne kadar ortalamalar farkl olsa da istatistiki olarak anlamli farkliliga ulasiimamustir.

Tablo 3.
Velilerin Egitime Katihim Goriiglerinin Faktorler Bazinda Bir Cocugun Okul Ortamlar: Diginda Ogrenme Ve
Yasantilarini Zenginlestirme Giderlerine Gore Farklilagma Sonuclar

Bir ¢ocuk i¢in

=

26 3,17 1,34 216
37 333 1,33

Q1

[y

57 4,68 45

63 4,63 ,54 4

34 4,71 A2 212 1,782 ,134 -
26 4,83 ,36 216

37 4,83 ,24

@W N

Cocukla iletisim

N

. harcanan - . Fark
Faktor miktar (egitim n x SS sd F P (LCD)
masraf1 haricinde) **
1) 57 398 1,01
N @) 63 39 84 4 13,14,
icl)ekt‘i‘;h‘r’le Ogretmenle 3) 34 431 59 212 5082 001 15,23,
(4) 26 443 56 216 2-4,2-5
) 37 454 44
(1) 57 427 87
Cocugun odev ve (2) 63 394 1,11 4
calismalarini (3) 34 4,20 ,81 212 2,926 ,022 2-4,2-5
destekleme 4) 26 4,54 ,81 216
) 37 445 71
(1) 57 352 1,01
Katilim konusunda (2) 63 338 1,13 4 1-4.1-5
velinin kendini (3) 34 3,79 1,02 212 5,040 ,001 5. 4' 2_5’
gelistirmesi (4) 26 423 79 216 ’
() 37 405 86
(1) 57 246 131
e ) 2 63 2,78 1,28 4
Goniilla aktif 23; 3 272 137 212 295 o2 LS
katilim 2-5
4)
©)
@)
)
®)
4)
©)

Q1
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Orenmeyi B e 4% 0
gfgﬁﬁiﬁf“ ev 3) 34 466 51 212 1315 265 ;
yaratilmas: @) 26 485 31 216
) 37 467 55
) 57 436 64
Cocugun kigilik (2) 63 4,43 ,55 4
gelisimini 3) 34 441 57 212 2235 066 ;
destekleme (4) 26 4,73 32 216
) 37 456 57
Cocugun 1) 57 361 1,13
. 2) 63 381 100 4
S‘;iiy‘;r'nli‘r‘l‘i““rel 3) 34 411 88 212 3970 004 1135 12"2’
B tellom 4) 26 438 74 216 '
) 37 417 91
1) 57 395 66
. 2) 63 394 70 4
Xsll;lam) katihim 3) 34 412 63 212 4382 002 12'_%1’ 1255
@) 26 440 50 216 4
) 37 433 56

*<.05/* (1): 2000-3999TL / (2): 4000-5999TL / (3): 6000-7999TL / (4): 8000-9999TL / (5) 10000TLve tistii

Velilerin egitime katihm goriisleri toplam puani, bir ¢ocugun okul ortamlar1 disinda 6grenme ve
yasantilarini zenginlestirmek i¢in harcanan miktara gore harcanan miktar gruplar1 arasinda anlamh
bir farkliik gostermektedir [F(s212)= 4,382, p<0.05]. Velilerin egitime katilim goriisleri okul ve
Ogretmenle iletisim, cocugun 6dev ve calismalarini destekleme, katilim konusunda velinin kendini
gelistirmesi, gonillii aktif katihm ve cocugun sosyo-kiiltiirel gelisimini destekleme faktorlerinde
anlaml bir farklilik gostermistir [F(s.212)= 5,082 / 2,926 / 5,040 / 2,925 / 3,970, p<0.05]. Ancak ¢ocukla
iletisim, 6grenmeyi destekleyici ev ortaminin yaratilmasi, ¢ocugun kisilik gelisimini destekleme
faktorlerinde anlamli bir farklilik gostermedigi bulgusuna ulagilmistir [F(4.212)= 1,782 / 1,315 / 2,235,
p=0.05]. Diger bir ifadeyle velilerin sahip olduklar: bir cocuk igin okul ortamlar1 disinda 6grenme ve
yasantilarini zenginlestirmek icin harcadiklar1 miktar, egitime katihim gortslerinin toplaminda ve
faktorler bazinda farklilasmasima neden olmustur. Bir ¢ocugun okul ortamlar:1 disinda 6grenme ve
yasantilarini zenginlestirmek i¢in harcanan miktar gruplar1 arasinda toplam puan farklilik testi
sonucunda 1-4, 1-5, 2-4, 2-5 gelir gruplarinda farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Ancak
harcanan miktar yiikseldikge veli katilim1 ortalamasinin (x: (1) 3,95; (2) 3,94; (3) 4,12; (4) 4,40; (5) 4,33)
birden fazla azaldig1 sonucuna ulasilmis ve dalgalanma dikkati ¢ekmistir. Fark olan faktoérler bazinda
irdelendiginde ise genel olarak benzer sonuglara ulasilmustir. Ogrenmeyi destekleyici ev ortaminin
yaratilmasi faktoriinde harcanan miktarlar arasinda tek bir grup (2-4) arasinda fark ¢ikmuistir.

SONUC VE TARTISMA

Bu arastirma, ¢cocugu 6zel okulda 6grenim goren ailelerin egitime katilimin 6nemi, okuldan arda
kalan stirelerde egitimine katki amagl neler yaptiklar1 ve okul-smiflara nasil dahil olabilecekleri
goriiglerini nitel boyutta egitime katilhm goriislerinin hane halki gelirleri ve bir ¢ocugun okul
ortamlar1 disinda 6grenme ve yasantilarini zenginlestirme giderlerine gore farklilasma sonuglarini
nicel boyutta belirlemeyi amaclamaktadir. Elde edilen veriler kapsaminda nitel boyutta 6zel okul
velilerinin genel olarak egitimsiz toplumun yasami zor kildig1 ve daha ¢ok ailede alinan egitim ileriki
yillarda alacagi egitim hayatiin temelini olusturacagi sonucuna ulasilmistir. Ebeveynlerin okul ve
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siniflara ¢cocuklarinin gelisimlerini bizzat yasamak isteklerinin canli tutulmasiyla olacag: belirtilmistir.
Ebeveynlerin okulda veya evde egitim stireglerine katiliminin olumlu ve olumsuz taraflariyla ilgili
goriisleri bir veli fazlayla egitim siirecinin aile katiliminin olumlu bulundugu sonucuna ulasilmigtir.
Nicel boyutta ise velilerin egitime katiim goriisleri toplam puani, hane halki gelirlerine ve bir
cocugun okul ortamlar1 disinda 6grenme ve yasantilarini zenginlestirmek icin harcanan miktara goére
farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Aile katilim1 daha ¢ok veli toplantilarina katilma veya gocuklarin egitim ihtiyaglarinin ekonomik
olarak giderme bigiminde anlasilsa da egitime ailenin katilimi ¢ocuklarin 6grenmelerini kolaylastirict
diger faaliyetleri de kapsamaktadir (Anderson & Minke, 2007; Fan & Williams, 2010). Ebeveynlerin ev
ddevlerinin katilimi, aile ge¢misi ile egitim sonuglar1 arasindaki iliskiye bagli olarak degisebilmektedir
(Barnett & Baruch, 1987; Pena, 2000). Bu nedenle oncelikle ailelerin egitime verdikleri dnemin
tartisilarak aile katilimi konusunun irdelenmesi biitiinciil yaklasimi ifade edebilir. Arastirmada temel
olarak 6zel okul velilerinin genel olarak egitimi neden énemli bulduklarimni degisen teknoloji ve soysal
yasama ayak uydurabilmek i¢in egitimin 6nemini vurgulayan veliler ¢ocuklarina daha iyi bir egitim
sunabilme ve geleceklerini insa etme kaygisiyla 6zel okulu tercih ettiklerini belirtmislerdir. Diger
taraftan okulda edinilen bilgilerin kullanim1 ve pratiginin okulda yapilmas: kadar okul disinda aile
destegiyle yapilmasinin 6nemi gortisiini belirtmislerdir. Ancak islevsel olarak ise egitimin temelinin
aile olsa de okul bilgiyi 6grenme stirecini yuruttigii de ifade edilmistir. Ailenin katilimin etkileyen
onemli degiskenlerden biri 6zel 6gretmen davetleridir. Gerek ev ortaminda gerekse okul ortaminda
yapilan bu planlamanin ebeveynlerin katihm davramslariyla en giiglii iliskiye sahip oldugu bulgusu
bulunmaktadir. Ancak aile katilimi davet edilme gerekce ve algilarina gore degiskenlikte
gosterebilmektedir. Bu nedenle 6gretmenin ikna kabiliyet ve becerisinin katilimda énemli rol oynadig1
soylenebilir (Anderson & Minke, 2007). Ebeveyn katilimini artirmak igin, 6gretmenler ve ebeveynler
once birbirlerinin giiclii ve zayif yonlerini ortaya koyarak ortak bir ebeveyn katilim anlayis:
gelistirmeleri beklenmektedir. Gelistirilen anlayis cercevesinde iletisim ve iliski kurularak ebeveynin
okula, smifa ve egitime katilmalar1 beklenebilir. Tiim ebeveynlerin ihtiyaclarini karsilamak veya tim
ailelerin katilmini saglamak imkéansiz olsa da, ebeveynleri katilimini etkileyen faktorleri ihtiyaca
dayali olarak goz oniine bulundurmak ebeveyn katiliminin artmasina neden olabilir (Pena, 2000).
Velilerin ¢alisma hayati dikkate alinarak organizasyonlarin yapilmasi 6zellikle belirtilmistir. Benzer
sekilde Barnett & Baruch'in (1987) aile katilimuyla ilgili yaptig1 arastirmada babanin daha ¢nce calisip
suanda issiz olmasi durumunda egitime katilim oldukca diiserek ¢cocugun basaris1 da dogal olarak
diistis trendi izlemektedir. Eslerin istihdamuyla ilgili dissal kisitlamalarin bulunmamas: durumunda,
babalarin ¢ocuklar ile daha fazla zaman gecirdikleri ortaya koyulmustur. Ebeveynlerin cocuklariyla
ders dis1 etkinliklere katihmlarinin, 6grencilerin akademik 6z yeterliklerini kolaylastiran, ebeveynler
ve Ogrenciler arasindaki iliskiyi kurmaya yardimci oldugu soylenebilir. Ancak egitim kademesi
ortadgretim seviyelerine geldikce psikolojik ve duygusal agidan daha bagimsiz olarak biyiiyen
ergenler, kendi baslarina veya akranlariyla daha fazla zaman gecirmek istemektedirler (Fan &
Williams, 2010). Genel olarak irdelendiginde nitel bulgular literatiirde bulunan gerek teorik gerekse
ampirik (Anderson & Minke, 2007; Barnett & Baruch, 1987; Fan & Williams, 2010; Pena, 2000)
sonuglarla benzerlik gostermektedir. Ankak genel bir yamilg: olarak aile katiimi sadece g¢ocugun
odevlerini yapmasini yardimci olma veya saglamadan ibaret degildir. Bu anlamda aile okulda benzer
sekilde okul ailede gerceklesen 6grenmeleri biitiinleyen sistemler oldugu soylenebilir. Miimkiin
oldugunca her iki yerde de 6grenmeleri zenginlestirecek firsat ve imkdnin sunulabilmesi ve aile
katiliminin daha detayli bir sorumluluk getirdigi dustintilebilir.

Velilerin egitime katilim gortsleri toplam puarni, hane halki gelirleri ve bir ¢ocugun okul ortamlar:
disinda ogrenme ve yasantilarinit zenginlestirmek igin harcanan miktara gore anlamh bir farklilik
gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Teorik olarak ailenin sosyo-ekonomik diizeyi arttikca ailenin egitime
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katiliminin artmasi beklenmektedir (Barnard, 2004; Corak, Lipps & Zhao, 2004; DePlanty, Coulter-
Kern & Duchane, 2007; Harris & Goodall, 2008; Kocabas, 2016; Tomul, 2007). Ancak arastirmada gelir
durumu yiikseldikge veli katilimi ortalamasmin gelir durumuna gore dogrusal bir artisin olmadig:
dikkati ¢ekmektedir. Aile gelir durumun ile kolejde egitim gorme talebi arasinda nispeten iliski
bulunmaktadir. Ayrica ebeveyn geliri ve iiniversiteye devam etme arasinda da net bir pozitif
korelasyon vardir. Bu korelasyon aslinda ¢grenim ticretlerinin 6nemli ol¢tide artmaya basladig:
donemlerde kendini daha net gostermektedir (Corak, Lipps & Zhao, 2004). Tiirkiye bolgesel olarak
karsilastirildiginda  tilkenin  dogusuna dogru gidildikce aile gelir ortalamalarinin azaldig:
goriilmektedir. Bu nedenle gelir, egitim alma tizerinde etkisini diger bolgelere gore diisiik olarak
kendini gostermektedir (Tomul, 2007). Diger taraftan iteratiirde bir ¢ocugun okul ve smif ortamu
disinda 6grenmelerini giiclendirmek icin harcanan miktarla aile katilimi arasinda pozitif bir iliskinin
oldugu soylenebilir (Barnett & Baruch, 1987; Corak, Lipps & Zhao, 2004; Desimone, 1999; Jeynes, 2011;
Tomul, 2007, Won Kim, 2018). Ancak harcanan miktar yiikseldik¢e veli katilimi ortalamasinda
dalgalanma dikkati ¢ekmistir. Bu baglamda gerek hane halki gelirleri gerekse o6grenmelerini
glclendirmek i¢in harcanan miktara gore veli gorisleri farklilassa da ¢ikan sonug literatiirle
uyumsuzluk gostermektedir.

ONERILER

Basaril1 bir aile katilimi programi olusturma konusunda bircok farkl: taraf bulunmaktadir. Bu nedenle
tum sorumlulugu bir tarafa vermek veya yiiklemek dogru bir baslangi¢ olmayabilir. Bu nedenle her
bir tarafin daha fazla katihmi tesvik etmek i¢in oynadigr rolii bulunmaktadir. Bununla birlikte,
ebeveynlerin yonetisime katilimi ile 6grenci basarisimi iliskilendiren kanitlarmm bulunmamasi,
ebeveynlerin okulun karar mekanizmasina déahil edilmemesi gerektigi anlamina gelmemelidir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgular kapsaminda okul yoneticisi, 6gretmen, aile veya ebeveyn,
Ogretmen yetistirme, egitim sisteminden sorumlu iist diizey yonetici, karar alic1 ve politika yapicilar
basta olmak tizere ilgili taraf ve paydaslara egitim ve aile entegrasyonunu saglayarak egitime aile
katilimini arttirict bazi 6nerilere asagida yer verilmistir:

1. Egitime aile katilim tek tarafli bir degisken olmadigi i¢cin bu konuda 6gretmenlerin egitimin
bir boyutu olarak aileyi egitime dahil etmesi beklenir. Ancak bu beklenti sadece veli
toplantilar1 dtizenleme degil aile katihmmmin ne olduguyla ilgili oncelikle ailelerin
farkindaliklarin arttirilmast beklenmektedir. Bu farkindaligin arttirllmasina ana rol
ogretmenlere diismektedir. Bu nedenle Ogretmenler, ailelerle birlikte hareket edebilmek igin
gerekli iletisim becerilerine mesleki gelisim asamalarini gerek yiiksekogretim basamaginda
gerekse hizmet sirasinda tamamlamalari saglanabilir. Bu dogrultuda ise egitim fakiiltelerinde,
egitimcilerin ebeveynleri egitime nasil basariyla dahil edebilecegini 6gretmeyi iceren ders
veya herhangi bir dersin icerisinde konuyu islemeleri saglanabilir. Bir diger énemli rol ise
ogrencilere diismektedir. Ogretmenler ebeveynlerin egitime katilmalar: gerektigi noktalarda
ogrencilerin farkindaliklarini arttirabilir hatta 6grenciler, ailelerini okulla ilgili faaliyet bilgileri
ve katiliminda tesvik edici rol iistlenebilirler.

2. Aile katilimini arttirmada okul yonetiminin de bir rolii bulunmaktadir. Okul yonetimi egitime
aile katilimini okul-aile birligi kurmanin 6tesinde okul bazinda bir ebeveyn katilim kurulunun
olusturulup gelistirilmesi katilimi kolaylastirabilir. Okul bazinda olusturulan kurullar tilke
veya diinya ¢apinda aglardan olusabilir. Ebeveynlerin okul bazinda veya iilke capinda destek
ve bilgilendirme aglar1 kurmalar1 saglanabilir. Kurulabilecek biiytik aglar i¢in kuruluslardan
yardim talep edilebilir. Isletmeler ve toplum kuruluslari gibi okul paydaslari finansal ve
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hizmet destegi saglayabilir. Bu sayede aileler, 6gretmenler ve ogrenciler birlikte vakit
gecirebilir. Bu tarz girisimler aile katilimini engelleyen sosyo-ekonomik faktorlerin basta
dezavantajli gruplarda giderilmesi agisindan 6nemli bir fon veya kaynak saglayabilir. Egitime
ailenin uyumu saglanmasi halinde roller ve beklentiler daha net hale gelebilir. Saglanabilecek
fonlar sayesinde kurulan anne veya baba okullari ile aile katilim1 saglanabilir. Ailenin katilim
kapsaminda farkindaligin arttirilmasi sayesinde ¢ocuklarinin akademik, sosyal ve psikolojik
gelisimi icin bir kaynak olarak hizmet verme yeteneginin artmasi anlamini tasimaktadir. Bu
baglamda okulun bir tamamlayicisi olan ailenin ¢ocuklarla zaman i¢inde stirekli etkilesime
girmeleri nedeniyle daha uzun siireli etki potansiyeli arttirilabilir.

3. Toplum igerisinde egitim ve okulun islevini olumlu yonde savunan anne ve babalarmin
saymnin arttirilmasi temel anlamda onerilebilir. Hatali varsayimlar ve kiltiirel kodlarin
degistirilerek aile bireylerinin her birinin aslinda bir 6gretmen rolii tstlenebilecegi aym
zamanda aile ekonomisi icerisinde cocuklara biitce ayrilarak ogrenme firsatlarinin okul
disinda saglanabilmesi ve bu firsatlarin neler olabilecegi konusunda bilgilendirmenin
arttirilmasi onerilebilir. Buradaki temel meselenin okul disinda 6zel ders alinarak basariya
ulasilacagr degil 6grenmenin hayatin icerisinde oldugu ve bu yasantinin miimkiin olan
potansiyelde arttirilma tutum, niyet ve kabiliyetini ortaya koyulabilir.

4. Egitime katihlmda ekonomik boyutu beseleyen bir diger degisken sosyo-kiiltiirel 6zellikler
oldugu arastirma bulgularinda 6n plana ¢ikmistir. Genel olarak bakildiginda nitelik is gticii
arayisi is verenler olmak tizere toplumun herhangi taraflar: bireylerin egitimlerinden beklenti
icerisinde oldugu bilinmektedir. Bu nedenle ailelerin egitim diizeyleri de cocuklarinin
egitimlerine katilimlarimi etkiler bir ozellik tasidig1 sdylenebilir. Bu nedenle sosyo-Kkiiltiirel
degiskenlerin basinda aile egitim diizeyi gelmektedir. Ebeveynlerin kendi becerilerinin ve
glveninin arttirilmasi adina, kendi egitimlerini ilerletmelerine tesvik edilebilir. Boylece
¢ocuklari i¢in gelismis rol modelleri saglamak ciddi bir katilim saglama arac1 olabilir.
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Parental Involvement in Education: Does it Affect Socio-Economic Characteristics?

Extended Abstract:
Introduction

The interaction between the objectives of social productivity and equality in education is not
complicated compared to other disciplinary and policy areas. It is possible to infer from the emphasis
of theory developers and policy-makers on the contribution of human capital to economic growth that
a highly-skilled workforce is important in increasing economic prosperity. At the same time, it is very
difficult to isolate from social goals related to equality of opportunity and more inclusive society, and
for many, an important objective of the education system is to promote citizenship and active
participation in society.

Parental involvement research in Turkey has frequently studied topics such as school-parent
associations and management in schools (Akbash & Kavak, 2008; Bayrak¢t & Dizbay, 2013; Gokee,
2000; Ozbas & Badavan, 2010; Yildirim & Dénmez, 2008); school-environment relationship (Calik,
2007); school image of parents (Bakioglu & Bahgeci, 2010); student-parent-school agreement (Eres,
2010); the relationship between parental involvement and student achievement (Giil, 2007; Ipek, 2011;
Keceli-Kaysili, 2008); opinions of students, teachers, and administrators regarding parental
involvement in education process (Erdogan & Demirkasimoglu, 2010; Lindberg, 2014; Unal, Yildirim
& Celik, 2010); parental involvement studies throughout the World and Turkey (Kocabas, 2016); and
parental involvement in pre-school education and private education institutions (Bayraktar, Giiven &
Temel, 2016; Cakmak, 2010; Giil, 2007; Kegeli-Kaysili, 2008; Sucuoglu, 1996; Sahin & Ozbey, 2009).
However, there is limited research into the effect of income on involvement in education (Smits &
Hosgor, 2006; Tomul, 2007). Family is a dimension of education that education cannot control in
school and the class as a learning environment (Tabak, 2019). For this reason, parental involvement in
education is a topic that must be examined in depth. Given the lack of national-level research into the
effect of family income on parental involvement in education and education expenses, this study
aimed to mainly determine the effect of family income on parental involvement in education and the
suggestions of the parents. In this context, the sub-objectives of the study were determined as follows:
concerning the families with children studying in a private school, i) the importance of the parental
involvement in education, what families do for contributing to education during out of school-times,
and parents’ views on how they can get involved in school-classes; ii) the results regarding the
differentiation in parents’ opinions about involvement in education according to household income;
and iii) the results regarding the differentiation in opinions of parents about involvement in education
according to expenses for enriching a child’s learning and life in out of school environments.

Model of Research

The study was carried out in a mixed design in which qualitative and quantitative research were used
together. The answers to the sub-objectives of the study were sought in the exploratory sequential
mixed design. In exploratory sequential design studies, the aim is to quantitatively test the findings
explored by the qualitative design (Creswell, 2017). With this respect, the study first explored the
socio-cultural and economic variables by handling the importance of parental involvement in
education, what families do for contributing to education during out of school-times, and parents’
qualitative views on how they can get involved in schools-classes. Then the study tried to reach
quantitative results regarding the differentiation in parents’ opinions about involvement in education
according to household income and expenses for enriching a child’s learning and life in out of school
environments. The study data were obtained from the parents of a private middle school with
branches in Istanbul and Ankara provinces in Turkey. The study data were collected using (1) a
parental involvement interview form, which provided qualitative data, and (2) a parental involvement
scale, which provided quantitative data. Firstly, the study analyzed the qualitative data to determine
the basic opinions of parents in the study group about parental involvement in education. Afterward,
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within the scope of socio-cultural and socio-economic variables, a quantitative analysis was conducted
by administering the parental involvement scale.

Results, Discussion and Pedagogical Implications

With respect to families with children studying in private schools, on the qualitative dimension, this
study aimed to determine the importance of the parental involvement in education, what families do
for contributing to education during out of school-times, and parents” views on how they can get
involved in schools-classes, while on the quantitative dimension, the study tried to determine the
results regarding the differentiation in parental involvement views according to household income
and expenses for enriching a child’s learning and life in out of school environments. Within the scope
of the data obtained, on the qualitative dimension, the study revealed that private school parents
generally believed an uneducated society made life difficult and that the education given in the family
would make up the basis of the education that would be received in the coming years. Parents
reported that their involvement in schools and classes would be possible when their desire to see their
children’s growth was kept alive. Concerning the advantages and disadvantages of the involvement in
education at school or home, more parents found the involvement positive. On the other hand, on the
quantitative dimension, the total score of parental involvement in education was determined to lay
out a difference according to the household income and the total amount spent for enriching a child's
learning and life outside the school environment.

Although parental involvement is mostly understood as attending parent meetings or meeting
children's educational needs, parental involvement in education includes other activities that facilitate
children's learning (Anderson & Minke, 2007; Fan & Williams, 2010). Parental involvement in
homework can vary by the relationship between family history and educational outcomes (Barnett &
Baruch, 1987; Pena, 2000). Therefore, discussing the importance given to education by families and
examining parental involvement can express a holistic approach.

The study concluded that there was a significant difference between the total score of parents'
opinions on involvement in education and household income and the total amount spent for enriching
a child's learning and life outside the school environment. Theoretically, as the socio-economic level of
the family increases, parental involvement in education is expected to increase (Barnard, 2004; Corak,
Lipps & Zhao, 2004; DePlanty, Coulter-Kern & Duchane, 2007; Harris & Goodall, 2008; Kocabas, 2016;
Tomul, 2007). However, it is noteworthy that as the income status increased in the study, there was no
linear increase in the mean score of parental involvement according to income status.

There are many different parties in terms of establishing a successful family involvement program.
Therefore, it may not be the right start to give full responsibility to one party alone. For this reason,
each party has a role to play in promoting more involvement. However, the lack of evidence linking
parental involvement in management to student achievement should not mean that parents should
not be included in the school's decision-making process. Within the scope of the findings of the study,
the study made some suggestions to increase parental involvement in education by providing
education and family integration to parties and stakeholders concerned including school
administrators, teachers, families or parents, senior managers responsible for teacher training and
education system, decision-makers, and policymakers.
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