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Abstract — The main purpose of the research was to study how problem based learning model affected students’
achievement, attidute and motivation in Chemistry Lesson the unit of “Mixtures”. In the study, semi-
experimental design with pretest-posttest control group was used. The sample of the research was 52 students
who were the 10™ grade students in 2009-2010 academic year spring semester. The students were divided into
two groups as treatment and control groups according to random sampling method. The unit was taught with
problem based learning in the treatment group, but in the control group traditional method was used in the same
unit. The classes were implemented during 9 weeks in both groups. An Achievement Test, a Chemistry Attitude
Scale , Motivation Scale and Student Interview Forms were used as data collection tools. At the end of the
study, it was found out that there was significant difference between the treatment and control groups in view of
achievement, attitude and motivation in Chemistry course in favour of the treatment group. In addition to this,

students could have positive attitude towards Problem Based Learning and group study.
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Summary
The approaches which are student-centred and in which active learning is provided

have recently formed the outline of the education system. Problem based learning, (PBL)
which is one of the reflections of constructivist theory on learning and teaching process,
focuses on real life problems and students, who participate in learning process actively with

the purpose of solving the problem, actualize the learning. In PBL process, firstly the problem
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must be noticed and identified. If the problem is explained accurately, we can move to the
step of defining the necessary info to solve the problem. Then the process goes on with the
definition of the sources for collecting data. Possible solutions are found and these solutions

must be reviewed. The last step is the presentation of the solution as verbal or written report.

The aim of this study is to search the effects of problem based learning on
achievement, attitude and motivation of the 10™ grade students’ chemistry course. This is a
research in semi experimental model with pre-test and post-test control group, and qualitative
and quantitative methods are used together. The sample of the study is 52 students studying in
10™ grade during 2009-2010 academic year spring term. The students were divided into two
groups at random as treatment and control groups. In the treatment group, the “Mixtures” unit
was taught according to Problem Based Learning Model while the same unit was taught
according to traditional method in the control group. Allocated duration was 9 weeks for both
groups. Achievement Test, Chemistry Attitude Scale, Motivation Scale and Student
Interview Forms were used for data collection. Additionally, the scales of “Students’ opinions
on PBL approach”, “Students’ opinions on group works in PBL process” and Students’
opinions on themselves in PBL process” were used as post-test to gather students’ ideas in the

treatment group to whom PBL model was applied.

Firstly, the students were divided into two groups as treatment and control group. 26
students in the treatment group were informed about group work and then divided into groups
(five of the groups consisted of 4 students and one of the groups consisted of 6). Problem
scenarios which were developed by the researchers were used during the process of
application. Each problem did not only involve a different concept related to mixtures but also
involved more than one concept related to other concepts. In the control group, was traditional

method applied by following the same topic order in the same number of course hours.

In the findings of the research, there is statistically meaningful significance in favour
of the treatment group according to their achievement levels in Chemistry course (t (50)=-
4.426, p<0.05, attitude towards the course (t (50)= - 23,696, p<0.05 ) and in their motivation
(t (50)=-4.306, p<0.05 ) between the treatment and the control groups.

When we consider students’ feedbacks on PBL, improvement in their self-confidence,
research skills, their finding solutions to the problems, realizing their shortness in some topics
related to mixtures, their level of knowledge on mixtures, their interest in Chemistry course,

their knowledge acquiring skills, their being open to criticism and their group work skills
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were noticed. When we consider the reasons for their liking PBL, students stated that “group
work was enjoyable because it gave us opportunity to share”. When we consider the reasons
for their disliking PBL, students told that “some of the group members didn’t study and I did
most of the things”. In addition to these, students expressed that they needed more time and
they had difficulty in meeting with their group-mates after school. Results obtained in this
study show that PBL affected students’ attitudes, achievement and motivation in learning
Chemistry topics in a positive way. Furthermore, students’ positive feedbacks on PBL set

forth the utility and efficiency of this method in “Mixtures” unit of Chemistry lesson.

Students’ being active in the class and having a more systematic approach in solving
problems similar to the ones that they encounter in their daily lives may constitute the reasons
of this result. Hence, students emphasized efficiency of the process and positive effects of

studying in cooperation in their feedbacks.
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Ozet — Bu galismada Probleme Dayali Ogrenme (PDO) modelinin ortadgretim 10. smif dgrencilerin kimya
dersindeki karigimlar {initesindeki basari, tutum ve motivasyonlara etkisinin incelenmesi amaglanmustir.
Aragtirma On test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel modelde yapilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2009—
2010 egitim Ogretim bahar yariyilinda 6grenim goren 52 tane 10. sinif dgrencisi olusturmaktadir. Calismada
ogrenciler rastgele drnekleme yontemi ile deney ve kontrol grubu olmak iizere 2 gruba ayrilmistir. Deney
grubunda “karigimlar” iinitesi probleme dayali 6grenme modeli ile islenirken, kontrol grubunda ayni iinite
geleneksel modelle islenmistir. Her iki grupta da derslerin islenmesi i¢in 9 hafta zaman ayrilmistir. Arastirmada
veri toplamak igin Basar: Testi, Kimya Tutum Olgegi, Motivasyon Olgcegi ve Ogrenci Gériisme Formlar
kullanilmistir. Ayrica deney grubunda uygulanan probleme dayali 6grenme modeli ile ilgili 6grenci goriiglerini
almak amaciyla “Ogrencilerin PDO Yaklasimu Ile flgili Diisiinceleri”, “Ogrencilerin PDO Siirecinde Grup
Calismalar1 Hakkindaki Diisiinceleri” ile “Ogrencilerin PDO Siirecinde Kendileri Ile Tlgili Diisiinceleri” dlgekleri
son test olarak kullanilmistir. Arastirma sonrasinda deney ve kontrol gruplari arasinda 6grencilerin kimya
dersindeki basarilarinda, derse karsi tutum ve motivasyonlarinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlaml
bir fark bulunmustur. Bunun yaninda &grenciler Probleme Dayali Ogrenmeye ve grup galismalarina ydnelik

olumlu tutum gelistirmislerdir.

Anahtar kelimeler: Probleme Dayali Ogrenme, Karisimlar, Basar1, Tutum, Motivasyon, Kimya Egitimi

Giris
Ogrencinin merkeze alindigi ve aktif dgrenmenin saglanabildigi yaklasimlar son
zamanlarda eg@itim sisteminin ana hatlarin1 olusturmaktadir. Ogrencinin 6grenmeye hazir hale

gelmesinde, motivasyonunun artiritlmasinda ve 6grenme basamaklarini gerceklestirmesindeki
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en Onemli rehberi ise 6gretmen olmaktadir. Dolayisiyla merkezde olan 6grenci de karsilastigi

problemlerin ¢6zlimiine daha sistemli yaklasabilmektedir.

Yapilandirmaci 6grenmede, 0grenme ve O6gretme siirecinin dogasi agiklanmaktadir
(Yasar ve Giiltekin, 2002). Bu yaklasim; Wittrock tarafindan gelistirilmis olup ve Ausubel’in
o0grenmeyi etkileyen en onemli faktoriin 6grencinin mevcut bilgi birikimi oldugu seklindeki
tanimlamalar1 6nemlidir. Bu yaklasimda Ogrencilerin mevcut bilgileri kullanilarak yeni
bilgiler edinmesi, 6grenmesi ve kendine 0zgii bilgi olusturmasi amaglanmaktadir. Diger bir
ifadeyle 6grenci bilginin aktif yapilandiricisidir (Hand ve Treagust, 1991; Appleton,1997;
Kaptan ve Korkmaz, 2000; Ozmen, 2004; Bayrak, 2007). Ulkemizde; 2003-2004 dgretim
yilinda Temel Egitime Destek Projeleri kapsaminda ilkdgretim Fen ve Teknoloji Ogretim
Programi yenilenme caligsmalar1 baslamis ve yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanmis olan

lise kimya 6gretim programi da 2008-2009 yilindan itibaren uygulanmaya baglanmstir.

Yapilandirmact egitim ortaminda 6gretmen 6grenmeyi kolaylastirici, sinifta igbirligi ve
etkilesimi saglayici ayn1 zamanda 6grenilecek 6geleri 6grenciler i¢in anlamli ve ilging kilacak
olanak ve ortamlar olusturan bir géreve sahiptir. Bunun i¢in geleneksel 6gretimde alistigi
smifta disiplin saglayic1 ve bilgi dagitict rollerinden siyrilmasi gerekmektedir (Yasar, 1998).
Yapilandirmacilik; 6grenme ile ilgili stratejileri, 6grencilerin grup calismalariyla getirdikleri
bir yaklasimdir. Bu yaklagimda 6grenme ortami ve yasantilar ¢ok oOnemlidir. Etkili bir
O0grenmenin gergeklesmesiyle, 6grencilerin kendine olan giiveni artmakta, olaylara ¢oziim
eksenli yaklagmakta ve Ogrenciler -etrafindakilerle daha 1iyi bir fikir aligverisine
girebilmektedir. Ayrica Ogrenci karsilagtigi  problemlerin ¢oziimiine daha sistemli

yaklagabilmektedir (Sawyer, 2004).

Yapilandirmaci 6grenme kuraminin 6grenme Ogretme siirecine yansimalarindan biri
olan Probleme Dayali Ogrenmede (PDO); Ogrenciler gercek yasam problemlerine
odaklanmakta ve 6grenme siirecine problemin ¢dziimii amaciyla aktif katilarak 6grenmeyi
gerceklestirmektedir (Chin ve Chia, 2004). PDO’ de &grenciler problemleri ¢dziimleyerek
deneyimler kazanirlar ve bu siirecte 6grendikleri bilgileri kullanirlar (Hmeleo-Silver, 2004).
Ogrenme siirecine ogrencilerin  aktif katilmi, bilginin 6grenciler tarafindan etkili

yapilandirilmasina ve daha kalici olmasina olanak verir (Mierson ve Parikh, 2000).

Ogrencilerin yasamlarinda ihtiya¢ duyduklar1 bilgi ve becerileri kazanmalari; gercek ve
anlamli 6grenme durumlartyla miimkiin olacaktir. PDO yaklasiminda yer alan problem

senaryolar1 ilizerinde calisan Ogrenciler, konuyla ilgili temel kavramlar1 iyi &grenmekle

NEF-EFMED Cilt 7, Say1 2, Arahk 2013/ NFE-EJMSE Vol. 7, No. 2, December 2013



KUSDEMIR , M., AY, Y. & TUYSUZ, C. 200

beraber, isgbirlikli 6grenme becerileri ve gercek yasam deneyimleri kazanmis olurlar

(Dahlgren ve Oberg, 2001).

PDO’niin uygulanmasi siirecinde problemin net ve kesin tanimlanmasi; hem problemin
¢Oziimiinde hem de 6grenme siirecinin igerigi acgisindan Onemli bir 6grenme aracidir. Bu
stirecte Ogretmen “biligsel rehberlik” boyutunu kullanarak problemin belirlenmesini,
ogrencilerin rol oynayarak ve sorular sorarak kendileriyle miicadeleye yonlendirilmesini
saglamig olur. Problemlerle ilgili ¢6ziimde en 6nemli adimlar; anahtar olaylar1 tanimlamak,

bilgi edinmek ve kendimizce olusturabilecegimiz yontemleri gelistirebilmektir (Saban, 2000).

Problemler, 6grenciye 0grenmeye yonelik motivasyonu artirici, arastirmaya sevk edici,
coklu coziimler iceren ve agik uglu olmalidir. Basit ¢éziimii olmamali, ¢éziimii yiliksek
diisinme becerileri gerektiren ve ger¢ek yasamla ilgili yansimalari igeren, Ogrencilerin
iletisim  becerisini ~ gelistirerek ¢oklu disiplinlerle iligkileri ve etkili isbirligini
saglayabilmelidir (Hmelo-Silver, 2004).

Problemler, ger¢ek yasamdan ve yar1 yapilandirilmis bir form olarak 6grenciye sunulur.
Ogretmen, dgrenme durumlar1 ve hedeflere yonelik olarak basta yardimci olur. Ardindan
Ogrenciler aragtirmalar yaparak grup i¢inde bilgileri paylasirlar ve ¢6ziime yonelik tartigirlar.
Ayni zamanda 6grenci, arkadaslarindan ve 6gretmenden aldigi geri bildirim ve agiklamalarla
etkili bir Ogrenme siireci yasamig olup bagimsiz Ogrenme, kendi kendine Ogrenme

ozelliklerini giiclendirmis olur (Chin ve Chan, 2004).

PDO siireci; rastgele olusturulmus 5-7 kisilik heterojen gruplarla problemi anlama,
hipotez gelistirme, arastirma, Ogrenme, tartisma, hipotezi test ederek sonuca ulasma ve
degerlendirme asamalarindan olusur. Ogretmenin rehberliginde isbirligi i¢inde etkin goérev
alma, diisiincelerini rahatlikla ifade etme ve sorgulama siirecinden gecen 6grenciler; diisiinme,
problem ¢6zme, bilgiyi arastirma, degerlendirme, isbirlikli calisma, iletisim kurabilme,
zamani yonetme becerilerini kazanir (Tarhan, 2004). Ger¢ek yasam problemlerinin ortaya
konuldugu ortamda senaryolar, resimler, drama, video, teyp gibi araglar kullanilir (Kaptan ve

Korkmaz, 2002).

Kaptan ve Korkmaz (2001)’a gore PDO igin siire¢ su sekilde siralanmaktadir:
Oncelikle problemin farkina varilmasi bununla birlikte problemin tamimlanmasi gerekir.
Problem tam ve dogru agiklanabilirse sonrasinda problemi ¢dzmeye yonelik gereken bilgilerin

belirlenmesi asamasina gecilir. Sonrasinda bilgi toplamak i¢in kaynaklarin belirlenmesi
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siireci devam eder. Olas1 ¢oziimler olusturulur ve bu ¢éziimlerin zamanla gozden gegirilmesi

gerekir. Cozlimiin sozlli ya da yazili rapor halinde sunulmasi ise son asamadir.

Baysal (2003)’a gore PDO &grencilerin; degerlendirme becerilerini gelistirir, planlama
ve ileriyi diisiinmeyi tesvik eder, 6grenmeye ilgisini saglar, dil deneyimlerini gelistirir,
yaratici ve elestirel dlistinmeye tesvik eder ve arastirma becerilerini gelistirir. Bunun yaninda
PDO ile dgrenciler problem ¢dzme becerisi, 6z-yeterlik inanci, kendi kendine 6grenme ve
isbirlikli ¢alisma becerileri kazanirlar (Barrows, 2001; Murray-Harvey, Curtis, Cattley and
Slee. 2005).

Akademik basari, bireyin herhangi bir konuya iliskin bilgisini ve bu bilgisinden dogan
zihinsel yetenekleriyle becerilerini kapsayan bir yapidir. Baykul (2000); 06grencilerin
akademik basar1 seviyelerinin belirlenmesini, onlarin bilgiyi aynen hatirlamasi, okudugunu
anlamasi ve problem ¢ézmesi gibi 6grenme iirlinlerinin yani zihinsel faaliyetlerinin 6l¢iilmesi
olarak ifade etmistir. Ogrencilerin en ¢ok &lgiilen 6zelligi olan akademik basari, belli bir siire
igerisinde, 6grencilerin islenen konularla ilgili kazandiklar1 bilgi ve bu bilgiden dogan zihinsel
yetenekler ve beceriler oldugundan, bunlar1 ortaya g¢ikarmak icin en uygun yoOntemlerin

kullanilmasi gerekmektedir.

Ogrencinin derse karsi olan tutumu ile o dersi égrenme yani bagar1 durumu arasinda
kuvvetli bir iliski vardir. Ogrenciler dersi ne kadar sever ve derse karsi ne kadar ilgili
olurlarsa o oranda olumlu tutum i¢inde ve bilgili olurlar. Tutum 6grenme iizerinde ciddi bir
etkiye sahip olmakla birlikte bireyi kisiler, objeler ve durumlar karsisinda belli davraniglara
iten O6grenilmis egilimlerdir. Psikolojik 6zellikler olarak tutumlar, yasantilar yoluyla sonradan
kazanilmakta gecici olmayip belli bir slire devamlilik gostermekte ve tepkide bulunmaya
yonelik bir egilim olma 6zelligi tasimaktadir (Demirel, 1993). Tutum ve 6grenme arasinda
oldukca pozitif bir iligki vardir. Bu da 6grenme agisindan onemlidir. Dogustan gelmeyen,
cesitli 6grenme yollari ile edinilen ve sosyal deneyimler ile sekillenen tutumlarin degismesi
elbette miimkiindiir. Tutumlar yavas olmakla birlikte, yeni bilgi ve deneyimler edindikge

farklilagmaktadir (Tavsancil, 2005).

Adler, Milne ve Stablein, (2001) e gore; Motivasyon yaygin olarak bireyin harekete
geemesi ve amaca yonelik girisiminin siirekliliginin derecesi olarak tanimlanmaktadir (Akt.
Ersoy ve Baser, 2010). Bu baglamda ele alindiginda ders siirecinde katilim1 etkileyen 6nemli
bir unsurdur. Yerli ve yabanci literatiire de; PDO’niin kimya dersinde akademik basariy1
olumlu etkiledigini belirten (Urek. ve diger. 2002; Walker ve Lofton, 2003; Larive, 2004;
Senocak, 2005; Sifoglu, 2007; Kogakoglu, 2008; Sagir ve diger. 2009) kimya dersine yonelik
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tutumu olumlu etkiledigini belirten (Akpinar ve Ergin, 2005; Senocak, 2005; Tavuke¢u, 2006;
Bayrak, 2007, Tiiysiiz ve diger. 2010) ve motivasyona olumlu etkiledigini belirten (Ozyalgin-
Oskay, 2007; Tosun ve Taskesenligil, 2012) calismalara rastlanilmistir. Bunun yaninda
Acikyildiz (2004), PDO’niin tutum ve motivasyonu etkilemedigini belirtmistir.

Aragtirma deneysel olarak tasarlanmis olup PDO ve geleneksel modelin 10. sinif kimya
dersi “Karigimlar” {initesinde uygulamasi sonucu gruplarin basari, tutum ve motivasyon
puanlar1 ortalamalar1 arasindaki farka bakilmustir. Ayrica uygulama siireciyle (PDO’ ye
yonelik, kendi performanslarina yonelik ve grup calismalarina yonelik) ilgili 6grenci
goriislerine bagvurulmus ve uygulama etkililiginin nicel bulgularin yaninda nitel bulgularla da
irdelenmesine imkan tanimistir. Bu baglamda ¢aligma uygulayicilara kapsamli bir bakis agist
kazandirabilecek ayrica 10. smif lise “Karigimlar” iinitesinde bu yontemin uygulamasi
hakkinda ayrintili bir veri kiimesi sunacaktir. Bunun yaninda diger arastirmacilara da PDO’

niin etkililigi hakkinda detayl bir analiz imkan1 taniyacaktir.
Bu calismada su sorulara cevap aranmaistir;

e Probleme Dayali Ogrenme yontemi ile geleneksel gretim yonteminin kullanildig
Ogrencilerin Basar1 Testinden aldiklar1 puanlar ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik var midir?

e Probleme Dayali Ogrenme yontemi ile geleneksel gretim yonteminin kullanildig
ogrencilerin Kimya Tutum Testinden aldiklar1 puanlar ortalamalar1 arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik var midir?

e Probleme Dayali Ogrenme yontemi ile geleneksel gretim yonteminin kullanildig
dgrencilerin Motivasyon Olgeginden aldiklari puanlar ortalamalar1 arasinda istatistiksel

olarak anlaml: bir farklilik var midir?

e Probleme Dayali Ogrenme ydnteminin kullanildigi deney grubu  dgrencilerinin

yonteme, kendi performanslarina ve grup calismalarina yonelik goriisleri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada yar1 deneysel modellerinden biri olan Ontest - sontest kontrol gruplu
model tercih edilmistir. Tercih edilen model bilimsel deger bakimindan gercek deneme
modellerinden sonra gelir (Karasar, 2006). Biiyiikoztiirk (2006) tarafindan “statik grup 6n

test-son test desen” olarak ta ifade edilen yar1 deneysel model, gruplarin dlgiilen nitelikle ilgili
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baslangi¢ durumlarinin bilinmesine bdylece degisimin Olgiilmesine ve test edilmesine imkan

vermesi bakimindan kullanilabilirligi olan bir modeldir.

Tablo 1. Ontest - Sontest Kontrol Gruplu Desende Uygulama

Grup On- test islem Son- test
KTO KTO
BT . BT
Deney Probleme Dayali Ogrenme N
. KMO
PDO ile Ilgili Olgekler
KTO KTO
Kontrol BT Geleneksel Yontem BT
KMO KMO

KTO: Kimya Dersine Karst Tutum Olgegi, BT: Karisimlar Konulu Basari Testi, KMO: Kimya Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgegi

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi
Arastirmanin evrenini 2009-2010 egitim ve Ogretim yilinda Hatay il merkezinde

bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagl 10. simif genel lise 6grencileri olusturmaktadir.
Calismanin orneklemi ise evren i¢inden rastgele olmayan ornekleme yontemlerinden amagsal

ornekleme yontemi ile secilen genel bir lisedeki 52 tane 10. sinif 6grencisinden olugmaktadir.
Veri Toplama Araglart
Karisimlar Konulu Basar: Testi (BT):

Karigimlar konulu Bagar1 Testi, 68rencilerin kimya derslerindeki basarilarini 6lgmek
amaciyla; “Karigimlar” konusunu kapsayan son halinde 18 sorudan olusan bes secenekli
coktan se¢meli bir testtir. BT, Ogretimden oOnce ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyini
belirlemek amaciyla 6n test ve O6gretimden sonra Ogrencilerin konu ile ilgili basarilarini
belirlemek amaciyla son test olarak uygulanmigtir. Arastirmacilar tarafindan BT gelistirilmesi
stirecinde oncelikle Belirtke Tablosu hazirlanmistir. Hazirlanan belirtke tablosundaki konu ile
ilgili kazanimlar dikkate alinarak ve bazi kazanimlarin bir diger 6n 6grenme iliskisi olan
kazanim kapsaminda ayni soruda irdelenebilecegi bakis agisiyla 30 soruluk (her kazanim i¢in
yaklasik 3 soru) taslak bir test hazirlanmistir. Hazirlanan taslak test ile ilgili 6 uzman (3 alan
uzmani, 1 6lgme uzmani, 1 dil uzmani ve 3 tecriibeli alan 6gretmeni ) goriisii alinmstir.
Uzman goriisii dogrultusunda bazi sorular testten ¢ikarilmis, bazi sorular ise revize edilmis ve
24 sorudan olusan bes secenekli coktan segmeli bir taslak form olusturulmustur.

Ikinci asamada gelistirilen testin istatistiksel analizlerinin yapilmasi i¢in drneklem
grubuna girmeyen 207 dgrenciyle on uygulama yapilmistir. On uygulamadan elde edilen
verilerden 6 sorunun madde ayirt edicilik indeksi 0,30’dan diisiik oldugu i¢in bu maddeler

testten cikarilarak 18 maddelik test olusturulmustur. Olgek icin giivenirligin bir gdstergesi
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olarak KR-20 giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. KR-20- i¢ tutarlik katsayisi 0,92 olarak
bulunmustur. Testin ortalama giicliik indeksi 0,55 olarak hesaplanmis ve test orta giicliikte
bulunmustur. Testin bilen 6grenci ile bilmeyen 6grenciyi birbirinden ayirip ayirmadigin
belirlemek amaciyla ayirt edicilik indeksi hesaplanmistir. Testin ortalama ayirt edicilik
indeksinin 0,75 oldugu goriilmiistiir. Basari testine ait soru 6rnegi ek 1’de verilmistir.

Kimya Dersine Karsi Tutum Olgegi (KTO):

Ogrencilerin kimya dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla kullanilan KTO’
niin orijinali Geban, vd. (1994) tarafindan gelistirilmistir. Olgek 15 madde igermekte olup
olgekten almabilecek en yiiksek puan 75, alinabilecek en diisiik puan ise 15 tir. Olcekteki
ifadeler “Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve
“Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde 5°1i likert olarak derecelendirilmistir. Olumlu ciimlelerde
“Kesinlikle Katiliyorum” ifadesi 5 puanla, “Kesinlikle Katilmiyorum” ifadesi de 1 puanla
puanlandirilmistir. Olumsuz ifadelerde ise; “Kesinlikle Katiliyorum” ifadesi 1 puanla,
“Kesinlikle Katilmiyorum” ifadesi de 5 puanla puanlandirilmistir. Olgegin giivenirliligi
Geban vd. tarafindan 0,83 olarak bulunmustur.

Kimya Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgegi (KMO):

Motivasyon Olgegi 0Ogrencilerin  kimya &grenmeye yonelik motivasyonlarmin
belirlemek ve uygulanan yontemlere bagli olarak Ogrencilerinin motivasyonlarinda bir
degisiklik olup olmadigm belirlemek amaciyla kullanilmistir. Olgegin orijinali Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi olarak Dede ve Yaman (2008) tarafindan
gelistirilmistir. Olgek bu calismada kimyaya uyarlanmistir. 23 maddeden ve 5 alt faktdrden
olusan motivasyon 6lgegi 5’11 likert olarak gelistirilmis olup, giivenirlik katsayis1 Cronbach d-
i¢ tutarlik katsayis1 0,80°dir. Olgekteki ifadeler “Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiltyorum”,
“Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde 5°li likert olarak
derecelendirilmistir. Olumlu ciimlelerde “Kesinlikle Katiliyorum” ifadesi 5 puanla,
“Kesinlikle Katilmiyorum™ ifadesi de 1 puanla puanlandirilmistir. Olumsuz ifadelerde ise;
“Kesinlikle Katiliyorum™ ifadesi 1 puanla, “Kesinlikle Katilmiyorum” ifadesi de 5 puanla
puanlandirilmistir. Dolayisiyla 6lgekten alinabilecek en ylikse puan 115 iken en diisiik puan

ise 23 tiir.
Probleme Dayali Ogrenme Yaklasimina Ozgii Olgekler

Arastirmada Ogrencilerin uygulama siirecinde basta kendisi olmak {izere gruplar1 ve

O0grenme siirecini degerlendirdigi ve Senocak (2005) tarafindan gelistirilen ii¢ farkli 6l¢ek
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kullanilmistir. Bu 6lgekler deney grubuna son test olarak uygulanmis ve bu testlere ait bilgiler
asagida verilmistir.
Ogrencilerin PDO Yaklasimu ile Ilgili Gériisleri:

Ogrencilerin kullanilan yontemle ilgili goriislerini alabilmek amaciyla gelistirilen bu
Olcekte, siirec ile ilgili “gelisti, degismedi, olumsuz etkilendi” olmak {izere ii¢ secenek iceren
10 maddelik dereceleme 6lcegi ve acik uglu ii¢ ifade (1. PDO’ yii begendim. Ciinkii........ , 2.
PDO’yii begenmedim. Ciinkii............. , 3. PDO’ niin daha etkili olabilmesi igin &nerilerim

var........... ) bulunmaktadir. Ornek maddeler ek 2°de verilmistir.
Osrencilerin Probleme Dayali Ogrenme Siirecinde Kendileri Ile Ilgili Diisiinceleri:

Olgekte ii¢ secenek iceren (katiltyorum, kismen katiliyorum, katilmiyorum) yedi likert
tipi madde ve agik uglu iki ifade (1. Basarihydim. Ciinkd........... , 2. Kendimi basarisiz
buldum. Ciinkd............ ) bulunmaktadir. Kendi kendine 0grenebilen bireyler yetistirmeyi
amag¢ edinen PDO yaklasiminda agik uglu sorularla 6grencinin basar1 veya basarisizligimi

nedenleriyle kendisinin ifade etmesi istenmektedir. Ornek ifadeler ek 3’te verilmistir.
Osrencilerin Grup Calismalart ile Ilgili Goriisleri:

Olgekte, ii¢ segenekli (cogu zaman, kismen, ¢ok az) yedi likert tipi madde ve agik uglu
tic ifade (1. Grubumda problemler vardi. Ciinki......... , 2. Grubumuz iyiydi.

almaktadir. Grubun yapmasi gereken faaliyetlerin yer aldig: likert tipi ifadelerle beraber agik
uclu sorularla grup ¢alismalarmi etkileyebilecek faaliyetler tespit edilmek istenmistir. Ornek
ifadeler ek 4’te verilmistir.

Uygulama Stireci:

Problem Durumlari (Senaryolar):

Problem durumlari, PDO uygulamalarinda énemli bir yer tutar. Hedef kavramlara
yonelik problem durumlari olusturularak dgrencilere sunulur. Ogretmen hedef kavramla ilgili
Oonceden bilgi vermez, Ogrencinin aragtirma yapmasina, diisiinmesine ve olaylart kritik
etmesine rehberlik eder (Senocak, 2005:52). Calismada Kusdemir, Tiiysiiz ve Yildirim (2010)
tarafindan gelistirilen problem senaryolar1 kullanilmistir. Her bir problem durumu karisimlar
konusuyla ilgili farkli bir kavrami icerdigi gibi birden fazla kavrami da igermektedir.

Calisma 2009-2010 egitim 6gretim yilinin ikinci déneminde deney ve kontrol grubuna
ayni siireyle Genel Lise’de 10.sinifta 6grenimine devam eden 52 Ogrenciye uygulanmigtir.

Uygulamaya baslamadan 6nce 0grenciler deney grubu ve kontrol grubu olmak iizere ikiye
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ayrilmistir. Deney grubu olarak belirlenen siniftaki 26 6grenciye grup calismalar ile ilgili
bilgi verilip ardindan beser kisilik 4 grup altt kisilik 1 grup ve toplamda 5 grup
olusturulmustur.

Deney ve kontrol grubu belirlendikten sonra BT, KTO ve KMO her iki gruba dntest
olarak uygulanmistir. Deney grubunda gruplar olusturulduktan sonra 6grencilere yapilacak
olan ¢alismanin igerigi hakkinda bilgi verilmistir. Ornek bir problem durumu verilerek
mevcut problemi ¢ézme adina neler yapilabilecegi, hangi kaynaklardan yararlanilabilecegi
detayli bir sekilde anlatilmistir. Ayrica grup c¢alismalarinda grup havasinin daha iyi
olusturulmasinda nelere dikkat edilecegi iizerinde durulmustur. ilk dersin son kisminda ilk
problem durumu égrencilere tanmtilmustir. Tkinci ders saatinde dgrenciler yaptiklar calismalar
her gruba 5-8 dakika arasi siireler verilerek sinifta sunmuslardir. Sunumu her gruptan bir veya
iki kisi kendi aralarinda belirleyerek yapmislardir. Ugiincii ders saatinde &gretmen
onciiliiglinde konu 6zetlenip 6rnek sorular ¢dziilmiis ve konunun pekistirilmesi saglanmaistir.
Dersin son kisminda ikinci problem durumu &grencilere tanmitilarak ¢oziim adina neler
yapabilecekleri, hangi kaynaklara ihtiyag¢ duyacaklar1t ve bu kaynaklardan nasil
faydalanabilecekleri 6gretmen tarafindan anlatilmistir. Bundan sonraki 10 ders saati boyunca

bu dongii devam etmistir.

Kontrol grubunda ve deney grubunda dersleri ayni 08retmen yiirlitmiis ve kontrol
grubunda geleneksel yontem (6gretmen merkezli) ayni1 ders saati siiresinde ayni konu sirasi
takip edilerek uygulanmigtir. Bu siiregte 6gretmen karigimlar iinitesi ile ilgili konu anlatmus,
cesitli ornekler vermis, 6rnek sorular sormus ve bazen Ogrencilerden ¢oziimlerini istemis
bazen de eve ddev vermis, kendi kaynaklarin1 kullanmistir. Kontrol grubundaki 6grenciler ise
O0gretmenlerinin anlattiklarin1 not almis, sorularina cevap aramis ve bazen soru sormus,
Odevleri kontrol edilmis ayni zamanda Ogretmen tarafinda yapilan gosteri deneylerini

gozlemlemistir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerin  “Karisimlar” iinitesini anlamalar {izerine, PDO modeli ile geleneksel
ogretim modeli karsilastirilmistir. Uygulama baslamadan dnce deney ve kontrol grubu olarak
secilen siiflar arasinda karisimlar konusu ile ilgili basarilari, kimya dersine karsi tutumlari ve
kimya 6grenmeye yonelik motivasyonlari agisindan bir farklilik olup olmadigini belirlemek

amaciyla BT, KTO ve KMO, &grencilerin tamamina dntest ve sontest olarak uygulanmis ve
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elde edilen veriler SPSS paket programi araciligiyla ve “bagimsiz gruplar t-testi” yapilarak
analiz edilmistir. Deney grubu 6grencilerinin katildigir ve karisimlar iinitesinin igslenmesinin
bitiminde uygulanan PDO’ ye yonelik Olceklerin analizinde ise betimsel istatistik
kullanilmistir. Olgeklerin birinci béliimii olusturan maddeler iizerinde puanlama yapilmamus
frekans dagilimlarr verilmistir. Ogrencilerin PDO modeli ile ilgili, uygulama siirecinde
kendileriyle ilgili ve grup calismalariyla ilgili goriislerin irdelendigi Slgeklerden elde edilen
verilerin analizinde; Ogrencilerin  verdigi cevaplar kodlanmis, kategoriler halinde
siiflandirilmig ve tablolagtirilmistir. Birden fazla neden bildirmis 6grencilerin goriisleri de

yine kategorilere dahil edilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Uygulama 6ncesinde deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin kimya dersi 10.
siif programinda yer alan “Karisimlar” iinitesi ile ilgili hazir bulunusluk diizeyleri arasindaki
farki belirlemek icin “Bagar1 Testi”, kimya dersine yonelik tutumlari arasinda farki belirlemek
icin “Kimya Tutum Olgegi” ve kimya 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 arasindaki farki
belirlemek igin “Kimya Motivasyon Olgegi” ontest olarak uygulanmgtir. Yapilan
uygulamadan elde edilen veriler i¢in bagimsiz gruplar t-testi yapilmis ve elde edilen veriler

Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ontest Analiz Sonuglari

Degisken Grup N X SS df t p

KG 26 3,20 0,49

Basari 50 -0,197 0,845
DG 26 3,19 0,85
KG 26 55,65 5,65

Tutum 50 -0,001 1,000
DG 26 55,96 5,61
KG 26 78,58 8,85

Motivasyon 50 -0,639 0,526
DG 26 80,12 9,38

p>0,05, KG: Kontrol Grubu; DG: Deney Grubu

Yapilan analizler sonucunda uygulama Oncesi Ogrencilerin kimya dersindeki
basarilarinda (t (50)=- 0.197, p>0.05 ), kimya dersine yonelik tutumlarinda (t (50)=- 0.001,
p>0.05 ) ve kimya dersine yonelik motivasyonlarinda (t (50)=- 0.639, p>0.05 ) deney grubu
ile kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak fark bulunamamustir.

Uygulanan yontemlere bagli olarak calisma sonunda deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin kimya dersi basarilarinda, kimya dersi tutumlarinda ve kimya dersine yonelik

motivasyonlarinda istatistiksel anlamda bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in ayn1 6lgekler
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son test olarak uygulanmistir. Son testlerden elde edilen veriler bagimsiz gruplar t-testi

yardimiyla analiz edilmis ve elde edilen veriler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Son Test Analiz Sonuglari

Degisken Grup N X SS df t p

KG 26 3,78 0,59

Basar1 50 -4,426 0,00*
DG 26 13,81 2,08
KG 26 55,58 5,64

Tutum 50 -23,696 0,00*
DG 26 62,69 5,95
KG 26 76,88 9,54

Motivasyon 50 -4,306 0,00*
DG 26 88,35 9,65

P<0,05*; KG: Kontrol Grubu; DG: Deney Grubu

Uygulanan yontemlere bagli olarak calisma sonunda deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin; kimya dersindeki basarilarinda (t (50)=- 4.426, p<0.05 ), kimya dersine yonelik
tutumlarinda (t (50)=- 23,696, p<0.05 ) ve kimya dersindeki motivasyonlarinda (t (50)=-
4.306, p<0.05 ) deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Kontrol

grubu 6grencilerinin son test motivasyon puanlarinda bir miktar diisiis s6z konudur.

Bu baglamda PDO’ niin 6grencilerin karigimlar konusundaki basarilarma, derse
yonelik tutumlarina ve motivasyonlarina geleneksel yonteme gore olumlu yonde etki yaptig

sOylenebilir.
PDO ’ye Yonelik Olceklere Ait Bulgular
Osrencilerin PDO Yaklasimi Ile Iigili Diisiinceleri:

Tablo 4’te deney grubu dgrencilerinin uygulama sonunda PDO’ yi degerlendirdikleri

Olcekteki ifadelere verdikleri cevaplarin frekans dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 4° e gore; olgekteki cevaplar incelendiginde “gelisti” cevabinin yiiksek oranda
oldugu goriilmiistiir. Bu maddelerin icerigine bakildiginda 6grencilerin; kendilerine olan
giivenlerinde, arastirma becerilerinde, problemlere ¢oziim iiretme becerilerinde, karisimlar
konusu ile ilgili eksikliklerini gérmelerinde, karisimlarla ilgili bilgi diizeylerinde, kimyaya
karsi ilgilerinde, grupla ¢alisma becerilerinde, bilgiye ulagsma becerilerinde, elestirilere agik
olmalarinda ve grupla galisma becerilerinde uygulanan PDO yaklasimi sayesinde gelisme

oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir.
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Tablo 4: Deney Grubu Ogrencilerinin PDO Yaklasimini Degerlendirme Sonuglari

Frekans
Madde Olumsuz Toplam
Gelisti  Degismedi
Etkilendi
1. Bu caligma sonunda kendime giivenim 17 9 0 26
2. Bu c¢alisma sonunda arastirma becerim 18 8 0 26
3.  Bu¢alisma sonunda problem durumlara ¢6ziim tiretme
) 16 9 1 26
yetenegim
4. Bucaligma sonunda konuya (karigimlar) olan ilgim 19 6 1 26
5. Calisma boyunca derse olan ilgim 18 5 1 26
6. Bu caligma sonunda grupla ¢aligma becerim 14 9 3 26
7.  Bu ¢aligma sonunda konuyla ilgili eksikliklerimi
18 6 2 26
gormem
8.  Bu ¢alisma sonunda elestirilere a¢ik olmam 14 9 3 26
9. Bu calisma sonunda konuyla ilgili (karigimlar) bilgi
¢ ‘ $ yla ilgili (karisimlar) bilg Y ) 0 26
diizeyim
10. Bu ¢alisma sonunda bilgiye ulasma becerim 14 11 1 26

Olgegin ikinci kisminda yer alan agik uglu maddeler (1. PDO’yi begendim. Ciinkii....2.

PDO’yi begenmedim. Ciinkii

3. PDO’niin daha etkili olabilmesi i¢in 6nerilerim var)

icin yazilan ifadeler i¢in igerik analizi yapilmis ve elde edilen verilerin frekans analizi

sirastyla Tablo-5, 6 ve 7°de verilmistir.

Tablo 5: Ogrencilerin PDO' yii Begenme Nedenleri Frekans Analiz

YARGI f %
1. Grup caligmalar1 arkadaglarimla beraber paylagim olusturdugumdan 12 46
zevkliydi.
2. Verilen problemi ¢6zebilmek igin interneti nasil kullanacagim 15 58
ogrendim.
3. Odevlerin smiftaki sunumlarinda heyecanimi yendim. Kendime 17 65
glivenim artti.
4. Ik basta ¢ok sikictydi ama sonralar1 zevkli hale geldi. 12 46
5. Ogretmen anlatmadan &nce konuyu calismis olmak énemli. 20 77

Tablo 5° e bakildiginda o6grencilerin PDO’ yii begenme nedenlerinin; grup

calismalarinin zevkli ge¢mesi, arastirma siirecinde internetin kullanilmasi, kendilerine

giivende artis, dersin zevkli hale gelmesi ve &n hazirlik oldugu goriilmektedir. PDO’ niin

uygulama stirecinin 6grencilerde olumlu etki yaptigir ve bunun da yontemi begenmeye neden

oldugu goriilmektedir.
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Tablo 6: Ogrencilerin PDO'yii Begenmeme Nedenleri Frekans Analizi

YARGI f %
1. Grupta calismayan arkadaglar vardi ve isin c¢ogunlugu benim 3 12
iizerimdeydi.
2. Grup caligmasini sevmiyorum. Verilen ddevleri yapmadim. 3 12
3. Zaman yeterli degildi. Okul diginda arkadaglara beraber olmakta 5 19
zorlandik.

Tablo 6’ ya bakildiginda dgrencilerin PDO’ yii begenmeme nedenlerinin basinda grup
caligmalarinda meydana gelen sorunlar oldugu sdylenebilir. Ayrica daha okul disinda
calisamaya alismamis Ogrenciler igin bu durum PDO’ yii begenmeme nedenini ortaya

¢ikarmis olabilir.

Tablo 7: Ogrencilerin PDO’ niin Etkili Olabilmesine Y&nelik Onerilerinin Frekans Analizi

YARGI f %
1. Calismalara daha fazla zaman verilmeli 12 46
2. Grup caligmasinin dnemini bilmeyenler var. Tekrar anlatilmali. 6 23
3. Ogretmen daha fazla rehberlik yapabilir. 10 38

Tablo 7 ye gore dgrenciler PDO’niin daha etkili uygulanabilmesi igin zamana ihtiyag
duyuldugunu ve yonteme hem 0&grenci hem de Ogretmen boyutuyla hazirligin zorunlu

oldugunu belirtmislerdir.
Osrencilerin PDO Siirecinde Kendileri Ile Ilgili Diisiinceleri:

Ogrencilerin kendilerini siirec boyunca degerlendirdikleri dlgekteki ifadelere igin

karsilik gelen cevaplarin frekans ve ortalamalar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8’deki bulgular O6grencilerin genel olarak grup calismalarima katildigini,
karisimlarla ilgili bilgi seviyelerinin artigini, problem ¢dziimlerinde arkadaslarinin goriislerine

deger verdiklerini, kendilerine olan giivenleri artigin1 ifade etmislerdir.

Tablo 8: Deney Grubu Ogrencilerinin Kendilerini Degerlendirme Sonuglari
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Frekans
2
Madde 1 3 Toplam
(Kismen
(Katiliyorum) (Katilmiyorum)
Katiliyorum)
1. Derslere yeterince ilgi gosterdim 15 9 2 26
2.Grup i¢i bana verilen gorevleri yerine
P £ Y 12 10 4 26
getirdim
3. Bir¢ok farkli kaynaga ulagsmak icin
) yhae ) 11 12 3 26
yeterince ¢aba gosterdim
4 Kendime giivenim artt1 19 6 1 26
5. Diger arkadaslarin goriis ve
o 13 10 3 26
Onerilerine saygi duydum
6.Konu ile ilgili bilgi seviyemi artirdim 18 5 3 26
7.Calismada kullanilan problemlere
benzer bir problemle karsilagirsam 18 7 1 26

zorlanmadan iistesinden gelebilirim

Ogrencilerin Slgekte yer alan ikinci kistmdaki agik uglu sorulara verdikleri cevaplara
bagl olarak yapilan igerik analizi sonucu elde edilen bulgulara ait frekans dagilimi Tablo-9 ve

10’da sunulmustur.

Tablo 9: Ogrencilerin Kendilerini Basarili Bulma Nedenleri Frekans Analizi

YARGI f %
1. Grubumuz ¢ok iyiydi ve okul disinda siirekli beraberdik. Odev verildigi 16 62
giin hazirliyorduk.
2. Yapilacak caligmalarin grup i¢inde dagilimini zamanla daha iyi hale 14 54
getirdik.
3. Cok caligtigimi diisiiniiyorum. 14 54
4. Yaptigim ¢aligmay1 rapor haline getirmeyi 6grendim. 12 46
5. Sozel yanimin gii¢lendigini s6yleyebilirim. 8 31
6. Grupta liderlik yapmak ban diistii. 3 12

Tablo 9’ a gore Ogrencilerin kendilerini bagarili bulma nedenlerinin basinda grup
calismalarinin etkililigi gelmektedir. Ayrica bireysel katilimlar, raporlagtirmanin etkililigi ve

liderlik gorevinin olumlu etkisi bunlar arasinda sayilabilir.

Tablo 10: Ogrencilerin Kendilerini Basarisiz Bulma Nedenleri Frekans Analizi
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YARGI f %
1. Calismalarin daha uzun siireli yayilmasi daha iyi olurdu. 16 62
2. 1lk problemlerde bilgi olarak nerede duracagimizi tam bilemedik. 8 31
3. Caligmalara daha istekli katilabilirdim. 10 38

Ogrencilerin kendilerini basarisiz bulma nedenlerine baktigimizda; uygulamalarin kisa
zamana sikistirilmasi, problemlerin bilgilerini elde edememe ve ¢aligsmalara katilmada isteksiz
olma sayilabilir. Bu nedenlerin daha ¢ok siire ve 06grencilerin bireysel katilimlarindan

kaynaklandig1 goriilmektedir.
Ogrencilerin Grup Calismalarint Degerlendirmesi:

Ogrencilerden yaptiklar1 calismalar sonunda grup calismalarmi degerlendirmeleri
istenmistir. Tablo 11°de deney grubunda bulunan 6grencilerin yaptiklar1 ¢calisma boyunca
tiyesi olduklar1 grubun calismalarin1 degerlendirdikleri 6l¢ekteki ifadelere verilen cevaplarin

frekans analizi verilmistir.

Tablo 11: Deney Grubu Ogrencilerinin Grup Calismalarin1 Degerlendirme Sonuglari

Frekans
Madde Toplam
Cogu Zaman Kismen Cok Az

1. Etkinlikleri birlikte hazirladik. 13 10 3 26
2. Bagka kaynaklardan da planli aragtirmalar yaptik. 12 11 3 26
3. Arkadaslarimizin goriis ve Onerilerine saygi duyduk. 14 11 1 26
4. Grup ruhu icinde isbirlikli ¢aligtik. 14 11 1 26
5. Ders dis1 zamanlarda grup olarak bir araya geldik. 13 11 2 26
6. Grup olusturulurken grup iiyelerinin birbiriyle uyumlu

P gy i 12 10 4 26

olmasia dikkat ettik.

7. Grup ¢aligmasi 6grenmemde olumlu etkide bulundu. 15 10 1 26

Tablo 11 incelendiginde Ogrencilerin grup c¢alismalarina olumlu baktiklar
gozlenmektedir. Ogrencilerin ¢aligmalar1 beraber yaptiklari, birbirlerinin goriislerine saygi
gosterdikleri, grubun ders disindaki zamanlarda da beraber olduklari, grup arkadaslarini
uyumlu olabileceklerle sectikleri, grup ¢alismalarinin 6grenmelerinde olumlu etkiler yaptigi

goriilmektedir.
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Ogrencilerin dlgekte yer alan ikinci kisimdaki agik uglu sorulara verdikleri cevaplara

ait frekans analizi tablo-12, 13 ve 14’te verilmistir.

Tablo 12: Ogrencilerin Grupta Ne Tiir Problemler Yasadiklarina Dair Frekans Analizi

YARGI f %
1. Ders dis1 zamanlarda birlikte olmamiz zor olabiliyordu. 12 46
2. Birbirimize saygi duymadik. 4 15
3. Grupta hep ayni kisiler ¢alistyordu. 8 31
4. Bence daha uyumlu bir grup olusturulabilirdi. 6 23

Tablo 12’ ye bakildiginda ders dis1 zamanlarda bir araya gelememe 6grenciler i¢in en
cok yasanilan problem olarak ortaya konmustur. Grup ¢aligmalarinda iletisim problemi, gorev

paylasimlarindaki adaletsizlik ve grup olusturmadaki problemler buna ilave edilmistir.

Tablo 13: Ogrencilerin Gruplarini Iyi Bulma Nedenleri Frekans Analizi

YARGI f %
1. Grubumuzun liderini herkes dinliyordu. 14 54
2. s boliimiinii iyi yaptik 15 58
3. Ders dis1 zamanlarda birlikte olabiliyoruz 15 58

Tablo 13’te 6grenciler; grup liderlerinin belirliligi, iyi is boliimiiniin yapilmis olmasi
ve ders dis1 zamanlarda da birlikte olabilmeleri nedenleriyle PDO siirecindeki gruplarini iyi

bulmaktadirlar.

Tablo 14: Ogrencilerin Gruplarmnin Daha Iyi Olabilecegine Dair Nedenleri Frekans Analizi

YARGI f %
1. Dabha istekli bir grup olabilirdik. 4 15
2. Calismayanlar sabrimizi zorladi. Caligsalardi iyi olurdu. 10 38
3. s boliimii iyi olabilirdi. 8 31

Tablo 14’ te 6grenciler; gruplarin daha iyi olabilmesi i¢in gruplarin olusturulurken
bireylerin istekli olmasi, is boliimiinde herkesin iizerine diiseni yapmasi ve iyi bir i

boliimiiniin gerekliligini vurgulamislardir.

Sonuc¢ ve Tartisma
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Arastirma bulgularina baktigimizda, probleme dayali 6grenme metodunun geleneksel
metoda gore Ogrencilerin kimya dersindeki basarin1 artirmada daha etkili oldugu
goriilmektedir. Bu sonugclar literatiirdeki kimya alaninda yapilan bir ¢cok ¢aligmayla paralellik
gostermektedir (Urek. ve diger. 2002; Walker ve Lofton, 2003; Larive, 2004; Senocak, 2005;
Sifoglu, 2007; Kogakoglu, 2008; Sagir, 2009). PDO metodunda 6grenciler konunun
icerigiyle ilgili olarak kurgulanmis olan problemlerle bas etmeye c¢alisirlar bunun yaninda
arastirma ve problem ¢ozme siireclerine bizzat katilirlar ve problemin ¢dziimii i¢in ¢éziim
onerisi getirirler (Deveci, 2002). Duch ve diger. (2001) PDO ii 6grencilere basari igin ihtiyac
duyulan muhakeme ve iletisim becerilerini kazanmada yardimct bir egitim modeli olarak
tanimlayarak, PDO de 6grencinin merkezinde olup 6grenmenin sorumlulugunu tasidigini ve
PDO niin aktif bir 6grenme siireci sagladigmni belirtmislerdir. Bu baglamda kimya basarisinin

artmasinda modelin uygulamas: siirecindeki 6grenci rollerinin etkili oldugu sdylenebilir.

Uygulanan metotlarin 6grencilerin kimya dersine karsi tutumlarina etkisini dlgmek
amactyla hem deney grubuna hem de kontrol grubuna Kimya Dersine Karsi Tutum Olgegi
uygulanmistir. Uygulama sonrasinda son test olarak uygulanan tutum O6l¢egi sonuglarinda
deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Arastirmada elde edilen bulgularda PDO
metodunun geleneksel yaklasim metoduna gore 6grencilerin kimya dersine karsi tutumlarinda
daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Elde edilen sonuclar literatiirdeki bircok ¢alisma ile
paralellik gostermektedir (Akpinar ve Ergin, 2005; Senocak, 2005; Tavukcu, 2006; Bayrak,
2007, Tiiysiiz ve diger. 2010). Hsu (1999)’ a gore; PDO o6grencilerin yaparak-yasayarak
O0grenmelerini saglar ve onlari aktif kilar bu yiizden uygulandig1 derse yonelik pozitif tutum
saglar. Problem senaryolari 6grencilerin konu igerigiyle giinlikk yasam arasinda baglanti
kurmalarina imkan tanir ve 6grenciler igerigin islevselligi konusunda tatmin olurlar (Akt.
Aydogdu, 2012). Ogrenci tutumlarina ydntemin katkis1 bu baglamda diisiiniilebilir. Ayrica
PDO’ de 6grenme ortaminda; grup iiyeleriyle etkilesim iginde bulunmak, ifadeleri onlara
hitap edecek sekilde se¢mek, yargilayici olmayan sorular1 uygun bir sekilde sormak, grup
tiyeleri arasindaki yanlis anlagilmalar1 gidermeye calismak, kendi duygularini ifade etmek,
sozel veya sozel olmayan davranmiglari anlamak ve bu davraniglara cevap vermek gibi
etkilesimli bir 6grenme Ogretme siireci yer almaktadir (Walsh, 2005). Bu cergevede ele
alinirsa kimya konularinin 6gretiminde olumlu ders atmosferinin 6grencilerin tutumlarini da

olumlu yonde etkileyebilecegi diistiniilebilir.

Uygulanan  dgretim  yontemlerinin ~ 0grencilerin ~ kimya  0grenmeye  karsi

motivasyonlarina etkisini 6lgmek amaciyla hem deney grubuna hem de kontrol grubuna
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Kimya Ogrenmeye Karsi Motivasyon Olgegi 6n test ve son test olarak uygulanmistir. On
testler arasinda deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark bulunmazken son testler
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonuglara gdre probleme dayali
o0grenme metodunun geleneksel yaklasim metoduna gore 6grencilerin kimya 6grenmeye karsi
motivasyonlarmma daha olumlu etkide bulundugu anlasilmaktadir. Bulgulara gore kontrol
grubu Ogrencilerinin son test motivasyon puanlarinda diisiis goriilmektedir. Kimya dersi
ortadgretim Ogrencileri arasinda O6grenilmesi zor olan bir ders olarak kabul edilmektedir
(Nakhleh, 1994). Bu duruma neden olabilecek faktorlerin basinda konularin soyut olmasi ve
ozellikle kavram yanilgilarinin sik¢a gorildiigii bir ders olmasi1 gelmektedir. Geleneksel yolla
ylriitiilen ders siirecinde Ogrenciler kavram yanilgilarina sahip olmakta ve bu durum
Ogrencilerin kavramlar arasinda iliskiyi kavrayamamasina neden olmaktadir (Senocak, 2005).
Bu durumda konuyu yapilandirmakta zorlanan 6grenci motivasyonunu korumakta giicliik
cekebilir. Wang ve Liu, (2008)’ e gore gereken egitim verildigi takdirde ogretimde
motivasyonu arttirmak miimkiindiir (Akt. Ersoy ve Baser, 2010). Bu baglamda PDO
ogrencileri ger¢ek hayatta karsilasilabilecek problemlerle yiliz yiize getirmekte ve onlar
aragtirma yapmaya yonlendirmektedir. Bu durum tutumlariyla birlikte akademik basarilari,
yaratict diislinme beceriler, problem ¢dzme becerileri, elestirel diisiinme becerileri, ilgi ve

motivasyonlaria da olumlu katkilar saglayacaktir (Sert Cibik, 2009).

Deney grubundaki 6grencilerin dlgeklere verdikleri cevaplarda; PDO uygulamalari
sayesinde nasil grup ¢alismasi yapilabilecegi, bilgiye nasil ulagilabilecegi, bir problemin nasil
coziilebilecegi gibi konularda tecriibe edindiklerini belirtmislerdir. Ayrica glindelik yasamda
karsilastiklar1 senaryolardakilere benzer sorunlarin ¢éziimlerine yonelik daha sistematik bir
yaklagim sahibi olduklarini belirten &grencilerin, smif i¢inde daha aktif olmalart ile

kendilerine olan glivenlerinin arttigini belirtmislerdir.

PDO’ niin dgrencileri olumlu ydnde etkiledigi deney grubuna uygulanan PDO ‘ye 6zgii
oleekler gostermistir. Olgekte yer alan acik uglu maddelerden elde edilen bulgular
irdelendiginde; ogrencilerin ¢alismada kullanilan senaryolu problemlerin ¢éziimiinden zevk
aldiklarini, bir problemin ¢dziimiinde hangi bilgilere ihtiya¢ duyulacagini ve bu ihtiyag
duyulan bilgilere nasil ulagacaklari gibi arastirma becerilerinin gelistigini belirtmislerdir.
Akmoglu ve Tandogan (2005) yaptiklari calismada PDO uygulamasi sonrasinda 6grencilerin
probleme bakis acilarinin, problemi ¢6zme asamalarinin ve becerilerinin gelistigi
belirtilmistir. Ayrica problem senaryolarinin tamamen gercek yasamdan uyarlanmig olmalari

ogrencilerin 1ilgisini ¢ekmis ve bdylece kaliciligi saglamistir. Yuzhi (2003)’nin yaptigi

NEF-EFMED Cilt 7, Say1 2, Aralik 2013/ NFE-EJMSE Vol. 7, No. 2, December 2013



KUSDEMIR , M., AY, Y. & TUYSUZ, C. 216

calismada da 6grencilerin problemlerin ¢oziimiinii iretmede ve araglar1 kullanma becerisinde

gelisme oldugunu tespit etmistir.

Bu calismadan elde edilen sonuglar, PDO’ niin 6grencilerin kimyaya kars1 tutumlarini,
kimya konularin1 6grenmeye karst motivasyonlarint ve kimya dersindeki basarilarini olumlu
yonde etkiledigini ortaya koymaktadir. Bunun yaninda dgrenciler ve dgrenme siirecinde PDO’
niin kendilerini aktif kildigim1 ve isbirligi iginde calistiklarini vurgulayarak PDO’ ye yonelik
olumlu gorisler bildirmistir.

Arastirmada elde edilen sonuglara gore aragtirmaci ve uygulayicilara asagidaki oneriler
getirilebilir;
e PDO yaklasgiminm &grencilerin kimya dersinde basarilarma, derse karsi tutumlarinda ve

kimyay1r 6grenme motivasyonlarinda olumlu etkileri sz konusu oldugundan, PDO

yaklagimi ortadgretim kimya derslerinde kullanilabilir.

¢ Kimya konularinda ve laboratuarinda yapilacak derslerde 6zellikle grup ¢alismasi 6nemli

olacagindan PDO uygulamas yapilmasi 6grenmeyi daha etkin ve kalic1 yapacaktir.

e Uygulamanin yapilmasinda O&grencilerin  bilgi kaynaklarmma hangi durumlarda
ulasabilecekleri iyi etiit edilerek gruplarin olusturulmasinda buna dikkat edilmesi daha

verimli grup ¢alismasi saglayabilir.

e PDO siirecinde kullamilacak problem senaryolar1 uygulayicilar tarafindan dikkatli

hazirlanarak konulardan sapmalar engellenebilir.

e PDO siirecinde 6grencilerin ders disinda da bir araya gelmeleri gerekmektedir, bu

baglamda gruplar olusturulurken 6grencilerin istekleri g6z oniine alinmalidir.

e Grup caligmalarinda iyi bir gorev paylagimi yapilmali ve herkesin gdrevini yerine

getirmesi hususunda gerekli rehberlik yapilmalidir.

e PDO’ niin uygulanmasi siirecinde zaman problemi yaganabilir, bunu asmak igin hem

ogrenciler hem de 6gretmen ciddi bir 6n hazirlik yapmalidir.

e PDO’ niin 6zellikle kavram yanilgilarmin sik goriildiigii ve 6grenmede zorlanilan

konularda da etkililiginin arastirilmasi gerekmektedir.

Kaynakc¢a

Adler, R. W., Milne M. J. and Stablein R. (2001). Situated Motivation: An emprical test in an

accounting course, Canadian Journal of Administrative Sciences, 18 (2) 101-115.

Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi
Necatibey Faculty of Education, Electronic Journal of Science and Mathematics Education



217 PROBLEME DAYALI OGRENMENIN 10. SINIF “KARISIMLAR”...

AN ANALYSIS OF THE EFFECT OF PROBLEM BASED LEARNING...

Acikyildiz, M. (2004). Probleme dayali ogrenmenin fizikokimya laboratuar: deneylerinde
etkililiginin incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi, Fen Bilimleri

Enstitiisii, Erzurum.

Akinoglu, O. ve Tandogan, R. O. (2005). Fen egitiminde probleme dayali aktif 6grenmenin
ogrencilerin kavram ogrenmelerine etkisi: nitel bir analiz. Yiksek Lisans Tezi.
Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi. Istanbul

Akpinar, E. ve Ergin, O. (2005). Probleme dayali 6grenme yaklasimma yonelik 6grenci
goriisleri. Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6 (9), 3-14

Appleton, K. (1997). Analysis and description of students learning during science classes
using a constructivist-based model. Journal of Research in Science Teaching, 34(3),
303-318.

Aydogdu, C. (2012). Elektroliz ve pil konularinin 6gretiminde probleme dayali 6grenme
yaklasiminin etkisi, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 42, 48-59

Barrows, H.S. (2001). Is it truly possible to have such a thing as PBL?, Distance Education.
23(1), 119-122.

Baykul, Y. (2000). Egitimde ve Psikolojide Ol¢cme: Kldsik Test Teorisi ve Uygulamasi.
Ankara: OSYM yayinlari.

Bayrak, R. (2007). Probleme dayali 6grenme yaklasimi ile katilar konusunun ogretimi.

Yayinlanmamis Doktora Tezi. Atatiirk Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii. Erzurum

Baysal, N. (2003), [lkégretim sosyal bilgiler dersinde ogretmen tutumlarimin problem
cozmeye dayali 6grenmeye etkisi, Doktora Tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dal1, Istanbul.

Biiyiikoztiirk, S. (2006). Sosyal bilimler icin veri analiz el kitabr. Pegem A Yayincilik

Chin, C. ve Chia, L. (2004). Problem-based learning: using students’ questions to drive
knowledge construction, Science Education, 88 (5), 707-727

Dahlgren, M. A. ve Oberg, G. (2001). Questioning to learn and learning to question: structure
and function of problem-based learning scenarios in enviromental science education.

Higher Education. 41,263-282.

Dede, Y. ve Yaman, S. (2008). Fen 6grenmeye yonelik motivasyon Olgegi: gecerlik ve
giivenirlik calismasi. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi
Dergisi (EFMED). 2(1), 19-37.

Demirel, O. (1993). Egitim Terimleri Sozliigii. Ankara: Usem Yaynlari—10.

NEF-EFMED Cilt 7, Say1 2, Arahk 2013/ NFE-EJMSE Vol. 7, No. 2, December 2013



KUSDEMIR , M., AY, Y. & TUYSUZ, C. 218

Deveci, H. (2002). Sosyal Bilgiler Dersinde PDO’nin Ogrencilerin Derse  Iliskin
Tutumlarina, Akademik Basarilarina ve Hatirlama Diizeylerine Etkisi. Yayimlanmamis

Doktora Tezi. Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Duch, B. J., Groh, S. E. ve Allen, D. E. (2001). The Power of Problem-based Learning. Stylus
Publishing. Virginia (USA).

Ersoy, E. ve Baser, N. (2010). Probleme dayali 6grenme siirecinin égrenci motivasyonuna

etkisi, International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or
Turkic, 5(4), 336-358

Geban, O., Ertepmar, H., Yilmaz, G., Altn, A. ve Sahbaz, F. (1994). Bilgisayar destekli
egitimin ogrencilerin fen basarilarina ve fen bilgisi ilgilerine etkisi. 1. Ulusal Fen
Bilimleri Egitimi Sempozyumu: Bildiri Ozetleri Kitabi, ss: 1-2, 9 Eyliil Universitesi,
[zmir.

Hamurcu, H. (1997). Fen Bilgisi Ogretiminde Teknoloji Kullanimi, Egitim Sempozyumu,
[zmir.

Hand, B. ve Treagust, D. F. (1991). Student achievement and science curriculum

development using a constructivist framework. School Science and Mathematics, 91(4),

172-176.

Hmelo-Silver, C.E. (2004). Problem-based leaming: What and how do students leam?
Educational Psychology Review, 16(3). 235-266.

Kaptan, F. ve Korkmaz, H. (2000). Yapilandirmacilik (constructivism) kurami ve fen
ogretimi, Cagdas Egitim Dergisi, 265, 22-27.
Kaptan, F. ve Korkmaz, H. (2001). Fen egitiminde probleme dayali 6§renme yaklasima,

Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20, 185-192

Kaptan, F. ve Korkmaz, H. (2002). Probleme dayali 6grenme yaklasiminin hizmet oncesi fen
ogretmenlerinin problem ¢ozme becerileri ve oz yeterlik -inang diizeylerine etkisi, V.

Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi Bildiri Kitabi, Cilt: II, Ankara.
Karasar, N. (2006). Bilimsel arastirma yontemi, Nobel Yayin Dagitim, Ankara

Kocakoglu, M. (2008). PDO ve motivasyon sitillerinin égrencilerin biyoloji dersine karsi
tutum ve akademik basarilarina etkisi. Yaymlanmanmis Doktora Tezi. Gazi Universitesi,

Egitim Bilimleri Enstitiisii. Ankara.

Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi
Necatibey Faculty of Education, Electronic Journal of Science and Mathematics Education



219 PROBLEME DAYALI OGRENMENIN 10. SINIF “KARISIMLAR”...

AN ANALYSIS OF THE EFFECT OF PROBLEM BASED LEARNING...

Kusdemir, M., Tiiysiiz C. ve Yildirim, B. (2010). 0. Sinif kimya konularindan “karisimlar”™
tinitesi ile ilgili problem senaryolari gelistirilmesi, International Conference on New
Horizons in Education, Famagusta, Cyprus, 1-5 (June)

Larive, C.K. (2004). Problem-based learning in the analytical chemistry laboratory course.
Analytical and Bioanalytical Chemistry, 380, 357-359.

Mierson, S. ve Parikh, A.A. (2000). Stories from the field. Change, 32 (1), 20-27.
Murray-Harvey, R., Curtis, D.D., Cattley, G. and Slee, P.T. (2005). Enhancing teacher

edueation students' generic skills through problem-based leaming. Teaching Education,
16 (3), 257-273.

Nakhleh, M. B. (1994). How Can Research Uncover What Students are Learning?. Journal of
Chemistry Education, 71, 201-205.

Ozmen, H. (2004). Fen &gretiminde dgrenme teorileri ve teknoloji destekli yapilandirmact
(constructivist) 6grenme. The Turkish Online Journal of Educational Technology -
TOJET, 3(1), Article 14.

Ozyalgm-Oskay, O. (2007). Kimya egitiminde teknoloji destekli probleme dayali égrenme

etkinlikleri. Doktora Tezi, Hacettepe Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Ankara.
Saban, A. (2000), Ogrenme égretme siireci, Ankara, Nobel Yaym Dagitim.162
Sagir, S.U., Celik, A.Y. ve F.O. (2009). The effect of problem-based learning strategy in
metalic activity subject teaching. Hacettepe University Journal Education, 36, 283-293
Sawyer, R. K. (2004). Improvised lessons: collaborative discussion in the constructivist
classroom. Teaching Education, 15(2),189-200.
Sert Cibik, A. (2009). Proje tabanli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin fen bilgisi dersine

yonelik tutumlarina etkisi, Elementary Education Online, 8(1), 36-47

Sifoglu, N. (2007). [lkégretim 8. sinif fen bilgisi dersinde yapilandirmact 6grenme ve pdo
vaklagimlarimin ogrenci basarisi iizerine etkisi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.
Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii. Ankara.

Salgam, E. (2009). Fizik egitiminde probleme dayali 6grenme ydnteminin ogrencilerin
akademik basarilarina ve tutumlarina etkisi. Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi. Dokuz
Eyliil Universitesi. Egitim Bilimleri Enstitiisii. [zmir

Senocak, E. (2005). Probleme dayali 6grenme yaklasiminin maddenin gaz hali konusunun
ogretimine etkisi tizerine bir arastirma. (Yayinlanmamis Doktora Tezi) Atatiirk

Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

NEF-EFMED Cilt 7, Say1 2, Arahk 2013/ NFE-EJMSE Vol. 7, No. 2, December 2013



KUSDEMIR , M., AY, Y. & TUYSUZ, C. 220

Tarhan, L. (2004). Orta é6gretim fen alanlarinda probleme dayali 6grenme. 6. Ulusal Fen

Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi, Bildiriler, Istanbul.

Tavsancil, E. (2005). Tutumlarm Olgiilmesi ve SPSS Ile Veri Analizi. Ankara: Nobel Yayim
Dagitim.

Tavukcu, K. (2006). Fen bilgisi dersinde probleme dayali ogrenmenin 6grenme iiriinlerine
etkisi. Yiiksek Lisans Tezi. Karaelmas Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Zonguldak.

Tosun, C. ve Taskesenligil, Y. (2012). Probleme dayali 6grenme yOnteminin 6grencilerin
kimya dersine kars1 motivasyonlarina ve 6grenme stratejilerine etkisi, Tiirk Fen Egitimi
Dergisi, 9 (1), 104-125

Tiiystiz, C., Tatar, E. ve Kusdemir, M. (2010). Probleme dayali 6grenmenin kimya dersinde
ogrencilerin basar1 ve tutumlarma etkisinin incelenmesi, Mustafa Kemal Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, 7(13), 48-55

Urek, R. O., Kayali, H. A. ve Tarhan, L. (2002). Kimya ders program: maddenin yapisi
tinitesindeki “baglar” konusunda aktif ogrenme destekli yeni bir rehber materyal
gelistirilmesi ve uygulanmasi. V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi,

Ankara, Tirkiye.
Walker, J., T., Lofton, S. P. (2003). Effect of a problem based learning curriculum on

students’ perceptions of self directed learning, Issues In Educational Research, Cilt: 13,
University Of Mississippi Medical Center.

Walsh, A. (2005). The tutor in problem-based learning: a novice’s guide. Ed: Sciarra, E. F.,
McMaster University, Faculty of Health Sciences, Canada.

Yasar, S. (1998). Yapilandirmaci kuram ve dgrenme-dgretme siireci. Anadolu Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8, 1-2

Yasar, $. ve Giltekin, M., (2002). Uzaktan egitimde kullanilan ders kitaplarinin
vapilandirmaci ogrenmeyi gergeklestirecek bicimde diizenlenmesi. Agik ve Uzaktan
Egitim Sempozyumu, Eskisehir, 23-25 Mayis.

Yuzhi, W. (2003). Using problem — Based learning and teaching analytical chemistry, The
China Papers.

Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi
Necatibey Faculty of Education, Electronic Journal of Science and Mathematics Education



221 PROBLEME DAYALI OGRENMENIN 10. SINIF “KARISIMLAR”...
AN ANALYSIS OF THE EFFECT OF PROBLEM BASED LEARNING...

Ek 1. Basar1 Testi Soru Ornegi

Soru 12. Bir sulu ¢6zeltinin kaynama noktasini,
I. Coziinen tanecik sayisini artirmak
II. Dis basinci artirmak
II1. Is1 kaynaginin siddetini artirmak
Islemlerinden hangileri yiikseltir?
A- Tvelll B-Yalnizl C-1vell D-I, Ilve IIl E-1II ve III
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Ek 2. Ogrencilerin PDO Yaklasimu ile lgili Goriisleri

kisminda belirtilen ifadeleri kendi diisiincelerinize gore tamamlayiniz.

Aciklama: Bu form PDO yaklasimmi degerlendirmeniz amaciyla hazirlanmistir.

Tablo i¢inde diisiincelerinize en yakin secenegi isaretleyiniz. Tablonun alt

Ogrencinin;
Adi-Soyadr :
Simifi :
Cinsiyeti : (K) (E)
=
g
.;:
| s
= | E | 2
DEGERLENDIRECEGINIZ TUTUM VE DAVRANISLAR S 213
1 | Bu caligma sonunda kendime glivenim 1 12 |3
2 | Bu ¢alisma sonunda arastirma becerim 1 12 | (3
3 | Bu ¢alisma sonunda problem durumlara ¢éziim tiretme ORI REE))
yetenegim
4 | Bu calisma sonunda konuya (karisimlar) olan ilgim 1 12 3
5 | Caligma boyunca derse olan ilgim 1 12 |3
6 | Bu calisma sonunda grupla ¢aligma becerim ORIORIC)
7 | Bu ¢alisma sonunda konuyla ilgili eksikliklerimi gérmem (1 12 |3
8 | Bu ¢alisma sonunda elestirilere agik olmam 1 1@ |3
9 | Bu calisma sonunda konuyla ilgili (karisimlar) bilgi ORI REE))
diizeyim
10 | Bu ¢aligma sonunda bilgiye ulagsma becerim (H 1) | (3)

1. PDO’yii begendim. Ciinki;
2. PDO’yii begenmedim. Ciinkii;

3. PDO’niin daha etkili olabilmesi i¢in &nerilerim var.

Ek 3. Ogrencilerin PDO Siirecinde Kendileri ile Ilgili Diisiinceleri

tamamlayiniz.

Aciklama: Bu form yaptigimiz g¢alisma sonunda kendinizi degerlendirmeniz
amaciyla hazirlanmigtir. Tablo i¢inde diisiincelerinizi en iyi anlatan segenegi

isaretleyiniz. Tablonun alt kisminda sunulan ifadeleri kendi diisiincelerinize gore
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Ogrencinin;
Adi-Soyadi :
Sinifi :
Cinsiyeti: (K) (E)

£

=

T

S,
A
: -
DEGERLENDIRECEGINIZ TUTUM VE DAVRANISLAR % g E
s | 2 | =
M| M| X
1 | Derslere yeterince ilgi gésterdim M 2 |3
2 | Grup i¢i bana verilen gorevleri yerine getirdim 1 12 |3
3 | Birgok farkli kaynaga ulagmak i¢in yeterince ¢aba gosterdim | (1) | (2) | (3)
4 | Kendime giivenim artt1 1 12 |3
5 | Diger arkadaslarin goriis ve onerilerine saygi duydum 1 12 |3
6 | Konu ile ilgili bilgi seviyemi artirdim 1 12 |3
7 | Calismada kullanilan problemlere benzer bir problemle M 12 {3

karsilagirsam zorlanmadan iistesinden gelebilirim

1. Bagariliydim. Ciinkdi;

2. Kendimi basarisiz buldum. Ciinkii;

Ek 4. Ogrencilerin PDO Siirecinde Grup Calismalar1 Hakkindaki Diisiinceleri

Ag¢iklama: Bu form c¢alisma grubunuzu degerlendirmeniz i¢in hazirlanmistir. Tablo

icinde grubunuzu en iyi ifade eden segenegi isaretleyiniz. Tablonun altinda verilen

ifadeleri kendi diisiincelerinize gore tamamlayiniz.
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Gruptaki ogrencilerin isimleri:

Ogrencinin;
Adi-Soyadi:
Simifi:

Cinsiyeti : (K) (E)

Cogu Kismen | Cok
Zaman az
1| Etkinlikleri birlikte hazirladik. (1) (2) (3)
2| Planlayarak baska kaynaklardan da arastirmalar
vaptik (1) @ | ©
3| Birbirimizin goriis ve Onerilerine saygi gosterdik. (1) (2) (3)
4| Grup ruhu icinde birlikte ¢aligtik. (1) (2) 3)
5| Ders dis1 zamanlarda grup olarak bir araya geldik. (1) (2) (3)
6| Grup olusturulurken grup tiyelerinin birbiriyle 1) @) 3)
uyumlu olmasina dikkat ettik.
7| Grup ¢alismasi 6grenmemde olumlu etkide bulundu. (1) (2) (3)

. Grubumuzda problemler vardi. Ciinkii,

. Grubumuz iyiydi. Ciinkii,

. Grup olarak daha iyi olabilirdik. Fakat;
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