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Abstract — The aim of this study is to investigate science teachers’ views about dimensions of science and
technology teaching programme according to their levels of self-efficacy beliefs towards teaching profession. It
is thought that science teachers’ teacher self-efficacy is one of the important factors affecting their performances
related to application of science and technology education curriculum. The integrated research design in which
descriptive scanning model of quantitative and phenomenology technique of qualitative research methods are
combined has been used in this research. The levels of teacher self-efficacy beliefs are examined, also teachers’
views related to purpose- target- recovery dimension, content dimension, educational status dimension,
measurement and evaluation dimension of science and technology education curriculum. In the quantitative
dimension of the research, science teachers' self-efficacy beliefs towards teaching profession were determined
with "Teachers' Sense of Efficacy Scale" developed by Tschannen-Moran & Hoy (2001). In the qualitative
dimension of the research, an interview form including four open-ended questions was used in order to
determine the teachers' views towards the teaching programme of Science and Technology course. In the
analysis of the data obtained from the scale of teachers' self-efficacy beliefs, by benefiting from SPSS 15
programme descriptive and explanatory statistical methods were used. In the analysis of the data obtained from
the interview form, contingency (relation) analysis among the methods of content analysis was used by using
Nvivo-9.2 packet programme. 52 Science and Technology teachers working in Kirsehir included in the sample
were chosen randomly. According to the general conclusions obtained in the study, the views of the teachers
having self-efficacy beliefs at a low level indicate an intensity in the subjects that goals cannot be understood,
some anticipated duties cannot reach its goals such as performance, and so on; the views of the teachers having a
self-efficacy belief at a medium level indicate an intensity which the programme is in a spiral structure creating
complexity and the views of teachers having a self-efficacy belief at a high level indicate an intensity on which

programme is suitable for the students' levels and the goals are clear and understandable.
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Summary
Aim of the Research
This study aims to examine the science teachers' views about the dimensions of teaching
programme in the course of science and technology according to their self-efficacy beliefs.
Research Method
In this research quantitative and qualitative research methods were used together and designed
in two dimensions. The first dimension of the research was conducted in the screening model
by using the descriptive research which is one of the quantitative research designs. In this
kind of approach, variables related to units and conditions such as the item, individual, group
or subject which is dealt with, are tried to be described separately. Descriptive studies aim to
explain the interaction between the situations regarding the relationships of the present events
with the previous events and conditions. However, screening models are based on revealing
the present situation in the way it exists with an objective approach. Also, in this study
Science Teachers' levels of self-efficacy beliefs were considered as a phenomenon and these
phenomena were described and associated with each other. In the second dimension of the
research the design of phenomenology which is one of the quantitative research designs was
used. This design focuses on the phenomena we are aware of but do not have a detailed
understanding about. They can appear in our lives in various ways such as events,
experiences, perceptions, attitudes, concepts and situations in the world. Phenomenology
forms a suitable basis for the studies aiming to search the phenomena, not only we are
completely unfamiliar with, but also we cannot perceive truly. In this dimension of the study
Science teachers' perceptions towards Dimension of goal, Dimension of context, Dimension
of educational backgrounds and Dimension of assessment and evaluation in the teaching
programme of Science and Technology course were considered as a phenomenon.
Within the scope of this aim, it was searched for answers to the following questions.

1. What is the level of science teachers' teacher self efficacy?

2. What are the science teachers' views towards Objective-target-acquisition, content,
education levels and measurement - evaluation dimensions of science and technology
education curriculum?

3. How do science teachers' views towards Objective-target-acquisition, content,
education levels and measurement - evaluation dimensions of science and technology

education curriculum change towards the level of science teachers' teacher self efficacy?

NEF-EFMED Cilt 6, Say1 2, Aralik 2012/ NFE-EJMSE Vol. 6, No. 2, December 2012



FETTAHLIOGLU, P., OZTURK, N., YUCEL DAG, M., KARTAL, T. & EKICI, G. 105

Studying Group

Science teachers who works official elementary schools which affiliated to the Kirsehir
Provincial Directorate of National Education represents universe of study in the academic
year 2009-2010. However, as universe is too large, the city of Kirsehir was determined in
terms of affordability and ease of access to data as limited universe. 110 elementary science
teachers work in 78 official elementary schools which affiliated to the Kirsehir city center in
second-tier. By means of random sampling representing approximately 47% of the universe
52 teachers were included in the working group inside of 110 elementary science teachers.
Data Collection Tools

In the quantitative dimension of the research, science teachers' self-efficacy beliefs towards
teaching profession were determined with "Teachers' Sense of Efficacy Scale" developed by
Tschannen-Moran & Hoy (2001). In the qualitative dimension of the research, an interview
form including four open-ended questions was used in order to determine the teachers' views
towards the teaching programme of Science and Technology course. "Teachers' Sense of
Efficacy Scale" was developed by Tschannen-Moran & Hoy (2001) and adapted to Turkey's
conditions by Capa, Cakiroglu & Sarikaya (2005). After the instrument was adapted to
Turkish by Capa, Cakiroglu & Sarikaya (2005), the reliability values were calculated as .93
for the overall scale; .82 for the sub-dimension of students' participation; .96 for the sub-
dimension of teaching strategies and .84 for the sub-dimension of class management. The
reliability values of the scale for this study were determined as .93 for the overall scale.
According to Kalayci (2009), because the Alpha value is between .80<Alpha<1.00, the scale
is highly reliable.

An interview form including open-ended questions was used in order to determine the
science teachers' views towards the teaching programme of science and technology course. In
the interview form, there are four open-ended questions in which teachers are asked to state
their views towards the dimension of goal, dimension of context, dimension of educational
background and dimension of assessment and evaluation in the programme. For the content
validity of the interview form, views of the science and technology teachers and experts of
program development were taken and they were asked to evaluate it in the alternatives such as
"suitable", "not suitable" and "it is necessary to be developed". In the direction of the experts'
feedbacks, coherence was provided among the experts and the reliability of the scale was

determined. Consensus correlation coefficient between the experts' and researchers' views
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which is proposed by Miles and Huberman (1994) was calculated as .83 according to the
formule [Consensus / (Consensus + Dissensus) x 100].
Analysis of Data
In the analysis of the data obtained from the scale of teachers' self-efficacy beliefs, primarily,
teachers' levels of beliefs were grouped as low-medium-high by considering their total points
and standard deviations they took in the Turkish version of Teachers’ Sense of Efficacy Scale.
By benefiting from SPSS 15 programme descriptive and explanatory statistical methods were
used. In the process of describing, values of frequency (f), percentage (%), weighted mean
(X) and standard deviation (SS) were used. In the analysis of the data obtained from the
interview form, contingency (relation) analysis among the methods of content analysis was
used by using Nvivo-9.2 packet programme.
Results and Conclusions
Generally speaking, while it was determined that science teachers mostly have a self-efficacy
belief in the low and medium levels, it was also determined that there are teachers having self-
efficacy beliefs in the low levels. It is determined that the views of the teachers having self-
efficacy beliefs at a low level indicate an intensity in the subjects that goals cannot be
understood, some anticipated duties cannot reach its goals such as performance, and so on; the
views of the teachers having a self-efficacy belief at a medium level indicate an intensity on
which the programme is in a volute type creating complexity and the views of teachers having
a self-efficacy belief at a high level indicate an intensity in the subject of that programme is

suitable for the students' levels and the goals are clear and understandable.
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Ozet — Bu galismanin amact; fen ve teknoloji 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine yonelik 6z-yeterlik inang
diizeylerine gore fen ve teknoloji dersi dgretim programinin boyutlari hakkindaki goriislerinin incelenmesidir.
Ogretmenlerin, 6gretmenlik meslegine yonelik gelistirdikleri 6z-yeterlik inang diizeylerinin fen ve teknoloji dersi
Ogretim programini uygulamaya yonelik performanslarini etkileyen Onemli faktorlerden biri oldugu
disiilmektedir. Caligmada nicel arastirma desenlerinden tarama modeli, nitel arastirma desenlerinden olgu bilim
deseninin kullanildig1 karma yontem kullanilmigstir. Arastirmada 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik
0z-yeterlik inanglarnin ne diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica dgretmenlerin, fen ve teknoloji dersi 6gretim
programmnin amag-hedef-kazanim boyutuna, igerik boyutuna, egitim durumlart boyutuna ve Olgme-
degerlendirme boyutuna yonelik goriigsleri incelenmistir. Arastirmanin  nicel boyutunda, fen bilgisi
Ogretmenlerinin  6gretmenlik meslegine yonelik 6z-yeterlik inanglari, Tschannen-Moran ve Hoy (2001)
tarafindan gelistirilmis olan "Ogretmenlik Meslegine Yonelik Oz-Yeterlik Inanci Olgegi" ile belirlenmistir.
Calismanin nitel boyutunda ise 6gretmenlerin fen ve teknoloji dersi 6gretim programina yonelik goriislerini
belirlemek amaciyla agik uglu sorulardan olusan goriisme formu kullanilmigtir. Ogretmenlik meslegine ydnelik
oz-yeterlik Olgeginden elde edilen verilerin analizinde, SPSS 15 programindan yararlanilarak betimleyici ve
aciklayicr istatistik teknikleri kullanilmistir. Goriisme formundan elde edilen verilerin analizinde, Nvivo-9.2
paket programi kullanilarak icerik analizi tekniklerinden olumsallik (iliski) analizi teknigine bagvurulmustur.
Hazirlanan anket Kirsehir ilinde g¢alisan tesadiifi olarak segilmis 52 fen bilgisi 6gretmenine uygulanmistir.
Calismada elde edilen genel sonuglara gore diisiik diizeyde 6gretmenlik 6z-yeterlik inancina sahip gretmenlerin
fen ve teknoloji dersi programi hakkindaki goriislerinin; kazanimlarin anlasilamamasi, performans gibi bazi
ongoriilen gorevlerin hedefine ulasamamast vb noktasinda, yogunluk gosterdigi, orta diizeyde dgretmenlik 6z-
yeterlik inancina sahip &gretmenlerin fen ve teknoloji dersi programi hakkindaki goriislerinin; programin
karmasga yaratan sarmal yapida oldugu vb. noktasinda yogunluk gosterdigi ve yiiksek diizeyde 6gretmenlik 6z-
yeterlik inancina sahip 6gretmenlerin fen ve teknoloji dersi programi hakkindaki goriislerinin; programin 6grenci

seviyesine uygun olmasi, hedeflerin ac¢ik ve anlasilir olmasi vb noktasinda yogunluk gésterdigi belirlenmistir.
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Girig

Giin gectikge artan bilgi stirekli degismekte ve her gecen giin yenilikler meydana
gelmektedir. Mevcut bilgi ve birikime yeni buluslar ve yeni arastirmalar eklenmektedir.
Dolayistyla, bu yeni bilginin mutlaka egitim programi yoluyla 6grenciye kazandirilmasi

gerekmektedir.

.....

bilgisi dersi 6gretim programini yenileme ihtiyacin1 da giindeme getirmis (Akdeniz, Yigit &
Kurt, 2002) ve ortaya c¢ikan ihtiyaglar 1518inda Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanhiginca, ilkdgretim fen bilgisi dersi 6gretim programi yenilenerek, Ilkogretim
fen ve teknoloji dersi 6gretim programi adi altinda uygulamaya konulmustur (MEB TTKB,
2005).

Fen ve teknoloji dersi dgretim programi, reform kelimesinin i¢ini dolduracak bir
vizyonla, fen bilgisi programi hakkindaki goriisler degerlendirilerek, gelismis tilkelerde
yiirlirliikte olan ¢ok sayida fen dersi programi incelenerek, uluslararasi fen egitimi literatiirii
izlenerek ve Tirkiye’de degisik yorelerdeki kosul ve olanaklar dikkate alinarak hazirlanmig
bir programdir. Fen ve teknoloji dersi 0gretim programinin vizyonu; bireysel farkliliklari ne
olursa olsun biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesidir. Fen, fiziksel
ve biyolojik diinyay1r tanimlamaya ve agiklamaya calisan bir bilimdir. Bilimsel ¢alismalar
sonucunda organize, test edilebilir, objektif ve tutarli bir bilgi biitiinii olusturulmus ve
olusturulmaya devam edilmektedir. Bu bilgiler biitiinii, radikal yapilandirmacilik (radical
constructivism) yaklasiminin, bilginin siibjektiflik boyutu iizerindeki 1srarli vurgusuna,
nispeten az uyan, oldukca 6zel bir alandir. Fen ve teknoloji programinin igerigi ve stratejileri

belirlenirken alanin bu niteligi hesaba katilmistir (MEB TTKB, 2006).

Programin hazirlanma ve gelistirilme siireci diisiiniildiigiinde, 6gretmenlerin bu noktada
onemli bir konumda oldugu disiiniilmektedir. Ciinkii, programlarin uygulayicist
ogretmenlerdir. Ogrencilerine fenne iliskin bilgi, beceri, tutum ve aliskanliklar kazandirma ve
smifinda etkili bir fen 6gretimi gerceklestirme ¢abasi i¢inde olan iyi bir fen dgretmeninin
birtakim niteliklere sahip olmasi gerekmektedir. Bunlardan bazilari; 6grenme kuramlarini
smif icinde diizenleyecegi Ogrenme-0gretme durumlarina etkili olarak uygulama, ders
konularint ve ogretim etkinliklerini dikkatlice planlayip, planlarini etkili bir bi¢imde

uygulamaya koyabilme, 6gretim silirecinde Ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alan
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Ogretim yontem ve tekniklerinden yararlanma olarak siralanabilir (Kaptan, Anadolu
Universitesi Acik Ogretim Fakiiltesi, 2012).

Ilgili literatiirde de vurgulandig: gibi dgretmenler, programim hazirlanma ve program
gelistirme siirecinin merkezinde yer almaktadirlar (Connelly & Clandinin, 1988; Cuban,
1990; O’Brien, 1992; Fullan, 1993; Crawley & Salyer, 1995; Haney, Czerniak & Lumpe,
1996; Osborne & Simon,1996 Czerniak, Lumpe & Haney, 1999;).

Ogretmenlerin, programin felsefi temellerini benimsemelerinin yani sira gerektirdigi
yontem, teknik, dlgme ve degerlendirme gibi boyutlarda da yeterli donanima sahip olmalari
gerekmektedir (Akpinar, 2002). Bu noktada program gelistirme ¢aligmalarinda 6gretmenlerin
ihtiyag ve goriislerinin almmasmin &nemi ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin goriisleri,
programin etkili ve verimli bir sekilde uygulanmasinda ve belirlenen hedeflere ulasilmasinda
onemli bir etken olmaktadir. Hazirlanan programlarin uygulamaya gegirildikten sonra
gruptaki bireyler ya da grubun biitlinii tarafindan ne dl¢iide 6ziimsendiginin ve kavranildiginin

degerlendirilmesi dolayisiyla da gelistirilmesi en az kendisi kadar 6nemlidir (Giiler, 2003).

Smith (1996)’e gore, 6gretmenlerin yeterlilik duygusu ile program reformlarinin ortak
noktalar1 vardir (Akt. Isler, 2008). Ancak, Isler (2008)’e gore egitim programlari reformu ile
oz-yeterlilik arasindaki iliskiyi konu alan ¢ok az ¢alisma mevcuttur. Ogretmen 6z-yeterligi,
gectigimiz 25 yilda 6gretmen egitiminde dnemli bir kavram olarak ortaya ¢ikmustir. Oz-
yeterlik (self-efficacy), Sosyal Biligsel Kuramin arastirmalarina temel olusturan anahtar
kavramlarindan biridir. Bandura’ya gore 6z-yeterlik, davranislarin olusmasinda etkili olan bir
niteliktir ve “bireyin, belli bir performanst gdstermek igin gerekli etkinlikleri organize edip,
basarili olarak yapma kapasitesi hakkinda kendine iligkin yargis1” olarak tanimlanmaktadir
(Zimmerman, 1995; Bandura, 1997; Kear, 2000; Uzun, Ekici & Saglam, 2010). Bu inang,
yiiksek 0z-yeterlik duygusu olan 6gretmenleri alistirmalarini uygulamaya ve yeni metotlara

uyumlu olmaya zorunlu kilar (Wheatley, 2005).

Bandura 6z-yeterlik kavramini, davraniglarin olusmasinda etkili olan bir nitelik ve
“bireyin, belli bir performansi1 géstermek i¢in gerekli etkinlikleri organize edip, basarili olarak
yapma kapasitesi hakkinda kendine iligkin yargis1” olarak tanimlamaktadir. Bandura’ya gore
basar1 sadece bir isi yapmak icin gerekli becerilere sahip olmaya bagl degildir. Bagar1 ayni
zamanda bir becerinin etkin sekilde giivenle kullanimini gerektirir. Diger taraftan bir bireyin
bir isi yapabilecek beceriye sahip olmasina ragmen bunu yapabilecegi konusunda kendine 6z
giiveni yoksa yapamayabilir ve basarisiz olabilir (Gawith, 1995). Oz-yeterlik hissi ne kadar

giiclii olursa, kiside o kadar ¢ok ¢aba, 1srar ve diren¢ olur. Ayn1 zamanda yeterlik inanglari
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bireylerin diisiinme bi¢imlerini, problem ¢dzme becerilerini ve duygusal tepkilerini etkiler.

Yeterince Oz-yeterlie sahip olmayan bireyler, olaylarin, goriindiiglinden zor oldugunu

diisiiniirler, dar bir goriis agisindan bakarlar ve karsilastiklar1 problemleri ¢6zmekte sorun

yagsarlar. Fakat 6z-yeterligi yiiksek olan bireyler zor islerde ve olaylarda bile rahatlik duygusu
icinde daha giivenli ve giiclii olurlar (Ozenoglu-Kiremit, 2006).

Ogretmen 6z-yeterligi dzellikle 6gretmen ve okul etkililigi icinde 6nemli bir faktordiir
(Ekici, 2006). Bu, 6gretmen egitiminde anlamli bir yapidir ve bunun nasil gelistigi, hangi
bilesenlerden olustugu, giiclii ve pozitif dgretmen yeterligine hangi faktorlerin katkida
bulundugu, yiiksek diizey bir yeterlik gelistirmeye yonelik hangi egitim programlarinin nasil
gelistirileceginin belirlenmesi igin gereklidir. (Pajares, 1997, akt. Capri & Celikkaleli, 2008).
Ogretmenlerin, Ogretim siirecine yonelik sahip olduklart 6z-yeterlik inanglarini;
ogrencilerinin d6grenme motivasyonlari ve basarilarini artirmada, &gretmenlerin  siif
yonetimiyle ilgili sorunlarim1 ¢ézebilmelerinde, etkili planlama, uygulama ve degerlendirme
faaliyetleri gerceklestirmelerinde 6nemli bir etken olacagi sdylenebilir (Ozdemir, 2008).
Genel olarak, 6gretmen 6z-yeterlik algist giiclii olan 6gretmenlerin, bu alanda algis1 zayif olan
ogretmenlere gore daha basarili uygulamalar gerceklestirdikleri; dgrencileriyle daha olumlu
iliskiler gelistirdikleri; 6grenci hatalarina karsi daha hosgoriili olduklari; &grencilerine
yonelik daha yiiksek basar1 beklentileri tasidiklart; yeni diisiincelere daha agik olduklari ve
deger verdikleri; Ogrencilerini yanlis yanitlar1 ve basarisizliklarindan o6tiirii daha az
elestirdikleri, i doyumlarmin daha yiiksek oldugu; dgrencilerinin basar1 ve basarisizliklarini
icsel nedenlere yiikledikleri; diisiik sosyoekonomik tabakadan gelen ya da davranigsal
sorunlar1 olan 6grencileri 6zel egitime gdndermeye daha az egilimli olduklar1 goriilmiistiir.
Bunun yani sira yeni Ogretim programi ve materyalleri smiflarinda kullanmaya ve
uygulamaya daha istekli ve yatkin olduklari; 6grencilerinin bireysel 6grenme gereksinmelerini
gdz Oniine alan yeni Ogretim planlar1 ve stratejileri gelistirdikleri; 6grencilerin 6grenme
giicliikleri karsisinda ya da egitim siirecinde karsilastiklar1 herhangi bir sorun karsisinda daha

kararh ve direncli olduklar1 saptanmustir (Akt: Ozerkan, 2007).

Ogretmenlerin sinif igerisinde nitelikli 6grenmeyi saglamalarinda, bilgi diizeyleri, fen
ogretimi lizerinde gelistirdikleri tutumlar1 ve 6z-yeterlik inanglart 6nemli yer tutmaktadir
(Ercan, 2007). Fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik, dgretmenlerin fen 6gretimini etkili ve
verimli bir sekilde yapabileceklerine ve 6grencinin basarisini artirabileceklerine yonelik kendi
yetenekleri hakkindaki yargi ve inanglar1 olarak tanimlanabilir (Ozkan, Tekkaya & Cakiroglu,
2002).
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Pajares (1997)’ ye gore Oz-yeterlik alaninda yapilan ¢aligmalar incelendiginde su ii¢

alanda odaklanildig1 goriilmektedir. Bunlar:
= Yeterlik inanci ile 6z-yeterlik inancinin mesleki se¢im stirecine etkisinin incelenmesi,

= Bireylerin 6z-yeterlik inanclar1 ile akademik performans, basar1 ve hedef olusturma,
model olma, problem ¢6zme, kaygi, 6diil gibi diger motivasyonel yapilar arasindaki
iligkinin incelenmesi,

= Egitim-6gretim uygulamalari ve cesitli 6grenci ¢iktilar ile ilgili elde edilen arastirma

bulgular1 ile Ogretmenlerin yeterlik inanglarinin arasindaki iligkinin kesfedilmesi

seklindedir.

Bu smiflandirma kapsaminda, fen ve teknoloji dgretmenlerinin 6z-yeterlik inanciyla
ilgili ¢esitli aragtirmalara ve zengin bir alan yaziya rastlanmaktadir (Betoret, 2009; Berkant &
Ekici, 2008; Denizoglu, 2008; Ekici, 2005a; 2005b; Gengtiirk & Memis, 2010; Hazir-Bikmaz,
2004; Kiiciikyllmaz & Duban, 2006; Kotaman, 2010; Palmer, 2006). Ancak c¢alismalar
incelendiginde, fen ve teknoloji dgretmenlerinin dgretmenlik meslegine yonelik 6z-yeterlik
inanglaria gore fen ve teknoloji dersi 0gretim programinin boyutlar1 hakkindaki goriislerini
degerlendiren bir c¢aligmaya rastlanilmamaktadir. Oysaki 6gretmenlerin, Ogretmenlik
meslegine yonelik gelistirdikleri 6z-yeterlik inang diizeyleri fen ve teknoloji dersi dgretim
programini uygulama agamasindaki performanslarini etkileyen onemli bir faktdr oldugu
diistiniilmektedir. Bu baglamda fen ve teknoloji &gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine
yonelik gelistirdikleri 6z-yeterlik inang diizeyleri fen alanina yonelik olumlu veya olumsuz
bakis agis1 gelistirmelerine neden olabilecegi, bu tiir duygusal durumlarin da fen ve teknoloji
dersi 6gretim programu ile ilgili goriislerini etkileyebilecegi diisiiniilebilir. Dolayisiyla fen ve
teknoloji 0gretmenlerinin dgretmenlik meslegine iliskin 6z-yeterlik inanglarina goére fen ve
teknoloji dersi Ogretim programi hakkindaki goriislerinin tespit edilmesiyle elde edilen

verilerin alana katki saglayacag diistiniilmektedir.

Bu caligmanin amaci, fen bilgisi 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine yonelik 6z-
yeterlik inan¢ diizeylerine gore fen ve teknoloji dersi &gretim programinin boyutlar
hakkindaki goriislerinin incelenmesidir. Bu ama¢ kapsaminda agagidaki sorulara cevaplar

aranmistir.

1. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine yonelik 6z-yeterlik inanglari

ne diizeydedir?
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2. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin Amag-

hedef-kazamim (AHK) boyutu, Igerik (I) boyutu, Egitim durumlar1 (ED) boyutu ve
Olgme-degerlendirme (OD) boyutuna yénelik goriisleri nasildir?

3. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin fen ve teknoloji dersi dgretim programinin Amag-

hedef-kazanim boyutu, Igerik boyutu, Egitim durumlart boyutu ve Olgme-

degerlendirme boyutuna yonelik olumlu-olumsuz goriisleri 6gretmenlik 6z-yeterlik

inang diizeyine gore nasil dagilim gostermektedir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirma, nicel ve nitel arastirma yoOntemleri birlikte kullanilarak iki asamada
tasarlanmustir. ilk olarak, nicel arastirma desenlerinden tarama modelinde yiiriitiilmiistiir. Bu
tiir yaklasimda ilgilenilen olay madde, birey, grup, konu vb. birim ve duruma ait degigkenler,
ayr1 ayr1 betimlenmeye ¢alisilir. Betimleme ¢alismalari, mevcut olaylarin daha dnceki olay ve
kosullarla iligkilerini de dikkate alarak, durumlar arasindaki etkilesimi agiklamay1 hedef alir.
Tarama modelleri ise var olan durumu, var oldugu bi¢cimde ve nesnel bir yaklagim ile ortaya
koyma iizerine temellendirilmektedir (Karasar, 1999). Bu c¢alismada Fen Bilgisi
Ogretmenlerinin dgretmenlik 6z-yeterlik inang diizeyleri birer olgu olarak diisiiniilmiis ve
calisma siirecinde bu olgular betimlenerek iliskilendirilme yoluna gidilmistir. Ikinci olarak,
nitel arastirma desenlerinden olgu bilim deseni kullanilmistir. Olgu bilim (fenomenoloji)
deseni farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz
olgulara odaklanmaktadir. Olgular yasadigimiz diinyada olaylar, deneyimler, algilar,
yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi ¢esitli bi¢imlerde karsimiza ¢ikabilmektedir (Yildirim
ve Simsek, 2008). Calismanin bu boyutunda, Fen bilgisi 6gretmenlerinin fen ve teknoloji
dersi 6gretim programinin Amagc-hedef-kazanim (AHK) , Igerik (1) Egitim durumlari(ED) ve

Olgme-degerlendirme (OD) boyutlarma yénelik algilari birer olgu olarak diisiiniilmiistiir.

Calisma Grubu

Arastirmada, hedef evreninin ¢ok biiyiik olmasindan dolay1 veri toplama ekonomikligi
ve verilere ulagsma kolayligi acisindan sinirlandirilmis evren kullanilmistir (Arseven, 1993;
Karasar, 1999). Arastirmanin sinirlandirilmis evrenini, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda
Kirsehir 11 Milli Egitim Miidiirliigiine bagl il merkezinde resmi ilkdgretim okullarinda gorev

yapmakta olan fen ve teknoloji 6gretmenleri olusturmaktadir. Kirsehir il merkezine bagh
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ilkogretim ikinci kademe bazinda 78 resmi ilkdgretim okulunda, 110 ilkdgretim fen ve
teknoloji 0gretmeni gérev yapmaktadir. Arastirmada ise ulasilabilen evrenden tesadiifii yolla
secilen 52 ilkdgretim fen ve teknoloji Ogretmeni calisma grubuna dahil edilmistir. Bu

anlamiyla ¢alisma grubu ulasilabilen evrenin %47’sini temsil etmektedir.

Veri Toplama Araglart

Arastirmanin nicel boyutunda, fen bilgisi 68retmenlerinin &gretmenlik meslegine
yonelik 6z-yeterlik inanglari, Tschannen-Moran ve Hoy (2001) tarafindan gelistirilmis olan
"Ogretmenlik Meslegine Yonelik Oz-Yeterlik inanc1 Olgegi" ile belirlenmistir. Arastirmanin
nitel boyutunda ise Ogretmenlerin fen ve teknoloji dersi Ogretim programina yonelik

goriiglerini belirlemek amaciyla acik uclu sorulardan olusan goriisme formu kullanilmastir.

Osretmenlik Meslegine Yonelik Oz-Yeterlik Inanci Olgegi

"Ogretmenlik Meslegine Yonelik Oz-Yeterlik Inanci Olgegi" (The Teachers' Sense of
Efficacy Scale-TSES) Tschannen-Moran & Hoy (2001) tarafindan gelistirilmis; Capa,
Cakiroglu ve Sarikaya (2005) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmustir. Olcek, dokuzlu likert tipinde
hazirlanmistir.  Olgekte "Ogrencilerinizin elestirel ~diisiinmelerine ne kadar yardim
edebilirsiniz?" gibi sorulara "hi¢", "¢ok az", "biraz","olduk¢a" ve "cok" seklinde dokuzlu
derecelemede yanitlar verilmesi gerekmektedir. 24 maddeden olusan 6lgek, d6grenci katilima,
ogretim stratejileri ve smif yonetimi olmak iizere 3 alt boyuttan olusmaktadir. Olgcegin
giivenirlik degerleri Tschannen-Moran & Hoy (2001) tarafindan geneli i¢in .94; 6grenci
katilim1 alt boyut icin, .87; dgretim stratejileri alt boyut i¢in .91 ve smif yonetimi alt boyut
icin .90 olarak hesaplanmistir. Capa ve dig. (2005) tarafindan Tiirk¢eye uyarlandiktan sonra
tekrar hesaplanan giivenirlik degerleri dlcegin geneli i¢in .93; 6grenci katilimi alt boyut i¢in
.82; Ogretim stratejileri alt boyut i¢in .96 ve sinif yonetimi alt boyut i¢cin .84 olarak
hesaplanmistir. Olgegin bu ¢alisma igin belirlenen giivenirlik degerleri ise dlgegin geneli igin
.93 ogrenci katilimi alt boyut i¢in .83; 0gretim stratejileri alt boyut i¢in .85 ve sinif yonetimi
alt boyut icin .85 olarak belirlenmistir. Kalayc1 (2009)’ya gore hesaplanan Alpha degeri;
genel olarak 0.80=ai<1.00 araliginda oldugundan Slcek yiiksek derecede giivenilirdir. Olgegin
alt boyutlarmin giivenirlik degeri hesaplanmistir ancak bu ¢alismada 6l¢egin geneli lizerinden
islem yapilmistir. Bu baglamda 6lcegin geneli hakkindaki betimsel degerlere iligkin bilgiler

tablo 1’de verilmistir.
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Tablo. 1 Ogretmenlik Oz-Yeterlik Olgegine iliskin Betimsel Degerler

Alpha degeri Aritmetik Ortalama Standart Sapma
Olgegin Geneli 93 6.86 1.03

Fen Bilgisi Ogretmenlerinin 6lgegin genelinden alabilecekleri en diisiik puan 1 en
yiiksek puan 9’dur. Bu baglamda Tablo 1 incelendiginde fen bilgisi 6gretmenlerinin Slgegin
genelinden almig olduklar1 ortalama puanin 6.86 , standart sapmanin ise 1.03 oldugu

goriilmektedir.

Goriisme Formu

Fen bilgisi Ogretmenlerinin fen ve teknoloji dersi O6gretim programina yonelik
goriiglerini belirlemek amaciyla acik uglu sorulardan olusan goriisme formu kullanilmistir.
Goriisme formunda &gretmenlerin, programin, Amag-hedef-kazamm (AHK), Icerik (i),
Egitim durumlar1 (ED) ve Olgme-degerlendirme (OD) boyutuna yonelik goriislerini
belirtmelerinin istenildigi toplam bes acik uclu soru yer almigtir. Bu sorular; (1) Yeni Fen ve
Teknoloji Ders Programinin amac-hedef-kazananim kapsamindaki degisikliklerin olumlu ve
olumsuz yonlerini paylasir misiniz ? (2) Yeni Fen ve Teknoloji Ders Programinin igerik
kapsamindaki degisikliklerin olumlu ve olumsuz yonlerini paylasir misiniz . (3) Yeni Fen ve
Teknoloji Ders Programimin egitim durumlart (yOntem-arag-geregler-stratejiler  vb)
kapsamindaki degisikliklerin, olumlu ve olumsuz yonlerini paylasir misiniz. (4) Yeni Fen ve
Teknoloji Ders Programinin dlgme ve degerlendirme kapsamindaki degisikliklerin olumlu ve
olumsuz yonlerini paylasir misiniz (5) Baska belirtmek istediginiz noktalar belirtin liitfen.

Gortigme formunun kapsam gecerliligi fen ve teknoloji 0gretmenlerinin ve program
gelistirme uzmanlarinin goriislerine bagvurulmus “uygun”, “uygun degil” ve “gelistirilmesi
gerekir” seceneklerinde degerlendirmeleri istenmistir. Toplam 3 uzmandan gelen doniitler
dogrultusunda uzmanlar arasindaki tutarlilik saglanarak Olgme aracinin giivenirligi
belirlenmistir. Miles ve Huberman (1994) tarafindan ortaya konan uzman goriisii ile
arastirmact arsindaki uzlasma korelasyon katsayisi; [Goriis Birligi/(Gorlis Birligi+Gortis

Ayrilig) x100] formiiliine gore .83 olarak hesaplanmigtir.

Verilerin Analizi

Ogretmenlik meslegine yonelik 6z-yeterlik dlgeginden elde edilen verilerin analizinde,

oncelikle 6gretmenlerin dlgegin geneli lizerinden aldiklar1 toplam puanlar ve standart sapma
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dikkate alinarak 6z-yeterlik diizeyleri diisiik-orta-ytliksek seklinde gruplandirilmistir. Puanlar
gruplandirilirken,
Diisiik Diizey; En Diisiik Puan < X< Aritmetik Ortalama — Standart Sapma;
Orta Diizey; Aritmetik Ortalama — Standart Sapma < X< Aritmetik Ortalama + Standart
Sapma

Yiiksek Diizey; Aritmetik Ortalama + Standart Sapma < X< En Yiiksek Puan

hesaplamasi g6z Oniine alinarak 6gretmenler %33’liik dilimlere ayrilmistir. Nicel verilerin

analizinde SPSS 15 programindan yararlanilarak betimleyici ve agiklayici istatistik teknikleri

kullanilmistir. Betimleme stirecinde frekans (f), yiizde (%), agirlikli ortalama ()? ) ve standart
sapma (SS) degerleri kullanilmistir. Orneklemde dissal degerler kutu biyik grafigi ile analiz
edilmistir. Kutu biyik sonunda fen bilgisi dgretmenlerinin 6gretmenlik 6z-yeterlik inang
Olceginden aldiklar1 puanlarda u¢ ya da asirt degerlerin (dissal degerler) olmadigi tespit
edilmistir. Orneklemde yer alan &gretmenlerin dlgekten aldiklari puanlara gore olusturulan

kutu biyik grafigi Grafik 1°de gosterilmektedir.

9.

Grafik 1 Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Ogretmenlik Oz-Yeterlik Inang Olgeginden Aldiklar1 Puan
Ortalamalarina Gore Olusturulan Kutu Bryik Grafigi

Gortigme formundan elde edilen verilerin analizinde, Nvivo-9.2 paket programi
kullanilarak igerik analizi tekniklerinden olumsallik (iligki) analizi teknigine bagvurulmustur.
Iliski analizi, bir biitiinde (metin, sdylem, drneklem, vb.) neyin kag kez goriildiigiinii degil,
neyin neyle beraber goriildiiglinii, ¢esitli mesaj 6gelerinin hangi iliski yapist icinde birlikte
bulundugunu saptamayir amaglamaktadir. Bu calismada da arastirmacilar tarafindan elde
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edilen kodlarin goriilme frekanslar1 ile birlikte olumsallik matrisleri hesaplanmistir.

Calismanin uygulama siireci Tablo 2’de ifade edilmistir.

Tablo 2 Calismanin Kisa Yoldan Denetleme Tablosu

1. Fen bilgisi 6gretmenlerinin goriis formuna verdikleri yanitlar bilgisayar ortamina gegirilerek Nvivo
programina kaydedildi.

2. NVivo programina kaydedilen veriler ¢6ziimleme 6lgiitleri kullanilarak kodlandi.

3. Kodlamalardan hareketle olusan tema/kategorinin isimleri alan uzmanlartyla tartisild.

4. Fen bilgisi 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine yonelik 6z-yeterlik inang dlgeginden aldiklar
puanlarin standart sapma ve aritmetik ortalama degerleri belirlendi. Ogretmenler bu degerlere gore
alt orta iist %33’lik dilimlere ayrildu.

5. Oz-yeterlik diizeyleri baz alinarak olusturulan gruplarda gériislere gére olusturulan her bir
tema/kategoride yer alan kod ve 6gretmen sayilari ile yiizde hesaplamalar tablolastirildi.

6. Katilimcilarin cevaplarina atifta bulunularak tema/kategoriler bazinda arastirmanin problemine
iligskin bulgular yorumlandi.

7. Her bir tema/kategoriye iligkin bulgulardan hareketle dnerilerde bulunuldu.

Bulgular ve Yorumlar
Calismanin alt amagclar1 dogrultusunda elde edilen bulgular tablolastirilarak asagida

verilmistir.

Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Oz-Yeterlik Inang Diizeyleri

Ogretmenlerin dgretmenlik meslegine yonelik &z-yeterlik inanglarma ait aritmetik
ortalama ve standart sapma degerleri kullanilarak diisiik, orta ve yiiksek diizeylerde

gruplandirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3°de verilmistir.

Tablo 3 Ogretmenlerin Oz-yeterlik Diizeylerine Iliskin Yiizde Frekans Dagilimlar1*

Grup Adi Oz-Yeterlik Puan Aralig: f % X SS
Alt 1>X<5,83 8 154
Orta 5,83 <X<7,89 33 63.5 6,86 1.03
Ust 7,89 >X>9,0 11 21.2

*Hesaplamalar 6gretmenlerin lgegin geneli izerinden aldiklart toplam puanlara gore yapilmistir.

Tablo 2 incelendiginde; 6gretmenlik meslegine yonelik 6z-yeterlik inang diizeyi diisiik
diizeyde olan 6gretmen sayisinin 8 (%15.4); orta diizeyde 33 (% 63.5); yiiksek diizeyde 11 (%
21.2) oldugu goriilmektedir.

Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin Amac-Hedef-
Kazamm Boyutu, Icerik Boyutu, Egitim Durumlari Boyutu ve Ol¢me-Degerlendirme

Boyutuna Yonelik Gériisleri

Fen Bilgisi 6gretmenlerinin fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin Amag-hedef-

kazamm boyutu (AHK), igerik boyutu (I), Egitim durumlarn (ED) boyutu ve Olgme-
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degerlendirme (OD) boyutuna yénelik goriisleri icerik analizi yapilarak temalastirilmistir.

Elde edilen temalar Sekil 1’de, temalara iliskin veriler ise Tablo 4’de sunulmustur.

0 bilgiye beceriler kendini olcme
sinif yoneitm in degeried almas araclann
yonetimi e N8 ism ndirme
Bilgilerin sirengi | Dloiden
o drenci
kalicihgin merkezti | amndinl
maam 15aglama Gorselligi ir:sl':ri‘? Brkezl A misol..
€ n atmasi g
yetersizli etkinlikle
i fin
SQ' artmas|
yonetimi

nde

zorluklar o
. FENBILGIS| hazirbul
OGRETMENLERININ unugluk
eksikici / yarene q
i o GORUSLERI Q.
kima etkinlik karmag!

merkezii ga

n
sarmall
(]

Zamanin
sinirh
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filmig
hedefler
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ak
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Sekil 1 Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programina Y énelik Gériislerine
Gore Tematik Kodlarin Dagilimi

Son olarak él¢me ve degerlendirme boyutu ile ilgili kendi kendini degerlendirmeye
olanak saglamasi, siire¢ degerlendirmeye uygun olmasi, objektif olmasi, 6grenci merkezli
olmasi, farkli becerilere yonelik olmasi, {iriin odakli olmasi gibi goriislere sahip oldugu tespit
edilmistir. Diger taraftan zaman almasi ve yeni siav sistemi ile uyugsmamasi konularinda ise

ogretmenlerin olumsuz goriis bildirdikleri goriilmiistiir.
Fen bilgisi 6gretmenlerinin fen ve teknoloji dersi 6gretim programina yonelik QOlumlu-

Olumsuz gorislerine gore olusturulan tematik kodlarin dagilimi Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4 incelendiginde; Ogretmenlerin amag-hedef-kazanim boyutu i¢in en fazla
programin Ogrenci merkezli olmasi (f:27) ile ilgili olumlu goriisler bildirdikleri

goriilmektedir. Bu tema ile iliskili olarak Ogretmen 38 “Ogrenciler hedeflere ulasmada tam
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merkezde ve etkin olarak bulunuyorlar.” seklinde olumlu bir goriis sunarken, Ogretmen 4

“Ogrenciler derste daha etkin ve hedeflere ulasim daha cabuk oluyor” seklinde bir goriis

belirtmistir. Diger taraftan amag-hedef-kazanimlarin 6grenci merkezli olmasi ile ilgili (f:4)

olumsuz kodlamanin da oldugu goriilmektedir. Bununla ilgili olarak 6gretmenler, 6grencilerin

iizerlerine diigen gorevleri yerine getirmedikleri i¢in 6grenci merkezli hedeflere tam olarak

ulagilamadigin1 6ne siirmektedirler. Bu goriisii savunan Ogretmenlerden Ogretmen 29

“Ogrenmenin merkezindeki ogrencilerin iizerine diiseni yerine getirmemesi” seklinde goriis

bildirirken; Ogretmen 3 “Ogrenciye aktivitesini éngéren bu program oézellikle yeterli temel

bilgileri edinmemis 6grencilerde bir takim giicliiklere neden olmaktadir” seklinde goriis ifade

etmistir.

Tablo 4 Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programina Y6nelik Olumlu-

Olumsuz Goriisleri

Kategoriler Olumlu Goriigler Olumsuz Goriisler
f f
Amag hedef kazanim boyutu
= Hedeflerin agiklig: 10 -
= Asamali olmasi 5 -
* Kazanimlarin ¢esitliligi 11 -
¢ Ogrenci merkezli 27 4
* Ogretmenlerde bilgi eksikligi - 4
* Yaparak yasayarak 6grenme 15 -
* Basitlestirilmis hedefler - 4
* Hedeflerin fazlaligi - 3
* Zamanin sinirli olmasi 7
Icerik
* Anlaml1 6grenme 1 -
* Basitten karmagiga 2 -
= Etkinliklerin artmas1 5 7
* Fazla bilgiden arindirilmis olmast 19 2
* Giincel hayatla iliskili 9 -
* Hazir bulunuglugu dikkate almasi 1 3
¢ Ogrenci merkezli 9 -
* Programin sarmallig1 20 1
* Yetersiz 1 19
* Dersler arasinda baglantisizlik - 2
* Etkinliklerin zaman almasi - 3
* Konu sayisi1 fazla - 9
* Simnav sistemi ile uyugmamasi - 3
Egitim Durumu
= Bilgilerin kaliciligini saglama 9 -
= Gorselligin artmast 5 -
= Etkinlik merkezli 14 1
= Ogrenciyi aktif kilma 33 3
= Malzeme yetersizligi 31
= Zaman sikintisi - 13
= Ogretmenlerde bilgi eksikligi - 2
= Siif yonetiminde zorluklar - 10
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Tablo 4 (Devami...) Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programina
Yonelik Olumlu-Olumsuz Goriisleri

Kategoriler Olumlu Goriigler Olumsuz Goriisler
f f
Olgme degerlendirme
* Cesitli 6lgme araglariin kullanilmasi 14 -
= Farkli becerinin 6l¢iilmesi 21 1
= Kendi kendini degerlendirme 11 1
= Her kazanimin notlandirilmaya ¢alisilmasi - 1
= Objektiflik 3 3
= Ogrenci merkezli degerlendirme 8 -
= Siire¢ degerlendirmeye uygun olmasi 16 -
= Uriin odakl1 olmasi 4 -
= Sinav sistemi ile uyugmamast 5
= Belli becerilerin gelismemesi - 7
= Hazir bilgiye yoneltme - 2
= Ortam kosullart - 7
= Sinif yonetimi - 2
= Zaman almasi - 8

Amag-hedef-kazanim boyutu kapsaminda ayrica yaparak yasayarak 6grenme alt temasinda
f:15, kazanimlarin cesitliligi alt temasinda f:11, hedeflerin agikligi alt temasinda f:10,
hedeflerin asamali olmasi alt temasinda ise f:5 adet kodlamanin yapildig1 goriilmektedir.
Diger taraftan amag- hedef- kazanim boyutu kapsaminda en fazla olumsuz goriisiin zamanin
sinirli olmast alt temast altinda toplandigi goriilmektedir (f:7). Bu durumla ilgili olarak
ogretmenler c¢ok dar siirede ¢ok fazla hedef ve kazanimin Ogrencilere verilmeye
calisilmasindan egitim iginde aksaklilarin olustugunu iddia etmektedirler. Konu ile ilgili
olarak Ogretmen 11 “Cok fazla kazammi ¢ok dar siirede vermek zamanin sikismasina sebep
oluyor. Bu yiizden bazi etkinliklere zaman kalmiyor” seklinde goriis bildirmektedir. Ayrica
Ogretmen 24, program icinde kazammlarin ¢ok fazla olmasimin zaman yeterli kilmadigi
yoniinde goriis bildirmistir.

Tablo 4 incelendiginde igerik boyutu kapsaminda programin sarmal olmasi temasinda
olumlu kodlamalarin yogunlastig1 goriilmiistiir (f:20). Bu durumla ilgili olarak dgretmenler
her yil ogretilen konularin bir 6nceki yila gére daha ayrintili ve daha kapsamli olmasini,
ogrencilerin anlaml 6grenmeyi gerceklestirmesinde onemli bir ayrint1 olarak gormektedirler.
Bu durumla ilgili olarak 6gretmen 10 “Her yil ogretilen konularin bir onceki yila gére daha
ayrintuli daha kapsamli olusunu da ¢ok yararli oldugunu diistintiyorum. Ciinkii ogrenci bilgiyi
basamak basamak ogreniyor”. Seklinde bir goriis sunmustur. Ancak programin sarmallig: ile
ilgili olarak 1 6gretmenin olumsuz goriisii oldugu tespit edilmistir. Bu konu ile ilgili olarak
ogretmen 3 “Ders kitaplarinda igerik verilirken gereksiz tekrarlarin yapilmasi ogrenciye

stkintt veriyor” seklinde goriis bildirmistir. Diger taraftan icerik boyutu kapsaminda
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ogretmenlerin olumlu goriislerinin programin sarmallig1 alt temasi disinda programin fazla
bilgiden arindirilmasi (f:19), giincel hayatla iliskili olmasi (f:9), 6grenci merkezlilik (f:9),
etkinliklerin artmasi (f:5), anlamli 6grenme (f:1) ve basitten karmasiga dogru olmasi (f:2) alt
temalarinda toplandigi belirlenmistir. Icerik boyutu ile ilgili olumsuz kodlamalara
bakildiginda ise en fazla kodlamanin igerigin yetersiz olusu ile ilgili temada toplandig:
goriilmiistiir (f: 19). Konu ile ilgili olarak 6gretmen 17 sosyo-bilimsel konularin programda
yer almadigimi belirtirken, 6gretmen 21, 22 ve 36; bilgilerin asir1 bicimde basitlestirilerek
verilmesinin, 0grencilerin konudan uzaklagmalarina ve karsilastiklar1 karmasik problemleri
¢ozmede yetersiz kalmalarma neden oldugunu ifade etmislerdir. Igerik temas: ile ilgili
olumsuz goriislerin toplandig1 diger alt temalar incelendiginde konu sayisinin fazla olmasi alt
temasinda f:9, etkinliklerin artmasi alt temasinda f:7, etkinliklerin zaman almasi alt temasinda
f:3, sinav sistemi ile uyusmamasi alt temasinda 3, dersler arasinda baglantisizlik alt temasinda
f:2, fazla bilgiden arindirilmis olmasi alt temasinda f:2 adet kodlamanin yapildigi

belirlenmistir.

Ogretmenlerin Egitim durumu boyutu kapsaminda gériisleri incelendiginde; en fazla
olumlu kodlamanin 6grenciyi aktif kilma alt temasinda (f:33) toplandig1 goriilmiistiir. Bu
konu ile ilgili olarak dgretmenler; programin grenci merkezli olmasi dolayisi ile 6grencilerin
siirece daha 1yi bicimde dahil oldugunu ifade etmektedirler. Bu durumun da 6grencilerin derse
ilgisinin artmasini sagladigindan kalic1 6grenmelerin ger¢eklesmesinde énemli bir yere sahip
oldugunu diistinmektedirler. Diger taraftan 0grenciyi aktif kilma temasinda yer alan f:3 adet
kodlamanin olumsuz goriislere yonelik oldugu goriilmektedir. Bununla ilgili olarak
ogretmenler Ogrenciyi aktif kilma boyutunda yeterli zaman ve ortam sartlar1 uygun
olmadigindan o6grencilerin aktifliginin yeterli diizeye getirilemedigini ifade etmislerdir.
Egitim durumu ile ilgili diger alt temalar incelendiginde egitimin etkinlik merkezli olmas alt
temasinda f:14, bilgilerin kaliciligimi saglama alt temasinda f:9 ve gorselligin artmasi alt

temasinda f:5 olumlu kodlamanin oldugu tespit edilmistir.

Diger taraftan Tablo 4 incelendiginde; egitim durumu boyutunda en fazla olumsuz
goriislerin malzeme yetersizligi alt temasinda toplandig1 goriilmiistiir (f:31). Bu durumla ilgili
olarak ogretmen 19 “Laboratuar donanimi olmayan okullarda uygulama sikintilart
vasanmaktadir” seklinde goriis bildirirken, 6gretmen 20 “okullarda etkinliklere gére ders
arag gereglerinin olmamasi” seklinde goriis bildirmistir. Fen bilgisi 6gretmenlerinin egitim

durumu ile ilgili diger olumsuz goriislerinin ise; sinif yonetiminde zorluklar (f:10), 6grenciyi
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aktif kilma (f:3), 6gretmenlerde bilgi eksikligi (f:2), etkinlik merkezli (f: 1) alt temalarinda

toplandig1 belirlenmistir.

Son olarak 6lgme degerlendirme boyutu incelendiginde en fazla olumlu kodlamanin
farkli becerilerin 6lgiilmesi temasinda oldugu goriilmektedir (f:21). Bu durumla ilgili olarak
ogretmenler farkli 6zellikteki Ogrencileri tanimak i¢in farkli becerilerin 6l¢iilmesinin ¢ok
dogru bir anahtar oldugunu ifade etmektedirler. Ogretmenler ayrica programin siireg
degerlendirmeye uygun oldugunu (f: 16), bu siire¢ i¢inde cesitli 6lgme ve degerlendirme
araglarii kullanabildiklerine (f:14), bu sekilde programin 6grenciler acgisindan kendi kendini
degerlendirmeye olanak saglandigina (f: 11), ayrica Ogrenci merkezli degerlendirme
yapildigina (f:8), bu anlamda objektifligin saglandigina (f: 3) ve de programin
degerlendirmesinin iirlin odakli olduguna (f:4) yonelik olumlu goriis bildirdikleri de tespit
edilmisgtir.

Diger taraftan oOgretmenlerin degerlendirmede her kazanimm notlandiriimaya
calisilmasina (f:1) bu sekilde degerlendirmenin zaman almasina (f:8) ve siif yonetiminin
zorlagmasina (f:2) ayrica sistemin lise giris sinavi sistemi ile uyusmamasina (f:5), ortam
kosullarinin her zaman bu tiir degerlendirme tiiriinii kaldiramadigina (f:7) yonelik olumsuz

goriigler savunduklari da belirlenmistir.

Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Oz-Yeterlik Diizeylerine Géore Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programimin  Amac-Hedef-Kazamm Boyutu, Icerik Boyutu, Egitim Durumlari Boyutu ve

Ol¢me-Degerlendirme Boyutuna Yonelik Olumlu-Olumsuz Gériisleri

Fen bilgisi Ogretmenlerinin 6gretmenlik meslegine yonelik 6z-yeterlik diizeylerine gore
fen ve teknoloji dersi dgretim programimin Amagc-hedef-kazamm boyutu, Igerik boyutu,
Egitim durumlar1 boyutu ve Olgme-degerlendirme boyutuna yénelik Olumiu-Olumsuz
goriigleri icerik analizi yapilarak temalastirilmistir. Elde edilen temalara iligskin veriler Tablo

5’de sunulmustur.

Tablo 5 incelendiginde; diisiik diizeyde Ogretmenlik meslegine yonelik 6z-yeterlik
inancina sahip 6gretmenlerin amag-hedef-kazanimlar boyutuna yonelik olumlu ve olumsuz
goriiglerinin en fazla hedeflerin O6grenci merkezli olmasi temas: altinda toplandigi
goriilmektedir (f:6, %7.72). Ayrica diisiik diizey Oz-yeterlik inancina sahip O6gretmenler;
diizey hedeflerin acik ve anlasilir olmast (f:2, %2.57), hedeflerde asamali bir yapinin olmasi
(f:3 %4.55), yaparak yasayarak 6grenmeye dayali hedeflerin olmasi (f:3, % 4.55) ile ilgili alt

temalara olumlu goriis belirtirken hedefleri gerceklestirmek i¢in zamanin yeterli olmadigina
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ve hedeflerin basit diizeye indirgendigine dair (f: 1, %2.06) olumsuz goriisler 6ne siirdiikleri
goriilmiistiir. Icerik boyutu ile ilgili temalar incelendiginde diisiik diizeydeki 6z-yeterlik
inancina sahip 6gretmenlerin en fazla programin sarmal olusu (f: 5 % 19.08) ile ilgili olumlu
goriis sunduklart belirlenmistir. Bu diizeye sahip Ogretmenlerin ayrica programdan fazla
bilginin arindirilmast (f:2 %1.78) ve diger konularda etkinliklerin arttiritlmasina (f:2, % 1.78)
ve konular1 giincel hayatla iliskilendirilmesine (f: 2 % 1.78) yonelik olumlu goriislerinin

oldugu saptanmustir.

Tablo 5 Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Ogretmenlik Meslegine Y&nelik Oz-Yeterlik inanglarina Gére
Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programina Y6nelik Olumlu-Olumsuz Goriisleri*

Diistik Orta Yiiksek
Kategoriler Olumlu Olumsuz Olumlu Olumsuz Olumlu Olumsu
Gorlis Gorlig Goriis Gorlig Gorlig z GOriis
f % f % f % f % f % £ %
Amag-hedef-kazanim
= Hedeflerin Agiklig1 2 2.57 - - 5 4.03 - - 3 455 - -
= Asamali olmasi 3 4.55 - - - - 2 212 - -
¢ Kazanimlarin 2 2.57 - - 4 3.54 - - 5 104 - -
Cesitliligi 5
¢ Ogrenci Merkezli 6 7.72 3 6.08 13 6.05 1 1.06 8 154 - -
* Ogretmenlerde Bilgi - - - - - - 4 1.76 - - - -
Eksikligi
* Yaparak Yasayarak 3 4.55 - - 10 486 - - 2 136 - -
Ogrenme
* Basitlestirilmis - - 1 2.06 - - - - - - 3 835
Hedefler
* Hedeflerin Fazlalig: - - - - - - 1 1.06 - - 2 3.04
® Zamanin siirli olmast - - 1 2.06 - - 5 3.51 - - 1 1.77
Icerik
* Anlamli 6grenme - - - - 1 0.6 - - - - - -
9
* Basitten karmasiga - - - - 2 1.8 - - - - - -
1
= Etkinliklerin artmast 2 1.78 3 5.15 2 0.9 3 2.94 1 1.0 1 0.7
6 6
* Fazla bilgiden 2 1.78 1 124 13 8.1 - - 4 22 1 07
arindirilmis olmasi 3 7 6
* Giincel hayatla iligkili 2 1.78 - - 5 3.6 - - 2 25 - -
8 8
¢ Hazir bulunuslugu - - 1 124 1 0.6 - - - - 2 12.
dikkate almast 9 41
* Ogrenci merkezli - - - - 6 4.1 - - 3 4.7 - -
7
* Programin sarmallig1 5 19.0 - - 11 9.9 1 1.18 4 5.6 - -
4 1
* Yetersiz - - 3 557 1 0.6 1 9.64 - - 6 11.
9 0 65

*Tablo 4’de her bir tema ve alt temalara iliskin 3 farkli diizeyde agiklama yapildigindan Tablo 5°deki &gretmen goriislerine yonelik
frekanslar siralanamamistir. Devam ediyor...
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Tablo 5 (devami) Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Oz-Yeterlik
Inanglarina Gore Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programina Yénelik Olumlu-Olumsuz Gériigleri*

Diisiik Orta Yiiksek
Kategoriler Olumlu Olumsuz Olumlu Olumsuz Olumlu Olumsu
Gorlis Gorlis Gorlis Gorlis Gorlis z GOriis
f % f % f % f % f % £ %
¢ Dersler arasinda - - - - - - 2 1.8 - - - -
baglantisizlik 8
* Etkinliklerin zaman - - 2 248 - - 1 1.1 - - - -
almasi 8
* Konu sayisi fazla - - 4 9.07 - - 3 2.9 - - 2 1.7
4 7
* Sinav sistemi ile - - - - - - 3 2.9 - - - -
uyusmamasi 4
Egitim Durumu
= Bilgilerin kaliciligimi 3 2.77 - - 3 146 - - 3 424 - -
saglama
= Gorselligin artmast 1 2.18 - - 1 0.83 - - 3 424 - -
= Etkinlik merkezli 5 5.15 - - 396 - - 3 424 1 2.03
= Ogrenciyi aktif kilma 5 5.15 1 227 20 136 2 294 18 122 - -
9 7
= Malzeme yetersizligi - - 5 12.99 - - 18 150 | - - 8 18.2
= Zaman sikintisi - - 6 14.43 - - 6 6.11 | - - 1 127
= Ogretmenlerde bilgi - - - - 1 071 |- - 1 127
eksikligi
= Smif yonetiminde - - 1 227 - - 7 103 | - - 2 7.09
zorluklar 4
Olgme degerlendirme
* Cesitli 6lgme 5 8.91 - - 6 4.5 - - 3 6.5 - -
araglarinin
kullanilmast
= Farkli becerinin 4 8.32 - - 12 6.4 1 1.2 5 42 - -
Olciilmesi 9
= Kendi kendini 1 2.18 - - 9 8.6 1 1.2 1 1.5 - -
degerlendirme 9
= Her kazanimin - - - - - - 2 2.4 - - 1
notlandirilmaya 7
calisilmasi
= Objektiflik 2 5.35 1 4.12 - - 2 24 1 1.5 - -
= Ogrenci merkezli - - - - 6 40 - - 2 34 - -
degerlendirme
= Siireg 3 5.54 - - 10 59 - - 3 3.3 - -
degerlendirmeye
uygun olmasi
= Uriin odakli olmas1 - - - - 4 20 - - - - - -
= Sinav sistemi ile - - 1 4.12 - - 3 5.5 - - 1 12
uyusmamast 2
= Belli becerilerin - - 2 6.39 - - 4 4.9 - - 1 12
gelismemesi
= Hazir bilgiye - - - - - - 2 2.4 - - - -
yoneltme
= Ortam kosullar1 - - 2 6.39 - - 5 - - - -
= Smif yonetimi - - 1 4.12 - - - - 1 1.2
= Zaman almasi - - 1 4.12 - - 6 10. - - 1 1.2

*Tablo 5’de her bir tema ve alt temalara iliskin 3 farkli diizeyde agiklama yapildigindan Tablo 4’deki &gretmen goriislerine yonelik
frekanslar siralanamamugtir.
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Diisiik diizey 6z-yeterlik inancina sahip 6gretmenlerin olumsuz goriislerinin ise en fazla

etkinlik sayilarindaki artig (f:3 % 5.15), konularin fazla olmast (f: 4 % 9.07) ve igerigin
yetersiz kalmasi (f: 3 %5.57) temalarinda yogunlastig1 goriilmektedir.

Egitim durumu boyutu ile ilgili temalar incelendiginde diisiik diizey 6z-yeterlik inancina
sahip O0gretmenlerin programin etkinlik merkezli 6gretime yonelik olmasi (f: 5 % 5.15),
ogrenciyi aktif kilmasi (f: 5 % 5.15) bilgilerin kaliciligin1 saglamasi (f: 3 %2.77) ve
gorselligin artmis olmast (f:1 %2.18) ile ilgili olumlu goriis sunduklar1 goriilmiistiir. Ancak
etkinlikleri gerceklestirmek i¢in yeterli zaman bulamadiklarindan zaman sikintisi
yasadiklarmi (f: 6 % 14.43), programda yer alan etkinliklerin tamami i¢in yeterli malzemeleri
bulamadiklarini (f: 5 % 12.99) , programin 6grenci merkezli olmasindan (f: 1, %2.27) dolay1

sinif yonetimi konusunda (f: 1, %2.27) sikintilar yasadiklarini belirtmislerdir.

Olgme degerlendirme boyutunda Ogretmenler, programda ¢esitli Slgme ve
degerlendirme araglarinin kullanilmasina izin verilmesinin (f: 5 % 8.91) farkli becerileri
olemeye yol actig1 (f: 4 % 8.32) siirece yonelik bir degerlendirme kapsaminda (f: 3 % 5.54)
kendi kendilerini degerlendirmeye (f: 1 % 2.18) acik bir degerlendirme siireci gegirdiklerine

yonelik olumlu goriis sunmuslardir.

Diger taraftan O6gretmenler Ogrencileri biligsel, duyussal ve psikomotor becerileri
yoniinden degerlendirme yaparken zaman sikintist yasadiklarini (f:1 %4.12), bazen 6grenme
ortammin bu degerlendirme ¢esidine uygun olmadigini (f:2 % 6.39), ayrica lise giris
smavlarinin bi¢imi ile bu degerlendirme tiirliniin ayn1 olmayisinin (f:1 %4.12) 6grencileri

basarisiz kildigin1 belirtmisleridir.

Tablo 5 incelendiginde orta ve yiiksek diizeyde Ogretmenlik meslegine sahip
ogretmenler programin amag hedef kazanimlar boyutu hakkinda; hedeflerin agik ve anlasilir
oldugu (fora =5 %4.03; fjiksek= 3 %4.55), kazanimlarin gesitli oldugu (fora =4 %3.54; fyiksek= 5
%10.45), ve Ogrencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor becerileri yoniinden gelisiminin
miimkiin oldugu, 6grenci merkezli bir anlayisla (fora =13 %6.05; fyiiksek= 8 %15.45) 6grencinin
yaparak ve yasayarak oOgrenerek (fora =10 4.86; fyiksek=2 %1.36) her yonden gelisimini
sagladigr goriislerini savunmaktadirlar. Ayrica orta diizey Oz-yeterlik inancina sahip
ogretmenler bu kazanimlarin ger¢eklesmesi icin 6gretmenlerin kazanimlar hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmalarini (fora =4 %1.76) ve zamanin daha genis tutulmast (fora =5 %3.51;
fiksek= 1 %1.77) gerektigini de savunmaktadirlar. Yiiksek 6z-yeterlige sahip 6gretmenler ise
amag ve hedeflerin ¢ok basit tutuldugunu (fyiksek= 3 %8.35) bu sekilde 6grencilerin konulara

kars1 ciddiyetlerinin zayifladigini ifade etmektedirler.
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Icerik boyutu ile ilgili temalar incelendiginde orta ve yiiksek diizeydeki 6z-yeterlik
inancina sahip 0gretmenler icerigin fazla bilgiden arindirilarak (fora =13 %8.13; fjiksel= 4
%2.27) sarmal yapida olmasini (fora =11 %9.94; fyixsel= 4 %5.61) ve 6grenci merkezli bir yap1
sergilemesini desteklediklerini belirtmislerdir (fora =6 %4.17; fyixse= 3 %4.7). Diger taraftan
bir grup 6gretmen de konu sayisinin fazla (fora =3 %2.94; fiiksek= 2 %1.77) ancak konu
bazinda igerigin ¢ok yilizeysel (fora =10 %9.64; fiusek= 6 %11.65) oldugunu
vurgulamaktadirlar. Bu durumunda 6grencilerin lise giris sinavlarinda sikint1 yasadiklarin

(forta =3 %2.94) belirtmektedirler.

Egitim durumu boyutu ile ilgili temalar incelendiginde orta ve yiiksek diizey 6z-yeterlik
inancina sahip 6gretmenlerin programin etkinlik merkezli 6gretime yonelik olmast (fora =6
%3.96; fiksek= 3 %4.24) ve Ogrenciyi aktif kilmast (fora =20 %13.69; fjiksel= 8 %12.27) ile
ilgili olumlu gériis sunduklari goriilmiistiir. Ogretmenler 6grencilerin aktif olmasmin anlamli
ogrenmeye yardimel oldugunu ve 6grencilerde kalict 6grenmeler sagladiginit (fora =3 %1.46;
fyliksek= 3 %1.46) ifade etmislerdir. Diger taraftan 0gretmenler 6grenci aktivitesinin gok
olmasinin malzeme yetersizligine (fora =18 %15.04; fisek= 8 %18.23) ve 6zellikle kalabalik
siiflarda (Sinif Mevcudu Ortalamasi : 37-45) sinif yonetiminde zorluklara (forn =7 %10.34;
fJiksek= 2 %7.09) neden oldugunu ifade etmislerdir.

Olgme degerlendirme boyutunda orta ve yiiksek 6z-yeterlik diizeyindeki 6gretmenler,
programda ¢esitli 6lgme ve degerlendirme araglarinin kullanilmasina izin verilmesinin (for, =6
%4.59; fyiksek= 3 %6.52) farkli becerileri dlgmeye yol actig1 (fora =12 %6.46; fjiksek= 5 %4.24)
bu durumunda &grencilerin siire¢ bazinda (fora =10 %5.91; fiiksek= 3 %3.33) bilissel, duyussal
ve psikomotor becerileri yoniinden degerlendirilmesini sagladigini ifade etmislerdir. Diger
taraftan 6gretmenler, bu sekilde degerlendirme yaparken zaman sikintisi yasadiklarini (fora =6
%10.3; fyiiksek= 1 %1.27), bazen ortam sartlarinin bu degerlendirme ¢esidine uygun olmadigini
(fyiksek= 1 %1.27), ayrica lise girig sinavlarmin bi¢imi ile bu degerlendirme tiirliniin ayni

olmayismnin (fora =3 %5.52; fjisek= 1 %1.27) 6grencileri basarisiz kildigini belirtmisleridir.

Sonug ve Tartisma

Bu caligmanin amaci, fen ve teknoloji dgretmenlerinin 6gretmenlik meslegine yonelik
oz-yeterlik inan¢ diizeylerine gore fen ve teknoloji dersi Ogretim programinin boyutlari
hakkindaki goriislerinin incelenmesidir. Arastirma sonunda, fen bilgisi dgretmenlerinin en
fazla orta ve yiiksek diizeyde 6gretmenlik 6z-yeterlik inancina sahip olduklar: tespit edilirken

diisiik dlizeyde Ogretmenlik meslegine yonelik 6z-yeterlik inancina sahip Ogretmenlerin
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oldugu da belirlenmistir. Arastirmanin bu sonucu, 6z-yeterlikle ilgili arastirmalarda 6gretmen
adaylarinin 6z-yeterlik inan¢larmin orta seviyenin iistiinde oldugu sonucuna varan (Sarikaya,
2004; Altungeki¢, Yaman & Koray, 2005; Denizoglu, 2008) arastirma sonuglari ile paralellik
gostermektedir. Bu konuda yapilan aragtirma sonuglarinda, bireysel 6grenme farkliliklarina
dayali olarak derslerde uygulanan bireysel veya grupla 6gretim yoOntemlerinin, derslerde
dikkate alinan Ogrencilerin ge¢mis Ogrenme yasantilarinin, 6grencilerin hazir bulunusluk
diizeyleri gibi 6zelliklerinin 6z-yeterlik inancini arttirdig ifade edilmektedir (Appleton, 1995;
Butts, Koballa Jr. & Ellition, 1997; Watters & Ginns, 2000; Posnanski, 2002; Palmer, 2006).

Ogretmenlik meslegine yonelik diisiik diizeyde 6z-yeterlik inancina sahip égretmenlerin
fen ve teknoloji dersi Ogretim programi hakkindaki goriislerinin, kazanimlarin
anlasilamamasi, performans gibi bazi1 Ongoriilen gorevlerin hedefine ulasamamasi, bazi
etkinliklerde hedefe ulagilamamasi, verilen igerigin uygun olmamasi, programin
yetistirilememesi vb. noktasinda yogunluk gosterdigi belirlenmistir. Collins, James, Minor,
Onwuegbuzie, Witcher, & Witcher (2002)’e gore yiiksek yeterlige sahip Ogretmenlerin
aksine, diisiik yeterlige sahip Ogretmenler egitimde daha geleneksel yontemler kullanirlar.
Kontrollii bir 06gretim ortami olusturmak i¢in sert yonetim stratejileri kullanmaya
egilimlidirler. Tschannen-Moran, Woolfolk-Hoy & Hoy, (1998) da “Diisiik yeterlik hissi daha
az caba, kolayca pes etme anlamina gelir ki bunlar kotii 6grenci yani kotii 6gretim ¢iktilarina
neden olur ve bunun sonucu olarak yeterlik azalir.” seklinde ifade etmislerdir (Gengtiirk &
Memis, 2010). Arastirmada elde edilen sonuglarin 6gretmenlik meslegine yonelik 6z-yeterligi

diistik olan 6gretmenlerin 6zellikleri ile Ortiistiigii sdylenebilir.

Diisiik diizeyde 0gretmenlik 6z-yeterlik inancina sahip 6gretmenlerin fen ve teknoloji
dersi 6gretim programi hakkinda; programin amag¢ hedef kazanim boyutunda hedeflerin
aciklig1, asamal1 olmasi, kazanimlarin ¢esitliligi, 6grenci merkezli olmasi, yaparak yasayarak
ogrenme noktalarinda olumlu goriis bildirmislerdir. Ogretmenler dgrenci merkezli olmast,
basitlestirilmis hedefler ve zamanin smirli olmasi noktalarinda ise olumsuz goriis
bildirmislerdir.

Programin ikinci boyutu olan igerik boyutunda, etkinliklerin artmasi, fazla bilgiden
arindirilmis olmasi, gilincel hayatla iligkili olmasi ve programin sarmal olmasi yoniinde
olumlu goriislerini ortaya koyarken; etkinliklerin artmasi, fazla bilgiden arindirilmis olmasi,
hazir bulunuslulugu dikkate almasi,verilen bilginin yetersiz olmasi, etkinliklerin zaman
almas1 ve konu sayisinin fazla olmasi seklinde olumsuz ifadeler kullanmiglardir. Programin

ticlincii boyutu olan egitim durumu ile ilgili olarak, Ogretmenler bilgilerin kaliciligini
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saglama, gorselligin artmasi, etkinlik merkezli olmasi ve 6grenciyi aktif kilmas1 bakimindan
olumlu goriis bildirirken; 6grenciyi aktif kilma, malzeme yetersizligi, zaman sikintis1 ve sinif

yonetiminde zorluklarin olmasi seklinde olumsuz goriis bildirmislerdir.

Programin dordiincii boyutu olan dlgme ve degerlendirme boyutunda ise, 6gretmenler,
cesitli 6lgme araglarinin kullanilmasi, farkli becerilerin 6lclilmesine firsat vermesi, objektif
olmas1 ve siire¢ degerlendirmeye uygun olmasi seklinde olumlu goriis bildirmislerdir.
Ogretmenler objektif olmasi, smav sistemi ile uyusmamasi, belli becerilerin gelismemesi,
ortam kosullarinin etkisi, siif yonetimi konusunda sikintt olmasi ve zaman almasi

bakimindan ise olumsuz goriis bildirmislerdir.

Orta diizeyde 6gretmenlik 6z-yeterlik inancina sahip 6gretmenlerin fen ve teknoloji
dersi 6gretim programi hakkindaki goriislerinin; programin karmasa yaratan sarmal yapida
oldugu, uygulamanin fazla zaman aldigi, 6lgme-degerlendirme tekniklerinin kazanimlari
belirlemeye uygun olmadigi, belirtilen etkinliklerin yapilmasinin zor olmasi vb. noktasinda
yogunluk gosterdigi belirlenmistir.

Orta diizeyde 6gretmenlik 6z-yeterlik inancina sahip 6gretmenlerin fen ve teknoloji
dersi programi hakkindaki goriislerinin; amag¢ hedef kazanim boyutunda; hedeflerin agikligi,
kazanimlarin cesitliligi, 6grenci merkezli olmasi, yaparak yasayarak 6grenme noktalarinda
olumlu yonde oldugu goriilmiistiir. Gorlislerin 6grenci merkezli olma, dgretmenlerde bilgi
eksikligi, hedeflerin fazlalii, zamanin sinirlt olmasi noktalarinda ise olumsuz yonde oldugu
goriilmektedir. Programin ikinci boyutu olan igerikte; anlamli 6grenme, etkinliklerin artmast,
basitten karmasiga dogru olma, fazla bilgiden arindirilmis olma, giincel hayatla iliskili olma,
yetersiz olma, programin sarmal olmasi, 6grenci merkezli olma, hazir bulunuslugu dikkate
alma gibi olumlu ifadeler bulunurken; etkinliklerin artmasi, programin sarmal olmasi, yetersiz
olma, dersler arasinda baglantisizlik, etkinliklerin zaman almasi, konu sayisinin fazla olmasi,
sinav sistemi ile uyusmamast gibi olumsuz ifadeler de yer almaktadir. Programin egitim
durumu ile ilgili olarak &gretmenler; bilgilerin kaliciligini saglama, gorselliin artmasi,
etkinlik merkezli olma, 6grenciyi aktif kilma noktalarinda olumlu goriis belirtirken; 6grenciyi
aktif kilma, malzeme yetersizligi, zaman sikintisi, Ogretmenlerde bilgi eksikligi, simf

yonetiminde zorluklar konusunda olumsuz goriis bildirmislerdir.

Programin dordiincii boyutu olan 6lgme ve degerlendirme boyutunda ise ¢esitli 6lgme
araglarmin kullanilmasi, farkli becerinin Ol¢iilmesi, kendi kendini degerlendirme, 6grenci
merkezli degerlendirme, siire¢ degerlendirmeye uygun olmasi, {iriin odakli olmasi olumlu
goriis olarak nitelendirilirken; farkli becerinin Olgiilmesi, kendi kendini degerlendirme,
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kazanimlarin notlandirilmaya calisilmasi, objektiflik, sinav sistemi ile uyusmamasi, belli

becerilerin gelismemesi, hazir bilgiye yoneltme de olumsuz olarak nitelendirilmistir.

Yiiksek diizeyde 6gretmenlik 6z-yeterlik inancina sahip 6gretmenlerin fen ve teknoloji
dersi 6gretim programi hakkindaki goriislerinin; programin dgrenci seviyesine uygun olmasi,
hedeflerin acik ve anlasilir olmasi, 6grencileri aktif kilan bir yapiya sahip olmasi, ezberci
yapidan uzak olmasi nedeni ile bilgilerin kaliciligini artiran yapida olmasi ancak 30 kisiden
fazla olan kalabalik siniflarda uygulamanin zor olmasi, 6grencilerin sadece iiriinle degil, siire¢
icerisinde de degerlendirilebilmesi, etkinliklerin tamamlanmasinin uzun zaman almasi,
performans Odevlerinin 6grencileri zorlamasi ve bu noktada ailelerin devreye girmesi vb.
noktasinda yogunluk gdsterdigi belirlenmistir. Akbas & Celikkaleli’ye gore (2006) 6z-yeterlik
inanc1 yliksek olan bireyler istedikleri sonuglar1 dogurabilecekleri ig¢in sonug¢ beklentileri de
buna uygun bir bicimde sekillenecektir. Arastirmada elde edilen sonuglardan da
goriilmektedir ki, Oz-yeterlik inanct yiliksek olan Ogretmenler istedikleri sonuca

ulagabileceklerine inandiklarindan olumlu diisiincelere daha fazla yer vermislerdir.

Yiiksek diizeyde 6gretmenlik 6z-yeterlik inancina sahip 6gretmenlerin fen ve teknoloji
dersi programi hakkindaki goriislerinin; programin birinci boyutu olan amag¢ hedef ve
kazanimlar boyutunda; hedeflerin acikligi, asamali olmasi, kazanimlarin ¢esitliligi, 6grenci
merkezli, yaparak yasayarak 6grenme noktalarinda olumlu oldugu; basitlestirilmis hedefler,
hedeflerin fazlalig1i, zamanin smirli olmasi noktalarinda olumsuz oldugu goriilmektedir.
Programin egitim durumu boyutunda, 6gretmenler bilgilerin kaliciligini saglama, gorselligin
artmasi, etkinlik merkezli olma, Ogrenciyi aktif kilmayi olumlu olarak; etkinlik merkezli,
malzeme yetersizligi, zaman sikintisi, 6gretmenlerde bilgi eksikligi, smif yoOnetiminde
zorluklar1 olumsuz olarak degerlendirmislerdir. Programin igerik boyutunda; etkinliklerin
artmasi, fazla bilgiden arindirilmis olmasi, giincel hayatla iligkili, 6grenci merkezli, programin
sarmalli olusu gibi olumlu; etkinliklerin artmasi, fazla bilgiden arindirilmis olmasi, hazir
bulunuslugu dikkate almasi, yetersiz, konu sayis1 fazla olmasi gibi olumsuz ifadeler
bulunmaktadir. Programin o6lgme degerlendirme boyutunda; cesitli 6lgme araglarinin
kullanilmasi, farkli becerinin 6lgiilmesi, kendi kendini degerlendirme, objektiflik, 6grenci
merkezli degerlendirme, siire¢ degerlendirmeye uygun olmasi noktasinda olumlu ifadeler;
sinav sistemi ile uyusmamasi, belli becerilerin gelismemesi, zaman almasi, sinif yonetimi

noktalarinda olumsuz ifadelerin yer aldig1 goriilmektedir.

Her arastirmada oldugu gibi bu aragtirmada da sonuglar1 degerlendirirken arastirmanin

siirliliklarini da géz oniinde bulundurmak gerekir. Ogretmenlerin diisiik, orta ve yiiksek
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seviyede Oz-yeterlik inancina sahip olmalar1 bakimindan siniflandirilmalar: farkli degiskenler
icerdiginden bazi1 giicliikleri beraberinde getirmektedir. Ayrica, 6gretmenlerin fen ve teknoloji
dersi Ogretim programinin boyutlart hakkindaki goriislerinin incelenmesi yoruma dayali

oldugundan degerlendirmesi bazi sinirliliklar olusturmaktadir.

Oneriler

= Ogretmen adaylarinin fen ve teknoloji dersi dgretim progranu ile ilgili amag hedef
kazanim boyutu, igerik, egitim durumu ve 6lgme-degerlendirme konularinda yeterli
bilgiye sahip olmalarin1 saglamak i¢in egitim fakiiltelerinin ders kapsamlari

genisletilebilir. Se¢meli derslerde 6z-yeterlikle ilgili bilgilere yer verilebilir.

= Ogretmenlerin 6z-yeterliklerini dlgmeye yonelik calismalar arttirilabilir, boylelikle
elde edilen sonuglarla fen ve teknoloji dersi dgretim programu ile ilgili ve daha genel

anlamda egitim-0gretim siirecinin iyilestirilmesi yolunda adim atilmis olabilir.

» Ogretmen adaylarmin ve Ogretmenlerin &gretmenlik meslegi uygulama siiregleri
izlenebilir ve her uygulama sonunda goriisleri alinabilir. Fen ve teknoloji dersi 6gretim
programu ile ilgili 6gretmen adaylar1 ile 6gretmenlerin olumlu ve olumsuz goriisleri

dikkate alinarak programin gelistirilmesinde bu goriisler siirece katilabilir.

* Arastirmada Oz-yeterlik inanci yiiksek olan oOgretmenlerin istedikleri sonuca
ulagabileceklerine inandiklarindan olumlu diisiincelere daha fazla yer verdikleri
goriildiigiinden O6gretmenlerin 6z-yeterlik inanglarini artirmak i¢in c¢aligmalara yer

verilmelidir.

* Programin uygulayicis1 olan ve programin basarisinda O6nemli rol oynayan
Ogretmenlerin  0z-yeterlik inanglarinin gelistirilmesi konusunda ¢alismalara yer
verilmelidir. Ogretmen adaylarinin ve Ogretmenlerin, Ogretmenlik &z-yeterlik
inanglarinin gelistirilebilmesi i¢in, farkli etkinlikler ile zenginlestirilmis hizmet dncesi
ve hizmet i¢in egitimler verilebilir, kurslar verilebilir ve egitim siirecinin etkili olmasi
icin bireysel farkliliklar dikkate alinabilir. Boylece, yeniliklere agik, 6z giiveni yiiksek

ogretmenler 151¢1nda basarili yarinlara dogru yol alinacaktir.
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