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Bu arastirmanin amaci, proje tabanl 6§retim yéntemi uygulanan Ogretim
Tasarimi dersinde, 6grencilerin egitim yazilimi gelistirmeye yénelik 6zyeterlik algilari,
akademik benlik algilari, tstbilis farkindalk diizeyleri ve derse yénelik tutumlarindaki
degisimi ile bu degiskenler arasindaki iliskileri incelemektir. Arastirmada nicel
arastirma yéntemlerinden tek grup Ontest — sontest yari deneysel desen
kullanilmistir.  Segkisiz olmayan d&rnekleme tiirlerinden uygun &rnekleme ile
katiimcilar belirlenmistir. Calismanin 6rneklemini, Akdeniz Bélgesinde bir devlet
iiniversitesinin Editim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Odretim Teknolojileri Egitimi
béliimiiniin 49 ikinci sinif éGrencisi olusturmaktadir. Arastirmada Ogretim Tasarimi
dersinde 12 hafta boyunca proje tabanl é6gretim uygulanmistir. Veri toplama araglari
olarak Askar ve Dénmez (2004) tarafindan gelistirilen egitim yazilmi gelistirme
ozyeterlik algisi (EYGOYA) élcedi, Senemodlu (1989) tarafindan Tiirkceye uyarlanan
akademik benlik kavrami (ABK) 6icedi, Basbay (2008) tarafindan gelistirilen égretim
tasarimi dersine yénelik tutum (OTDYT) 6lcedi ve iistbilis farkindalik diizeyi (UBFD)

1 Bu ¢alisma, birinci yazarin ikinci yazar danismanliginda tamamladigi ylksek lisans tezinden
Uretilmistir.
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6lcegi kullanilmistir. Veri ¢6ziimlemesinde bagdimli gruplar t-testi ve korelasyon
analizleri yapilmistir. Arastirma bulgulari 6grencilerin egitim yaziimi gelistirme
6zyeterlik algilarinin, 6gretim tasarimi dersine yénelik tutumlarinin, akademik benlik
kavramlarinin ve listbilis farkindalik diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde
gelistigini gostermistir. Ogrencilerin égretim tasarimi dersine yénelik tutumlari,
akademik benlik kavramlari ve (istbilis farkindalik diizeyleri arasinda orta diizeyde
anlamli olumlu iliskilerin oldugu bulunmustur.

Anahtar Kelimeler:Proje Tabanl Odretim, Egitim Yazimi Gelistirme
Ozyeterlik Algisi, Akademik Benlik Algisi, Ustbilis Farkindalhk Diizeyi, Ogretim
Tasarimi Dersine Yénelik Tutum

EFFECTS OF PROJECT BASED LEARNING ON SOME VARIABLES IN
INSTRUCTIONAL DESIGN COURSE

Abstract

The aim of this study was to examine the Instructional Design course students’
self-efficacy of educational software development, academic self-concept, level of
metacognitive awareness, and attitudes toward the course and to explore the
relationships among these variables. One group pretest-posttest quasi-experimental
design, one of the quantitative research methods, was used in the research.
Convenience sampling which is one of the nonrandom sampling types was used as
sampling method. The sample of the study was 49 second-year students who attend
a state university in the Mediterraian Region of Turkey, Faculty of Education,
Department of Computer and Instructional Technology Education. Project-based
learning was applied in instructional design course for 12 weeks. As data collection
instruments, educational software development self-efficacy scale, developed by
Askar and Dénmez (2004), academic self-concept scale, adapted to Turkish by
Senemodglu (1989), metacognitive awareness level scale and attitudes toward
instructional design course, developed by Basbay (2008) were administered. In data
analyses, paired samples t-test and correlation analyses were performed. The findins
indicated that students' self-efficacy perceptions of developing educational software,
attitudes toward the course, academic self-concept and meta-cognitive awareness
levels had statistically significant progress. Concordantly, it was found that there
were significant moderate positive relationship among students’ attitudes towards
the course, academic self-concept and metacognitive awareness levels.

Keywords: Project Based Learning, Self-efficacy of Educational Software
Development, Academic Self-Perception, Metacognitive Awareness Level,
Attitudes toward Instructional Design Course

Giris

Alanyazin incelendiginde “6grenmeyi 6grenme” kavraminin olduk¢a 6nem
kazandig1 goriulmektedir. Bilgi ¢caginda bulundugumuz bu ginlerde, gerekli bilgiye
ulasacak yollari belirleyebilme ve bu bilgiye ulasabilme kazanilmasi gereken énemli
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becerilerdendir. Bu beceri sayesinde kisiler kendi 6grenmelerinde aktif bir rol
lstlenmeye baslamis ve 06grenme siirecini kendi istegi dogrultusunda
diizenleyebilme yetkinligine ulasmistir. Ginimizde karsi karsiya kaldigi problemi
tanimlayan, nedenlerini agiga ¢ikaran, problem igin mantikli ¢6zim yollari
gelistirebilen, ¢6zim yollarini denemekten g¢ekinmeyen, buldugu ¢6zim yollarini
benzer problem icin de kullanabilen, yaratici ve elestirel diisiinebilen bireylerin bu
cagin gerekliliklerini yerine getirebilecek beceriye sahip oldugu séylenebilir (Basbay,
2008). Bu acidan bakildiginda giiniimiiz 6grencisinin 6grenme stirecinde aktif olarak
ver almasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle egitim, uygulama agirlikli olarak
o6grenciyi cok yonli gelistirme amaci gitmelidir.

Bireyin glinlik yasamda karsilastigi problemleri nedenleri ile fark edebilmesi,
tanimlayabilmesi ve bu probleme yonelik mantikli ¢oziimler Uretilebilmesi icin sahip
olmasi gereken becerileri gelistirmek, egitim hayati boyunca cesitli problem
durumlariyla karsilasmasi ve onlari ¢cdzmesine baglidir. Ust diizey bilissel siiregler,
hazir verilen bilgiyi ezberlemek ve gerektiginde geri ¢cagirmak gibi becerilerden ¢ok
farkhdir. Ust diizey bilissel becerilerde 6grencilerin problemi ¢czmek icin gerekli olan
bilgiye kendilerinin ulasmasi beklenmektedir. Ulastigi bilgiyi ¢o6zecegi probleme
yonelik ¢cok iyi bir sekilde analiz etmesi ve en sonunda bilgiyi yeniden yapilandirarak
¢o6zlime ulasmasi beklenmektedir. Bu becerilerin kazandirilmasi ancak Ust diizey
bilissel stireclere odaklanan bir egitim-6gretim sireciyle miimkindir. 2017 yilinda
Milli Egitim Bakanhgi tarafindan yenilenen mifredatlarda yapilan baslica degisiklik,
yenilikler ve yenilemeler arasinda Ust bilissel becerilerin kullanilmasini gerektiren,
o6grenmenin anlamh olabilmesi igcin soyut olay, olgu ve kavramlarin mimkin
oldugunca glinlik hayatla iliskilendirilmesine imkan saglayan, 6grenmenin kalici
olabilmesi igin olabildigince uygulamaya yonlendiren, 6grenilenlerin 6nceki bilgilerle
ve diger disiplin alanlariyla iliskilendirilmesine hizmet eden, 6grencilerin bilgi ve
iletisim teknolojilerini kullanmalarini tesvik eden kazanim ve/veya kazanim
actklamalarin bulunduguna vurgu yapilmistir (Talim ve Terbiye Kululu Baskanligi,
2017).

Proje Tabanh Ogretim (PjTO)

PjTO, ist dizey bilissel siireglere odaklanan bir dgretim yéntemidir. Bu
yontem Ogrenciyi 0grenme-6gretme siurecinin merkezine alan gergcek yasam
problemlerine ve uygulamalarina yer verir, ona yaparak yasayarak ogrendigi bir
o6gretim siireci yasatir. Bu siireg, 6grenci kazanimlarini hem siirecte hem de slireg
sonunda degerlendirerek 0Ogrencinin 6grenme slirecine 1sik tutacak bicimde
tasarlanmalidir.

PiTO, disiplinlerarasi bir yaklasim olmasi nedeniyle 6grencinin gercek
yasamda karsilasacagl sorunlara yonelik uygulamalar dogrultusunda cikarimlar
edinmesi durumudur. Bu noktada PjTO’niin farkli uygulamalara dayal olarak su
nitelikleri s6z konusudur:

- Disiplinlerarasi calisma gerektirir,
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- Ogrenciler yapacaklari calismalara kendileri karar verirler,

- Onceden belirlenmis gercek yasama dayali problemler dogrultusunda
bireysel veya grup icinde sorumluluk alarak isbirligi temelinde kendi ilgi ve
yetenekleri kapsaminda calisabilirler,

- Arastirma temelinde toplanan bilgiyi organize ederler,

- Ogrencilere yénelik siirekli gdzlem ve degerlendirme yapilir,

- Cahsmalar sistematik olarak sunulur ve sergilenir,

- Ogretmen rehber olarak dgrencileri ydnlendirir ve isleri kolaylastirir,

- Gergekgi Griinler olusturulur ve sunumlar yapilir (Demirhan ve Demirel,
2003).

Thomas (2000) bir projenin PjTO olarak sayilabilmesi icin su dlgiitlere uymasi
gerektigini bildirmistir: merkezi, merak uyandiran soru, yapilandirmaci arastirmalar,
dgrenci otonomisi ve gergekgilik. Bu dlgiitler sdyle agiklanabilir: PjTO projeleri
dgretim programinin bir parcasi degil, merkezi olmalidir. PjTO projeleri dgrenciyi
dersin temel kavramlari ve ilkeleri ile ugrastiran sorular veya problemlere
odaklanmahdir. Projeleri 6nemli olglide 6grenciler yonlendirmelidir. Projeler klasik
okul etkinlikleri gibi degil, gercek yasamla iliskili olmalidir.

Alanyazindaki galismalar, probleme dayali 6grenmenin Ogrencilere esnek
kavrama glicli ve yasam boyu 6grenme becerileri kazandirmaya yardimci oldugunu
gostermektedir (Hmelo-Silver, 2004). Ozellikle isbirlikli 6grenme stiline sahip
dgrencilerin PjTO ile islenen derste daha basarili oldugu ve dgrenmelerinin daha
kalict oldugu gériilmistiir (Cengizhan, 2007). PjTO siireglerinin 6gretmen adaylarinin
ogrenmelerine katki sagladigl ve proje tabanh 6grenme becerileri kazanmalarina
yardim ettigi, problem ¢ozme ve isbirligi becerilerini artirdig1 ortaya ¢ikmistir (Dag ve
Durdu, 2017). Ogretmen adaylari PjTO’niin katkilarini isbirlikli égrenme, teori ve
pratigi bitlnlestirme, mesleki gelisim, zaman yodnetimi becerileri, yeni seyler
6grenme, arastirma becerileri ve kalici 6grenme olarak belirtmislerdir (Dag ve Durdu,
2017).

Ozyeterlik, Ustbilis ve Akademik Benlik Kavramlari

Ozyeterlik: Bandura’nin  Sosyal Ogrenme Kuramina gore, insanlar
davranislarina bilinenin aksine pasif degil aktif bir sekilde yén verirler. Ozyeterlik
inanislari bireylerin dislincelerini, zorluklar karsisinda kendilerini nasil gidiledikleri,
duygusal yasamlarinin kalitesi ve 6nemli kararlar verirken tercihleri agisindan etkiler
(Bandura, 2002). Boylelikle bireyin 6zyeterlik inanci, hedeflerine ulasma yolunda
caba gosterme ve karsilastiklari glgliiklerle miicadele etme azminin kaynagini
olusturmaktadir (Cubukcu ve Girmen, 2007). Ozyeterlik kavramini “bireyin
karsilasabilecegi giic durumlarin Ustesinden gelmede ne kadar basarili olabilecegine
iliskin kendi hakkindaki yargisi, inancl” olarak tanimlayan Senemoglu (2007),
isbirligine dayal galismalarin yapiimasini 6zyeterligin gelistirilmesi icin gerekli
gormektedir. Senemoglu (2007) bu calismalarin 6zsaygl ve 6zyeterlik duygularini
gelistirdigini ve “ait olma” gereksinimlerini karsiladigini belirtmektedir.
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Egitimin en 6nemli amaglarindan biri bireylerin sahip olduklari yetenekleri
kullanabilmelerini saglamaktir. Bireylerin isbirligine dayali kolektif yeterlikleri
ozyeterlik inanciyla karsilikh etkilesim icinde olup egitim o6rgltlerinde insanlarin
inanclari ile gercekte yapabildikleri arasindaki fark bu etkilesimin Grintdir. Sosyal
Bilissel Kurama gore 6zyeterlik inanci, insanlarin eylemlerinin temelinde yatan esas
motivasyon kaynagi olup bu inang arttik¢a insanin azmi ve kararhhgi artarak bireyde
olumlu yénde eyleme yénelik bir itici giig 6zelligi gdstermektedir (Kurt, 2012). PjTO
kolektif bir eylemsel slire¢ gerektirdiginden bireyde 6zyeterlik algisina yonelik olumlu
katki sagladigi sdylenebilir. Bu baglamda bu ¢alismanin odaklandigi kavramlardan biri
akademik 6zyeterliktir.

Ustbilis Farkindalik Diizeyi: Calismanin bir diger degiskeni de ustbilistir.
Ustbilis, bireyin kendi bilisi hakkindaki bilgisi ve farkindaligini iceren bilgi turtdir
(Basbay, 2008). Flavell’a (1979, akt. Senemoglu, 2007) gére bu bilgi, bireyin kendine,
6grenme birimine ve bilissel stratejilerine iliskin bilgilerinin etkilesimi sonucunda
olusmaktadir. Pintrich (2002) ise Ustbilis bilgisinin 6grenme, Ogretme ve
degerlendirme siregleri icinde 6nemli bir yere sahip oldugunu vurgulamaktadir.
Ozsoy (2008)’un Drmrod’tan aktardigina gére belirli yeteneklere sahip dgrencilerin
Gstbilis diizeyi cergevesinde belirli davranislari sergilemesi gerekir. Bunlar;

-Kendi 6grenme sirecinin, belleginin ve hangi 06grenme gorevlerinin
tamamlanmasi gerektiginin farkinda olmasi,

- Hangi 6grenme yonteminin etkili, hangilerinin etkisiz oldugunu bilmesi,

- Karsilastigl bir gorev icin basarili olacagini dislindGgl  bir yaklasim
planlamasi,

- Ogrenme stratejilerini etkili bicimde kullanmasi,

- 0 anki 6grenme durumunu izleyebilmesi, bilgiyi basaril bir sekilde 6grenip
ogrenmedigini bilmesi,

- Daha 6nce depolanmis bilginin geri ¢cagrilmasi icin etkili yontemleri bilmesi.

Ogretimde ustbilissel stratejilerin kullanilmasinin 6gretimin etkisini artirdigini
gosteren calismalar vardir. Aktirk ve Sahin (2011) ustbilissel 6grenmenin etkisi
hakkinda yaptiklari alanyazin incelemesinde, (istbilissel stratejilerin modellenerek ve
ogrencilere rehberlik edilerek yapilan 6gretimin 6grencilerin kisa ve uzun vadeli
bilissel ve duyussal kazanimlarini anlamli derecede etkiledigi; Ustbilis stratejileri
kullanilarak 6gretilen 6grencilerin yordamsal olarak 6gretilen diger 6grencilere gore
transfer sinavindan daha yiksek notlar aldigi; problem ¢oézmede Ustbilissel
becerilerin kullaniminin 6grencilerin problem ¢6zme performansini artirdigini;
Ustbilissel dizenlemeye sahip Ogrencilerin problem ¢6zmede ve anlamada daha
basarili olduklari; Gstbilis strateji ve araglarinin basariyi, Ustbilissel farkindaligi ve
transferi olumlu yonde etkiledigi sonuglarina isaret etmislerdir (Volet, 1991, Mckay,
1999, Gama, 2001, Howar ve digerleri, 2001, Vovides, 2005, akt. Aktlrk ve Sahin,
2011). Ayrica, PjTO vyontemi kullanildiginda &grencilerin  Ustbilis farkindahk
dizeylerinin yikseldigi gorilmustir (Basbay, 2008).
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Akademik Benlik Kavrami: Bu kavrami agiklamadan once benlik kavramini
tanimlamak gerekir. Benlik, bireyin diinyaya geldigi andan itibaren yasantilari ve
dinyayla etkilesimi sonucu gelisen bir olgudur (Keng ve Oktay, 2002). Benlik; bireyin
inanclari, ilgileri, yetenekleri ve amaclari dogrultusunda kendisini algilama diizeyi
olarak tanimlanabilir. Senemoglu (2007) akademik benlik kavramini bireyin kendi
6grenme Ozgecmisine dayanarak bir 6grenme birimini 6grenip 6grenemeyecegine
iliskin kendini algilayis tarzi olarak tanimlamaktadir. Buna gore akademik benlik
o6grencinin egitim calismalarinda sahip oldugu beceri diizeyine yonelik algisi olarak
ifade edilebilir.

Basbay (2008) tarafindan yapilan ¢alismada, yenilenmis Bloom taksonomisi ve
PjiTO’niin biitinlestirilerek uygulanmasinin dgretmen adaylarinin akademik benlik
kavramlari, 6grenme duzeyleri, Ustbilis farkindalik dizeyleri ve derse yonelik
tutumlari Gzerindeki etkisi incelenmistir. Calismada, kontrol gruplu dntest-sontest
deneysel desen kullanilmis, sontestten lg¢ ay sonra ise kalicilik-kararhilk testleri
uygulanmustir. Calismanin drneklemini Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Bslimi’'nde 37’si deney; 35’i kontrol grubu olmak
lizere iki gruba ayrilan 6grenciler olusturmaktadir. Calisma, “Ogretim Tasarimi” dersi
kapsaminda yirttllmis ve 12 hafta sirmistir. Deney grubunda yenilenmis Bloom
taksonomisine gére diizenlenen Ogretim Tasarimi dersinde, PjTO uygulanmistir.
Kontrol grubunda ise geleneksel egitime devam edilmistir. Calismada, PjTO’niin
ogrencilerin Ustbilis farkindalik diizeyleri, akademik benlik kavramlari, tutumlari,
o6grenme dlzeylerindeki kalicilik ve Griinlerinin niteligi izerinde olumlu etkileri
oldugu tespit edilmistir. Bunun sani sira, PjTO’niin sosyal ortam, 6grenci ve dgretim
elemaninin rol ve sorumluluklari, mesleki ve akademik gelisimleri (izerinde olumlu
etkileri oldugu belirlenmistir.

ADDIE Ogretim Tasarimi Modeli ve Ogretim Tasarimi Siireci

Alanyazinda 06gretim tasarimi  kavramina yonelik c¢esitli tanimlar
bulunmaktadir. Ogretim tasarimi kavrami, 6gretim siirecindeki bircok farkl kavramla
iliskili oldugundan diger kavramlarla ¢ok sik karistirilabilmekte, bazi durumlarda ise
farkli kavramlarin yerine yanlislikla kullanilabilmektedir. Buna en iyi 6rnek 6gretim
tasarimi kuramlari, 6grenme kuramlari, 6gretme kuramlari, 6gretim tasarimi sireci
ve program gelistirme kavramlaridir. Alanyazinda genellikle birbirinden farkl olan bu
kavramlar sik sik birbirinin yerine kullanilabilmektedir (Akkoyunlu, Altun ve Soylu,
2008).

Gustafson ve Branch (2002)’ye gore 6gretim tasarimi, tutarl ve giivenilir bir
sekilde egitim ve yetistirme programi gelistirme icin gerekli olan bir prosedirler
sistemi; ayni zamanda yaratici, aktif ve tekrarli karmasik bir slirectir. Daha agik bir
ifadeyle Ogretim tasarimi, 6grenme-6gretim ilkelerinin 6gretim materyalleri,
etkinlikleri, bilgi kaynaklari ve degerlendirmeyi iceren planlara doniismesini saglayan
sistematik ve yansitici siiregler olarak tanimlanabilir (Smith ve Ragan, 1999). Ogretim
tasariminin temel amaci 6gretimde en (st diizeyde verimliligi saglamaktir. Bunun igin
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o6gretimde zaman, para, materyal, emek gibi girdilerle en iyi sonu¢ alinmaya calisilir.
Ogretim tasariminin sekillenmesinde benimsenen dgretim yaklasimi belirleyicidir.

Farkh arastirmacilarin 6gretimsel Girlin, 6gretim sistemi ya da sinifta islenecek
dersler gelistirmek gibi cesitli amaglar icin ortaya koydugu farkh 6gretim tasarimi
modellerinin ortak 6gelerinden meydana gelen genel ya da ¢ekirdek modele “ADDIE
modeli” denmektedir (Gustafson ve Branch, 2002, s.15). ADDIE ismi, modelin
basamaklari olan Analyse (analiz), Design (tasarim), Develop (gelistirme), Implement
(uygulama) ve Evaluate (degerlendirme) sozciklerinin bas harflerinden
olusturulmustur.

Analiz basamaginda hedef kitlenin ve egitim verilecek ortamin 6&zellikleri
analiz edilir. ihtiyaglar ve sinirliliklar tanimlanir. Bu basamakta elde edilen veriler tim
basamaklara kaynak olusturur (Fer, 2009). Bu basamakta ihtiya¢ analizi “Problem
nedir? Problem nasil ¢dziilecek?” sorularina, Gérev Analizi “igerik nedir? isler
nelerdir?” sorularina, Ogretim analizi “Ne 6gretilmeli?” sorusuna yanit arar (Seels ve
Glasgow, 1998).

Tasarim basamaginda analiz basamagindaki bulgular ¢cercevesinde 6gretim
stratejileri ve 6gretim materyalleri kararlastirilir. Hedefler ve bu hedeflere ulasmada
kullanilacak yontem ve teknikler belirlenir. Bu basamakta “Hedefler nelerdir?
Hedeflere ulasildigi nasil tespit edilecek? Hedeflerin basarilmasinda hangi 6gretim
stratejileri kullanilacak? Hangi medya ve yontem en etkilidir?” sorularina odaklanilir
(Seels ve Glasgow, 1998).

Gelistirme basamaginda tasarim basamagindaki plan dahilinde 6gretim ve
destek materyalleri gelistirilir. Uretim basamagidir ve su sorulara cevap aranir:
“Materyaller ne anlatacak? Medya, arac¢ ve gerecler nasil goriinliyor? Materyaller
standartlara uygun mu? Ogrenciler materyallerden 6greniyor mu? Materyaller daha
iyi nasil tasarlanabilir?” (Seels ve Glasgow, 1998).

Uygulama basamaginda tasarim basamaginda tasarlanan, gelistirme
basamaginda gelistirilen materyal hedef kitleye uygun ortamda uygulanir. Seels ve
Glasgow (1998)’a gore uygulama basamaginda su sorulara cevap aranir: “Uygulama
icin egitimciler, 6grenciler ve 6grenme ortami igin nasil bir hazirlik gerekli?”.

Degerlendirme basamaginda ise uygulama sonrasi elde edilen veriler ile
uygulama degerlendirilir ve bir sonraki uygulama icin gerekli diizenlemeler yapilir.
Seels ve Glasgow (1998)’a gore degerlendirme basamaginda su sorulara cevap
aranir: “Ogretimsel Problem nasil ¢6zildii? Etkisi ne oldu? Ne tiir degisiklikler
gerekli?”

Egitsel Yazilim ve Ogretim Tasarimi

Bilgisayarlarin egitimde kullaniimasiyla birlikte egitim-6gretime yonelik
yazilimlar gelistirilmeye baslanmis ve bu yazilimlara egitim yaziimi denmistir. Bu
vazilimlar egitim kurumlarinda 6gretim kapsaminda egitsel ders materyalleri ve
oyunlar olarak kullanilmaktadir. Bu vyazilimlar sayesinde 06grencilerin konuyu
bilgisayar ekranindan 6grenmesi, tekrar etmesi, pekistirmesi ve konuya ilgilerinin
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artirilmasi hedeflenir (Askar, 1990). Egitim yazilimlari, Milli Egitim Bakanhginin (MEB)
yUriittigi FATIH projesiyle birlikte egitsel e-igerik olarak adlandiriimaya baslamistir.
Projenin bes ana bileseninden biri olan egitsel e-igerigin saglanmasi ve yonetimi
egitsel yazihmlarin FATIH Projesinin temel bir bileseni oldugunu géstermektedir
(Alkan, Bilici, Akdur, Temizhan ve Cicek, 2011). Kaliteli egitimin kaliteli icerik ve
kaliteli 6grenci deneyimleri ile yapilabilecegi distndldiglinde, egitim yazilimlarinin
o6grencilere uygunlugu, icerigin uygunlugu ve motivasyon 6geleri gibi konular akla
gelmektedir.

Egitim yaziimlarina, dgretim tasarimi (OT) penceresinden bakildiginda bu
konularin OT modellerinin bilesenlerinde de dikkate alindig1 gériilecektir (Akkoyunlu,
Altun ve Soylu, 2008). Bu konular OT dersinde belli modeller kapsaminda ele
alinmaktadir. Bu baglamda, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE)
bélimi dgretim programinda yer alan OT dersi nitelikli egitim yazilimi gelistirilmesi
icin oldukga 6nem tasimaktadir. Bu derste egitim yazilimi gelistirme uygulamalari
vapilmaktadir. Yazilim gelistirme bir ekip isi oldugundan ve bireylerin farkl gorevler
almasini gerektirdiginden ders kapsaminda egitim yazilimi gelistirme uygulamasinin
proje gruplari olusturarak ve 6grencileri gercek yasam problemleriyle karsi karsiya
getirecek proje tabanli 6gretimle (PjTO) yapilmasi; 6grencilerin 6grenmeyi 6grenme,
st dizey disiinme becerileri gelistirme ve akademik benlik algilarini artirmanin
yaninda 6gretim tasarimina ve egitsel yazilim gelistirmeye yonelik tutumlarini olumlu
yonde etkileyebilir.

Bu ¢alismanin amaci, BOTE béliimi dgretim programindaki Ogretim Tasarimi
dersinde PjTO’niin &grencilerin egitim yazihmi gelistirmeye yonelik 6zyeterlik
algilarina (EYGOYA), Ogretim Tasarimi dersine ydnelik tutumlarina (OTDYT), Ustbilis
farkindalik algilarina (UBFA) ve akademik benlik kavrami algilarina (ABKA) etkisini ve
bu degiskenler arasindaki iliskileri incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢alismanin
arastirma sorulari sunlardir:

BOTE bélimii ikinci sinif 6grencilerinin

1. Egitim yazilimi gelistirmeye yénelik 6zyeterlik algilari (EYGOYA) &lceginden ve
olgegin alt boyutlarindan (proje ydnetimi ve 6gretim tasarimi, animasyon ve ses-
video tasarimi, grafik tasarimi, programlama) aldiklari 6ntest ve sontest puanlarinin
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

2. Ustbilis farkindalik (UBF) &lgeginden aldiklari &ntest ve sontest puanlarinin
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

3. Ogretim tasarimi dersine ydnelik tutum (OTDYT) dlceginden aldiklari 6ntest ve
sontest puanlarinin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midir?

4. Akademik benlik kavrami (ABK) 6lceginden aldiklari dntest ve sontest puanlarinin
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?
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5. Ogretim tasarimi dersine yonelik tutum (OTDYT) dlceginden, EYGOYA dlceginden,
Ustbilis farkindalik 6lceginden (UBFO) ve akademik benlik kavrami 6lceginden (ABKO)
aldiklari sontest puanlarinin arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski var midir?

Yéntem
Arastirmanin Modeli

Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tek grup 6ntest — sontest yari
deneysel desen kullanilmistir. Bu desende tek bir grup uygulama 6ncesinde ve
sonrasinda Olgiimlere veya gozlemlere tabi tutulur (Fraenkel ve Wallen, 2003).

Tablo 1: Arastirmanin Deseni

Grup Ontest Deneysel islem Sontest
A1 Az
B1 B2
G1 X (12 Hafta)
C1 C2
D1 D2

G1: Deney grubu
A1: EYGOYA Ontest Az: EYGOYA Sontest

B1: OTDYT Ontest B>: OTDYT Sontest
C1: ABK Ontest C2: ABK Sontest
D1: UBFD Ontest D2: UBFD Sontest

X= Ogretim Tasarimi dersinde PjTO’niin uygulanmasi

Calismanin érneklemi

Calismanin 6rneklemi, seckisiz 6rnekleme yéntemlerinden uygun 6rnekleme
yontemi ile belirlenmistir. Orneklemi Akdeniz Bélgesinde bir devlet Gniversitesinin
Egitim Fakiiltesinde BOTE Boliimi ikinci sinifa devam eden ve Ogretim Tasarimi
dersini alan 49 6grenci (28 kiz ve 21 erkek) olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglari, Siireci ve Analiz

Arastirmada veri toplamak icin Egitim Yazimi Gelistirme Ozyeterlik Algisi
(EYGOYA) Olgegi, Akademik Benlik Kavrami (ABK) Olcegi, Ogretim Tasarimi Dersine
Yénelik Tutum (OTDYT) olgegi ve Ustbilis Farkindalik Diizeyi (UBFD) olgegi
kullantimustir.

Egitim Yazilimi Gelistirme Ozyeterlik Algisi dlgegi, Askar ve Dénmez (2004)
tarafindan gelistirilmis olup 22 maddeden olusmaktadir. Olgek, arastirmacilar
tarafindan farkh Gniversitelerin BOTE béliimlerinde okuyan 283 6grenciye
uygulanmis ve proje yénetimi ve égretim tasarimi, animasyon ve ses-video tasarimi,
grafik tasarimi, programlama olarak adlandirilan dort alt boyutu belirlenmistir.
Olcekteki her bir madde icin 6grenciler maddede belirtilen isi basarmada kendine ne
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kadar glivendigini 0 — “Hi¢ glivenmem” ile 100 — “Cok glivenirim” arasinda bir puan
vererek belirtmistir.

Olcegin i¢ tutarlik katsayilar dlcegin bitlini icin .92, proje ydnetimi ve
ogretim tasarimi alt boyutu i¢in .91, animasyon ve ses-video tasarimi alt boyutu igin
.90, grafik tasarimi alt boyutu icin .80 ve programlama alt boyutu igin .85 olarak
hesaplanmistir. Bu ¢alismada ise 6lgegin bitlni icin .92, proje yonetimi ve 6gretim
tasarimi alt boyutu igin .92, animasyon ve ses-video tasarimi alt boyutu igin .70, grafik
tasarimi alt boyutu icin .84 ve programlama alt boyutu icin .88 bulunmustur.

Akademik Benlik Kavrami Olgegi Brookover ve arkadaslari tarafindan 1964
yilinda gelistirilmis ve 1989 yilinda Senemoglu tarafindan Tirkge’ye uyarlanmistir.
Olgek, 5’li likert tipinde olup sekiz maddeden olusmaktadir. Basbay (2008) &lgegin
glvenirlik katsayisini .83 olarak bildirmistir. Bu c¢alismada ise .79 olarak
hesaplanmistir.

Ogretim Tasarimi Dersine Yonelik Tutum 6&lcegi Basbay (2008) tarafindan
gelistirilmistir. Besli Likert tipinde “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”,
“Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” seceneklerinden olusan
olgcek, deneme uygulamasi esnasinda 19'u olumlu ve 19’u olumsuz olmak lzere
toplam 38 maddeden olusmaktadir. Olgegin deneme uygulamasi toplam 339 6grenci
izerinde yapilmistir. Deneme uygulamasinda 6lgegin Cronbach Alpha katsayisi “.96”
olarak hesaplanmis, analizler ve incelemeler sonucu madde sayisi 16 olumlu ve 16
olumsuz olmak tizere toplam 32’ye distriilmistlr. Son halini alan 6lgegin Cronbach
Alpha katsayisi deneme uygulamasi verileriyle “.96” olarak hesaplanmistir. Basbay
(2008) yaptigi calismasinda .97 olarak hesaplamistir. Bu ¢alismada da .97 olarak
hesaplanmistir.

Ustbilis Farkindahk Diizeyi 6lgegi Basbay (2008) tarafindan gelistirilmistir.
Besli Likert tipinde “Bana Tamamen Uygun”, “Bana Uygun”, “Bana Kismen Uygun”,
“Bana Uygun Degil” ve “Bana Kesinlikle Uygun Degil” seceneklerinden olusan dlgek,
deneme uygulamasi esnasinda 53 maddeden olusmaktadir. Olcegin deneme
uygulamasi farkh Gniversite ve boélimlerde okuyan toplam 674 6grenci Uzerinde
yapilmistir. Deneme uygulamasinda 6lgegin Cronbach Alpha katsayisi “.94” olarak
hesaplanmis, analizler ve incelemeler sonucu madde sayisi 40’a dusirilmustir. Son
halini alan 6lgegin deneme uygulamasi verileriyle hesaplanan Cronbach Alpha
katsayisi “.93” olarak hesaplanmistir. Bu ¢alismada ise 6lgegin gilivenirligi .95 olarak
hesaplanmistir.

Ogretim Tasarimi dersi 12 hafta boyunca proje tabanli égretim yéntemiyle
islenmistir (Tablo 2). Biri bes geri kalani dorder kisilik toplam 12 grup
olusturulmustur. Ogrencilerin birinci sinif yilsonu genel not ortalamalari, orta
6gretim mezuniyet ortalamalari, ve cinsiyetleri dikkate alinarak gruplarin heterojen
olmalari saglanmistir. Gruplar olusturulduktan sonra her gruptan grup sozlesme
formunu doldurmalari ve imzalamalari istenmistir. Bu formlar, gruplarin Gstlendikleri
projeyi etkili bir sekilde gerceklestirebilmeleri icin gerekli olan is boliminin
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yapilmasi, proje asamalarinda 6grencilerin grup icerisinde rol ve sorumluluklarinin
belirlenmesi ve takip edilmesi amaciyla kullaniimistir.

Ogrencilerin demografik bilgileri demografik bilgi formu ile toplanmistir. Ayni
zamanda EYGOYA, OTDYTO, ABKO ve UBFO éntest olarak uygulanmistir.
Uygulamanin ilk haftasinda her bir gruptan asil ve yedek olmak lizere iki proje konusu
belirlemeleri istenmistir. Proje konularinin 06grenciler tarafindan tartisilarak
belirlenmesi ¢ok daha etkili oldugu gorulmustir (Kalayci, 2008). Bu iki proje
konusundan arastirmacilarin uygun gordigi proje konusu gruplara verilmistir.

Ogretim tasarimi dersi iki saat teorik, iki saat uygulama olarak islenmektedir.
Dersin iki saatlik teorik kisminda Ogrencilere O6gretim tasarimi modellerinden
cekirdek modelin (A: analiz, D: tasarim, D: gelistirme, |: uygulama ve E:
degerlendirme) asamalari anlatiimistir. Ders kitabi da dikkate alinarak donem
boyunca ders proje tabanli islenmistir. Dersin uygulama kisminda, bir dnceki dénem
ogrendikleri ve egitsel materyallerini gelistirmekte kullandiklari yazarlk dillerinden
Adobe Flash CS6 programi ile projelerine yonelik ¢alismalar yaptiriimistir.

Cagiltay (2017) tarafindan gelistirilen Orta Dogu Teknik Universitesi Acik Ders
Malzemeleri web sitesinde bulunan Coklu Ortam Tasarimi ve Gelistirme (Multimedia
Design and Development) dersinde yer alan analiz, tasarim ve final rapor yonergeleri
arastirmacilar tarafindan Tirkceye c¢evrilmistir. Gruplardan bu yoOnergeler
dogrultusunda analiz basamagini iceren analiz raporu, tasarim basamagini iceren
tasarim raporu ve ADDIE modelinin tim basamaklarini iceren final raporlari
istenmistir. Bu raporlara arastirmacilar tarafindan bicimlendirici degerlendirme
yapilarak doénlt/dizeltmeler verilmistir. Gruplar dizelttikleri raporlari teslim
etmislerdir. Son hafta sinif ortaminda proje sunumlari gergeklestirilmistir ve
dgrencilere EYGOYA, OTDYTO, ABKO ve UBFO sontest olarak uygulanmistir.

istatistiksel analizler istatistik paket programi kullanilarak yapilmistir. Her bir
degisken (EYGOA, ABK, OTDYT, UBFD) icin 6ntest ve sontest puanlar iizerinde
bagimh gruplar t-testi yapilmistir. Ogrencilerin EYGOA, ABK, OTDYT ve UBFD
olgeklerinden aldiklari sontest puanlari arasindaki korelasyonlar ise Pearson’in r
katsayisi ile hesaplanmustir.

Tablo 2: Ogretim Tasarimi Dersi Dénem Plani

Hafta Teorik Saatler Uygulama Saatleri Grup Odevleri

Asil ve yedek iki

Demografik bilgi formu, Grup olusturma, proje .

1. N . . proje konusu
Ontestlerin uygulanmasi konusu belirleme :

belirleme

Dersin tanitimi, Ogretim Grup sézlesme formu

2. tasarimi modelleri: tanimi
ve islevleri Adobe Flash CS6

3. Cekirdek Model(ADDIE) - Adobe Flash CS6 Analiz raporu

Analiz (taslak) teslimi
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Cekirdek Model(ADDIE) -

Analiz raporlarina

4. Tasarim geribildirim verilmesi
5. Gekirdek Model(ADDIE) - Adobe Flash CS6 Analiz raporu teslimi
Tasarim
6 Cekirdek Model(ADDIE) - Adobe Flash CS6 — Tasarim raporu
' Gelistirme Ornek uygulamalar teslimi (taslak)
7 Cekirdek Model(ADDIE) - Tasarim raporlarina
' Gelistirme geribildirim verilmesi
3 Cekirdek Model(ADDIE) - Adobe Flash CS6 — Tasarim raporu
' Uygulama Ornek uygulamalar teslimi
9 Cekirdek Model(ADDIE) - Adobe Flash CS6 — Final raporu (taslak)
' Uygulama Ornek uygulamalar teslimi
Cekirdek Model(ADDIE) - Adobe Flash CS6 —
10. . . )
Degerlendirme Ornek uygulamalar
1 Final raporlarina geribildirim Projeye geribildirim
’ verilmesi verilmesi
12, Sontestlerin uygulanmas! Sontestlerin Final raporu teslimi,

uygulanmasi

proje sunumlari

Bulgular ve Yorum

Arastirmaya katilan 49 o6grenciden elde edilen verilere iliskin betimsel

istatistikler Tablo 3’te verilmistir. Uygulama sonucunda tiim bagiml degiskenlerde
ortalama puanlarinin arttig gériilmektedir. EYGOYA puan ortalamasi %64.5, OTDYTO
puan ortalamasi %10.2, ABKO puan ortalamasi %9.3, UBFO puan ortalamasi ise %4.8
artis géstermistir (Grafik 1).

Tablo 3: Bagimli degiskenlere iliskin betimsel istatistikler

Bagimh Degiskenler Ortalama SS Basikhk  Carpikhk Sh:v?:':o p
EYGOYA Ontest 1042.53 363.16 .378 -.255 .980 .570*
ABKO Ontest 29.46 449 772 -.494 960 .099*
UBFO Ontest 158.67 18.89 -.290 -.159 .983 .715*
OTDYTO Ontest 122.13 23.78 -.074 -.261 .962 .109*
EYGOYA Sontest 1714.65 231.19 .541 -711 .959 .089*
ABKO Sontest 32.20 3.79 1.853 -.967 .938 .012
UBFO Sontest 166.30 17.31 .695 -.218 .968 .202*

71



Muhammet Mustafa TAT, Yunis SAHINKAYASI

OTDYTO Sontest 134.55 18.11 -.916
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Grafik 1: Bagiml degiskenlerin ortalamalarindaki artis

Egitim yazilmi gelistirmeye yénelik 6zyeterlik algilari (EYGOYA)

ABKO

OTDYTO

Gn

Son

Proje Tabanli Ogretimin (PjTO), EYGOYA’ya olan etkisini incelemek icin ilgili
olgegin dntest ve sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup
olmadigi incelenmistir. Bagimh gruplar t-testinin sonuglarinda olgegin geneli ve dort
alt boyut icin 6grencilerin dntest ve sontest puanlari arasinda anlamh farklar oldugu

gorilmektedir (Tablo 4).

Tablo 4: EYGOYA icin bagimli gruplar t-testi sonuglari

Degiskenler n X SS t p
. 1042.53 363.16

EYGOYA (tum faktorler) 49 -14.20 <.001*
1714.65 231.20
ie Yénetimi 561.73 179.75

%.vPro!eYonetlmlve 49 11.05 <001*
Ogretim Tasarimi 815.52 96.32
; _ 243.06 119.66

2._An|masyonveSes 49 1107 <001*
Video Tasarimi 453.56 100.19
149.71 63.96

3. Grafik Tasarimi 49 -11.88  <.001*
255.81 32.29

4. Programlama 49 88.02 60.24 -10.85 <.001*
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Degiskenler n X SS t p

189.74 59.92

Analiz sonuglari, 6grencilerin EYGOYA 6ntest ve sontest genel puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu géstermektedir, t(48)= -14.2,
p<.001. PjTO uygulamasi éncesinde 6grencilerin EYGOYA testi ortalamasi 1042.53
iken uygulama sonrasinda 1714.65’e ¢cikmistir. Alt boyutlar agisindan bakildiginda
tim alt boyutlarda da manidar bir gelisme gérilmustiir. Proje yonetimi/6gretim
tasarimi boyutu icin puanlarin ortalamasi uygulamanin basinda 561.73, sonunda
815.52 olarak hesaplanmistir. Yapilan t-testi, bu ortalamalar arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir fark oldugunu gostermistir, t(48)= -11.05, p<.001. Animasyon ve
ses-video tasarimi boyutu i¢in puanlarin ortalamasi uygulamanin basinda 243.06,
sonunda 453.56 olarak hesaplanmistir. Yapilan t-testi, bu ortalamalar arasinda
istatistikel olarak anlamli bir fark oldugunu gostermistir, t(48)=-11.07, p<.001. Grafik
tasarimi boyutu icin puanlarin ortalamasi uygulamanin basinda 149.71, sonunda
255.81 olarak hesaplanmistir. Yapilan t-testi, bu ortalamalar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark oldugunu gostermistir, t(48)= -11.88, p<.001. Programlama
boyutu icin puanlarin ortalamasi uygulama basinda 88.02, sonunda 189.74 olarak
hesaplanmistir. Yapilan t-testi, bu ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugunu gostermistir, t(48)=-10.85, p<.001.

Guler (2010)'in 43 06grencinin gruplar halinde, kicuk egitim yazihmlari
denilebilecek 6grenme nesnesi gelistirme slrecini inceledigi ¢alismasinda da
ogrencilerin egitim yazihmi gelistirme 6zyeterlik algisi testinden aldiklari puanlarin
arttig) gorilmistir. Yine bu galismada PjTO’niin &grencilerin proje ydnetimi ve
6gretim tasarimi, animasyon ve ses-video tasarimi, grafik tasarimi ve programlama
calismalarina yonelik 6zyeterliklerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasiimis olup
Altun ve Yazici (2012) ile Ozerkan (2007)'1n ¢alismalarinda da benzer sonuglar ortaya
cikmistir.

Ustbilis farkindalik diizeyleri

PiTO’niin  dgrencilerin Ustbilis farkindalik diizeylerine etkisini incelemek
amaciyla yapilan bagimli gruplar t-testinin sonuglari 6grencilerin Gstbilis farkindahk
dizeyleri agisindan 6ntest ile sontestten aldiklari puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugunu gostermektedir, t(48)= -2.90, p<.01. PjTO uygulamasi
oncesinde 6grencilerin Ustbilis farkindalik dizeyleri testi ortalamasi 158.67 iken
uygulama sonrasinda 166.30’a ¢cikmistir (Tablo 5). Bu bulgu dogrultusunda PjTO’niin
ogrencilerin Ustbilis farkindalk dizeylerini artirmada énemli bir etkiye sahip oldugu
soylenebilir.

Tablo 5: Ustbilis farkindalik diizeyi bagimli gruplar t-testi sonuglar

X SS t df p
UBFDO &ntest 158.67 18.90 -2.90 48 .005*
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UBFDO sontest 166.30 17.31
n=49, p<.01

Benzer sekilde Basbay (2008) tarafindan PjTO’niin BOTE 6grencilerin Ustbilis
farkindahk dizeyleri lizerinde olumlu etkileri oldugu tespit edilmistir. Tonbuloglu,
Aslan, Altun ve Aydin (2013)'in 25 besinci sinif 6grencisiyle gerceklestirdikleri
calismasinda nicel ve nitel analizler sonucu PjTO y&ntemini uygulama siirecinde
6grenci davranislarinin olumlu olarak degistiginin gozlemlendigi ve elde ettikleri
bulgulara gore de 6zyeterlik algilari ile bilisiisti becerilerinde anlamli bir gelisme
gorildugi belirtilmistir. Orneklem grubunun yasi bu calismadakilerden kiiciik olsa da
bu bulguyla arastirma sonucun benzestigi gorilmektedir.

Ogretim tasarimi dersine yénelik tutumlar

Ogrencilerin 6gretim tasarimi dersine ydnelik tutum &lceginin éntest ve
sontestinden aldiklari puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu
gdstermektedir, t(48)= -5.033, p<.01 (Tablo 6). PjTO uygulamasi éncesinde dgretim
tasarimi dersine yonelik tutum olgeginden aldiklari puanlarin ortalamasi 122.13 iken
uygulama sonrasinda 134.55’e ¢ikmistir. Bulgular dikkate alindiginda, PjTO’niin
ogrencilerin 6gretim tasarimi dersine yonelik tutumlarini artirmada énemli bir etkiye
sahip oldugu soylenebilir.

Tablo 6: Ogretim Tasarimi dersine yénelik tutum bagimli gruplar t-testi sonuglari

X SS t df p
OTDYTO &ntest 122.13 23.78
OTDYTO 134.55 18.11 -5.033 48 .000*
sontest
n=49, p<.01

Bu sonuglara paralel olarak Basbay (2008) da PjTO’niin BOTE &grencilerinin
derse yonelik tutumlarina olumlu etkileri oldugu sonucuna varmistir. Buna ek olarak
Cibik (2009)'1n 44 ilkogretim 7. sinif 6grencisi ile gerceklestirdigi calismasi sonunda
PjTO ile ders islenen &grencilerin fen bilgisi dersine ydnelik tutumlarinin kontrol
grubuna gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu ortaya konmus, PjTO’niin dgrencilerin
fen bilgisi dersine yonelik tutumlarinin gelisiminde olumlu etkili olabilecegi ifade
edilmistir. Bu sonug 6rneklemlerin yas grubu ayni olmasa da ¢alismanin bulgulariyla
drtismektedir. Ote yandan Ozcan (2007) lise 2. sinif 8grencileriyle yaptigi calismada
PjTO ile ders islenen deney grubunun Alg biyoteknolojisi konusuna karsi tutum ve
gorisleri agisindan kontrol grubuyla anlaml bir farklihgin olmadigini belirtmistir.

Akademik benlik kavrami

PiTO’niin  &grencilerin  akademik benlik kavramlarina olan etkisi
incelendiginde, sonuglar 6grencilerin akademik benlik dntest ile sontestlerinden
aldiklari puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu gostermistir,
t(48)=-4.195, p<.001. PjTO uygulamasi 6ncesinde 6grencilerin akademik benlik
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kavrami testi ortalamasi 29.47 iken uygulama sonrasinda 32.20’e ¢ikmistir (Tablo 7).
Bu durumda, PjTO’niin, grencilerin akademik benlik algilarini artirmada énemli bir
etkiye sahip oldugu séylenebilir. ilkégretim 7. sinif 6grencilerine yénelik Korkmaz ve
Kaptan (2002) tarafindan yapilan calismada da fen dersinde PjTO uygulamasi
sonunda Ogrencilerin akademik basari, akademik benlik kavrami ve c¢alisma
slirelerinde deney grubu lehine anlamli sonuclar elde etmislerdir. Bu sonucun aksine
Guler (2010)'in c¢alismasinda 6grenme nesneleri gelistirmenin akademik benlik
algisini olumlu etkilemedigi ortaya ¢ikmistir.

Tablo 7: Akademik benlik kavrami bagimli gruplar t-testi sonuglari

X SS t df p
ABKO o6ntest 29.47 4.50
.. -4.195 48 .000%*
ABKO sontest 32.20 3.80

N=49, p<.01

OTDYT, EYGOYA, UBFO ve ABKO arasindaki iliskiler

Ogrencilerin OTDYT 6lcegi, EYGOYA 6lcegi, UBFO 6lcegi ve ABKO 6lceginden
aldiklari sontest puanlarinin arasindaki iliskileri belirlemek amaciyla korelasyon
analizi yapiimistir. Alanyazinda kesin bir sinirlama olmasa da genel olarak (-/+) 1’e
yakin degerler kuvvetli iliskiye, (+/-) 0,50 civarindaki degerler orta seviyede ve sifira
yakin degerler duslik seviyeli iliskiye isaret ederler. Ancak, korelasyon
hesaplamalarinda 6nemli olan iliskilerin kuvvetinden cok istatistiksel anlamliliktir
(Tekin, 2006). Dolayisiyla anlamli iliskiler yorumlanmistir. Elde edilen veriler Tablo
8’'de verilmistir.

Tablo 8: Sontestler arasi korelasyon sonuglari.

Degisken 1.EYGOYA 2.ABKO 3.UBFO 4.0TYT X SS
1.EYGOYA 262 198 265  1714.65 231.20
2.ABKO .480* .552* 32.20 3.78
3.UBFO A73*  166.30 17.32
4.0TYT 134.55 18.11
N=49; *p<.01

Sonuclara gére ABKO, UBFO ve OTYTO sottest puanlari arasinda orta diizeyde
olumlu ve anlamliiliskiler vardir. Ogrencilerin ABKO &lceginin sontestinden aldiklari
puanlarin UBFO sontestinden aldiklari puanlar ile orta diizeyde pozitif yonli ve
anlamh bir iliskisinin oldugu goriilmistiir, r(49)=.480, p<0.01. Yine ABKO &l¢eginin
sontestinden aldiklari puanlarin OTYTO sontestinden aldiklari puanlar ile orta
dizeyde pozitif yonli ve anlamli bir iligkisinin oldugu belirlenmistir, r(49)=.552,
p<.01. UBFO 6&lgeginin sontestinden aldiklari puanlarin ise OTYTO sontestinden
aldiklari puanlar ile orta diizeyde pozitif yonli ve anlamli bir iliskisinin oldugu
gorulmektedir, r(49)=.473, p<.01.

75



Muhammet Mustafa TAT, Yunis SAHINKAYASI

Bu calismada 6grencilerin 6zyeterlik algilari ile akademik benlik kavramlari
arasinda anlamli bir iliski bulunamamisken benzer calismalarda 6zyeterlik algilar
ylksek 6grencilerin akademik benlik kavramlarinin da yiiksek olma egiliminde oldugu
bildirilmistir (Altun ve Yazici, 2012; Ozerkan, 2007).

Yenilenmis Bloom taksonomisi ve PjTO’niin biitiinlestirilerek ise kosulmasinin
o6gretmen adaylarinin 6grenme duzeyleri, Ustbilis farkindalik dizeyleri, akademik
benlik kavramlari ve derse yonelik tutumlari tGzerindeki etkilerini inceleyen Basbay
(2008)'In yaptig calisma sonucunda PjTO’niin 6grencilerin Ustbilis farkindahk
duzeyleri, akademik benlik kavramlari, tutumlari, 6grenme diizeylerindeki kalcilik ve
Grlnlerinin niteligi Gzerinde olumlu etkileri oldugu ortaya konmustur. Ayrica
PjTO’niin sosyal ortam, 6grenci ve 8gretim elemaninin rol ve sorumluluklari, mesleki
ve akademik gelisimleri izerinde olumlu etkileri oldugu belirlenmistir. Bu calismada
da PjTO’niin &grencilerin stbilis farkindalik diizeylerini, akademik farkindalik
algilarini, 6gretim tasarimi dersine yonelik tutumlarini ve 6zyeterliklerini artirdigi
gorilmektedir.

Sonug ve Oneriler

Arastirma bulgulari PjTO ile islenen dgretim tasarimi dersinin 6grencilerin
egitim yazilimi gelistirme 6zyeterlik algilarini ve bunun tim alt boyutlarini istatistiksel
olarak anlamli diizeyde gelistirdigini gostermistir. Bu bulgu, egitim yazilimi gelistirme
slirecini yasayan 6grencilerin egitim yazilimi gelistirme 6zyeterlik algilarinin iyilestigi
anlamina gelmektedir. Bunun yani sira, PjTO uygulamasi sonucunda &grencilerin
Gstbilis farkindalik puanlarinda anlamh bir artis oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu
sonug, PjTO’niin &grencilerin Ustbilis farkindaliklarini artirmada etkili olacag!
Ongorisind dogrular niteliktedir.

PiTO’niin dgretim tasarimi dersine yonelik 6grenci tutumlarini da anlamli
diizeyde gelistigi sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda PjTO’niin 6grencilerin ilgili
derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerine katki sagladigi soylenebilir. Ayrica,
PjTO’niin ¢alismaya katilan 6grencilerin akademik benlik algisina yénelik olumlu katki
sagladigi gérilmistiir. Ogrencilerin uygulama dncesinden sonrasina akademik benlik
algilarindaki olumlu degisim, 6grencilerin akademik calismaya yonelik 6zgiivenlerinin
olumlu yonde evirildigine isaret etmektedir.

Son olarak, 6grencilerin 6gretim tasarimi dersine yonelik tutumlari, akademik
benlik kavramlari ve Ustbilis farkindalik diizeyleri arasinda anlamli orta diizeyde
olumlu iliskilerin oldugu gorilmustiir. Bu durumda o6grencilerin akademik benlik
kavrami algisi ve Ustbilis farkindalik diizeyi yikseldikge 6gretim tasarimi dersine
yonelik tutumlari da yikselme egilimindedir.

Bu sonuglara dayanarak yiksekogretimdeki oOgretim tasarimina iliskin
derslerin akademik programlarinda PjTO’ye yer veren giincellemeler yapilmasi uygun
olacaktir. Ogretim Tasarimi derslerinde &zellikle akademik benligi ve ustbilis
farkindahk diizeyini gelistirecek proje, e-portfolyo, yansitici yazma gibi 0gretim
etkinliklerine yer verilmesinin derse ve dolayisiyla 6gretim tasarimina karsi tutumlari
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da olumlu etkilemesi beklenebilir. Bunun yani sira, Ustbilis becerilerini de kapsayan
st diizey diisinme becerilerini ve 6grencilerin akademik benlik algilarini gelistirmek
icin akademik okuma ve yazma ile diisiinme egitimi 6grencilerelisans egitiminin ilk
yilindan itibaren verilmelidir. Béylece o6grenciler 6gretim tasarimi gibi Ust dizey
dislinme becerileri gerektiren karmasik siirecleri tasarlamaya daha olumlu bir tutum
sergileyebilirler.

PjTO’niin, Proje Yonetimi ve Ogretim Tasarimi, Animasyon ve Ses-Video
Tasarimi, Grafik Tasarimi ve Programlama gibi egitim yazilimi gelistirmenin alt
boyutlarindaki 6zyeterlikleri de olumlu yonde etkilediginden sadece 6gretim tasarimi
dersine degil bu boyutlarla ilgili diger derslerde de 6grencilerin 6zyeterliklerine
olumlu katki saglamasi beklenebilir. Bu dogrultuda yiiksekdgretimde bu alt boyutlar
gelistirmeyi amaglayan tiim derslerin akademik programlarinda PjTO’ye yer verilmesi
Onerilebilir.

Gelecekte yapilacak arastirmalar icin ise iki 6neride bulunulabilir. Birincisi, bu
galismada PjTO’niin 6grencilerin egitim yazilimi 6zyeterlik algisi, akademik benlik
algisi, Ustbilis ve 6gretim tasarimi dersine yonelik tutumlari tGzerinde durulmustur.
PjiTO’niin 6grencilerin gelistirdikleri Giriinlere ve performanslarina etkisini inceleyen
bir arastirma da yapilabilir. ikincisi, bu galisma Akdeniz Bélgesinde bir devlet
Uiniversitesinin Egitim Fakiltesi BOTE bolimi dgrencileriyle yapilmis olup benzer
calismalar farkl Gniversitelerde, farkli fakiltelerde ve farkli bolimlerde yapilarak
sonuglarin ortak bir degerlendirmesi yapilabilir. Boylelikle tim ortak calismalarin
meta-analiz yoluyla bulgulari karsilastirilabilir.
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Extended Abstract
Introduction

The purpose of this study was to examine the effects of project based learning
on the Instructional Design course students’ self-efficacy of educational software
development, academic self-concept, level of metacognitive awareness, and
attitudes towards the course and to explore the relationships among these variables.
The research questions are as follows:

For CEIT 2nd year students,

1. Isthere a statistically significant difference between the means of the pretest
and posttest scores from the self-efficacy of educational software
development scale and that of the sub-dimensions of the scale (project
management and instructional design, animation and audio-video design,
graphic design, programming)?

2. Isthere a statistically significant difference between the means of the pretest
and posttest scores from the metacognitive awareness level scale?

3. Isthere a statistically significant difference between the means of the pretest
and posttest scores from the attitude towards the instructional design
course?

4. Isthere a statistically significant difference between the means of the pretest
and posttest scores from the academic self-concept scale?

5. Are there any statistically significant relationships among the posttest scores
from the self-efficacy of educational software development scale, the
attitude towards the instructional design course scale, the metacognitive
awareness scale and the academic self-concept scale?

Method

In the study, one group pre-test and posttest quasi-experimental design, one
of the quantitative research methods, was used. In this design, a single group is
subjected to measurements or observations before and after the experimental
implementation (Fraenkel and Wallen, 2003).

The sample of the study was determined by the appropriate sampling method
from nonrandom sampling methods. The sample consists of 49 students (28 girls and
21 boys) attending the second year of the Department of Computer Education and
Instructional Technologies in the School of Education at a state university, in the
Medditerrenian Region of Turkey.

Project-based learning was applied in instructional design course for 12
weeks. The is taught as two hours theoretical and two hours practical. In the two-
hour theoretical part of the course, the stages of the core model (A: analysis, D:
design, D: development, I: implement and E: evaluation) from instructional design
models are explained. The course is project-based throughout the semester, taking
the textbook into consideration. In practical hours, students in groups designed and
developed their ID projects with Adobe Flash CS6 software, which was taught in the
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previous semester, in the computer laboratory. A total of 12 groups —mostly four
students per group- were formed. It was ensured that the groups were
heterogeneous in terms of first grade year-end grade point averages, secondary
education graduation averages and genders. throughout the implementation the
groups prepared analysis, design and evaluation reports, whose template were
developed by Cagiltay (2017). They corrected their reports based on the
feedback/corrections given by the researchers.

As data collection instruments, educational software development self-
efficacy scale, developed by Askar and Dénmez (2004), academic self-concept scale,
adapted to Turkish by Senemoglu (1989), metacognitive awareness level scale and
attitudes towards instructional design course, developed by Basbay (2008) were
administered as pretest at the beginning of the term and posttest at the end of the
term.

In data analyses, paired samples t-tests were conducted in order to test
students’ improvement from pretest to posttest and correlation analyses were
performed among the posttest scores from all the scales.

Result and Discussion

The research findings showed that the instructional design course taught by
project based learning (PjBL) significantly improved students' self-efficacy in the
development of educational software and all sub-dimensions of it. This finding
means that students’ self-efficacy beliefs of educational software development
experiencing educational software development is improved. Besides, it was
concluded that the student attitudes towards the instructional design course
improved significantly by means of PjBL. In addtion, it was concluded that there was
a significant increase in the students' metacognitive awareness scores. This result
confirms that PjBL could be effective in increasing students' metacognitive
awareness. Furthermore, it was observed that PjBL contributed positively to the
academic self-perception of the students. The positive change in academic self-
perceptions of the students after the application shows that their views on academic
studies have evolved positively.

It was also found that there was a moderate positive relationship among
students' attitudes towards instructional design course, academic self-concept and
metacognitive awareness levels. In this case, the students' attitudes towards the
instructional design course tend to increase as the perception of academic self-
concept and the level of metacognitive awareness increase.

Based on these results, it would be appropriate to integrate PjBL into the
academic programs of the courses related to the instructional design in higher
education. In the Instructional Design courses, it is expected that the inclusion of
teaching activities such as project, e-Portfolio, reflective writing, which will improve
the academic self and metacognitive awareness level, will have a positive effect on
attitudes towards the course and thus towards the instructional design. In addition
to this, high level thinking skills, including metacognitive skills, and academic reading
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and writing education should be taught from the first year of undergraduate
education to improve students' academic self-perceptions and thinking skills. Thus,
students may have a more positive attitude to designing complex processes that
require higher-order thinking skills such as instructional design.

Since PjBL has a positive effect on self-efficacy in sub-dimensions of
educational software development such as project management and instructional
design, animation and audio-video design, graphic design and programming, it can
be expected that PjBL will contribute positively to students' self-efficacy of
developing educational software not only in instructional design course but also in
other courses related to these sub-dimensions. In this respect, it may be suggested
toinclude PjBL in the academic programs of all courses aiming to develop these sub-
dimensions in higher education.

Two suggestions can be made for future research. First, this study focuses on
students’ attitudes toward self-efficacy, academic self-concept, metacognition and
instructional design. A study that examines the impact of PjBL on the products and
performances of students can also be designed. Secondly, this study has been done
with the students of the Faculty of Education of a state university in the
Mediterranean Region of Turkey. It can be replicated with students from different
the departments and different universities. The findings of all those studies can be
compared through meta-analysis.
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