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Ozet

Bu arastirmanin amaci, okul éncesi 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi ve bu
diizeylerinin bazi degiskenler agisindan (cinsiyet, mezun oldugu lise ve sinif diizeyi) farklilasma durumunun incelenmesidir.
Arastirmada tarama (Survey) modeli uygulanmustir. Arastirmaya, 2020-2021 yili giiz déneminde Eskisehir Osmangazi
Universiteleri Okul Oncesi Ogretmenlidi Lisans Programi 2., 3. ve 4. siniflarinda édrenimine devam eden ve tamami
bilgisayar ve akilli telefon sahibi olan 182 6Gretmen adayi katilmistir. Ancak COVIT 19 salgin nedeniyle 150 6§retmen adayi
ile arastirma tamamlanmistir.  Arastirmada veriler, Ng’nin (2012) gelistirdigi ve Hamutoglu, Giingéren, Uyanik ve
Erdodan’in (2017) Tiirkceye uyarladidi “Dijital Okuryazarlik Olcedi” ve arastirmacinin gelistirdigi “Kisisel Bilgi Formu”
kullanilarak toplanmistir. Arastirmanin sonucunda, okul éncesi 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarhk diizeylerinin
yiiksek oldugu gériilmiistiir. Ancak 6lcedin “Mobil Teknolojileri Kullanim Potansiyelleri” ve “internet Tabanli Aktiviteleri
Bilgi Diizeyleri” maddeleri (zerinde &égretmen adaylarinin ortalama ve ortalamanin alti diizeye sahip olduklari
belirlenmistir. Degiskenler agisindan bakildiginda égretmen adaylarinin cinsiyet, mezun olunan lise ve égrenim gériilen
sinif diizeylerinin dijital okuryazarlik diizeyleri iizerinde etkisi olmadi§i tespit edilmistir. Odretmen adaylarinin ortalama
puanlarina bakildiginda ise erkek dgretmen adaylarinin kadin 6gretmenlere gére, diiz lise mezunu 6gretmen adaylarinin
diger lise mezunu 6gretmen adaylarina gére ve 3. sinif égretmen adaylarinin 2. ve 4. sinif 6gretmen adaylarina gére daha
fazla puana sahip olduklari gérilmstdir.

Anahtar Kelimeler: Dijital okuryazarlik, okul 6ncesi, 6gretmen adayi.

DiGITAL LITERACY LEVELS OF PRESCHOOL TEACHER CANDIDATES

Abstract
The purpose of this study is to determine the digital literacy levels of preschool teacher candidates and to
examine the differentiation of these levels in terms of some variables (gender, high school, and grade level). A survey
model was applied in the research. 182 pre-service teachers, all of whom have computers and smartphones, who continue
their education in the 2nd, 3rd, and 4th grades of Eskisehir Osmangazi Universities Pre-School Teaching Undergraduate
Program in the fall term of 2020-2021, participated in the study. However, because of the COVIT 19 epidemics, the
research was completed with 150 teacher candidates. The data in the study were collected using the "Digital Literacy
Scale" developed by Ng (2012) and adapted into Turkish by Hamutoglu, Giingéren, Uyanik and Erdogan (2017) and the
"Personal Information Form" developed by the researcher. As a result of the study, it was observed that the digital literacy
levels of preschool teacher candidates were high. However, it was determined that the pre-service teachers had average
and lower than average levels on the "Mobile Technologies Usage Potentials" and "Internet-Based Activities Knowledge
Levels" items of the scale. In terms of variables, it was determined that the gender of the teacher candidates, the high
school graduated from and the level of education in the class did not affect digital literacy levels. Looking at the average
scores of pre-service teachers, it was seen that male teacher candidates had higher scores than female teachers, normal
high school graduate teachers than other high school graduate teachers, and 3rd-grade teacher candidates than 2nd and
4th-grade teacher candidates.
Key Words: Digital literacy, preschool, teacher candidate.
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Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Dijital Okuryazarlik Diizeyleri

Giris

Dijital okuryazarlik dijital kullanimin s6z konusu oldugu ginimuzde birbiriyle iligkili
beceriler ve yetkinlikler olarak gorilmektedir. Eshet-Alkalai (2004) dijital okuryazarhig! dijital
¢agda hayatta kalma becerisi olarak tanimlamaktadir ve dijital ortamda Ogrenenler ve
kullanicilarin bir beceri ve strateji sistemi olusturdugunu 6ne sirmektedir. Glister’'in  (1997)
tanimina bakildiginda “Dijital okuryazarlk, bilgisayarlar araciligiyla sunuldugunda cok cesitli
kaynaklardan gelen bilgileri birden ¢ok formatta anlama ve kullanma becerisidir.” olarak
tanimladigi gorulmektedir. S6z konusu olan bu becerilerin siniflandirmasi ise bunlar Bawden
(2001, 2008) tarafindan bilgiyi bulma, bilgi toplama, bilgiyi degerlendirme ve bilgiyi iletmek icin
ishbirligi icinde calisma olarak yapilmistir. Dijital okuryazarligi kavramsal bir cerceve icinde ise
Eshet-Alkalai (2004) gelistirilmistir. Bu cercevede yer alan kavramlar, gorsel okuryazarlik, yeniden
Gretim okuryazarhgl, bilgi okuryazarligi, dallara ayrilan okuryazarlik ve sosyo-duygusal
okuryazarliktir (Eshet-Alkalai, 2004).

Eshet-Alkalai’'nin (2004) kavramlarina dayali olarak Ng (2012) dijital okuryazarligin
Ogrenciler Uzerinde tutum, teknik, bilissel ve sosyal boyutlara dayanan yeterliliklerinin
birlesiminden ortaya ¢iktig yeni bir kavramsal ¢ergeve sunar. Her bir boyut degerlendirildiginde
ogrencilerin teknoloji kullanimina yénelik duygu ve davranisglari tutum boyutunu, gesitli iletisim
teknolojilerini ve interneti kullanabilme becerileri teknik boyutunu, dijital ortamlarda bilgiyi
arama, Uretme, degerlendirme ve yeni bilgi Gretmen bilissel boyutu, 6grencilerin internette
givenligi saglama, istismari tanima, mahremiyeti koruma gibi sorumlu internet kullanimi
davranislari sosyal boyutu olusturmaktadir (List, 2019).

Dijitallesmenin tiim egitim kademelerinde 6nem kazanmasi ve 6gretmenlerin dijital
teknolojiyi sinif ortamina aktarmada sorunlar yasamasi, 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik
duzeylerinin belirlenmesini gerekli kilmistir (Sulak, 2019). Bu gereklilik lizerine o6gretmen
adaylarinin kazanmasi gereken dijital okuryazarlik temel becerileri Gzerine arastirmalarin yapildigi
goriilmektedir (Eshet-Alkalai, 2004; Greene, Yu ve Copeland, 2014; Gui ve Argentin, 2011; Ocak
ve Karakus, 2019; Phuapan, Viriyavejakul ve Pimdee, 2016; Sarikaya, 2019; Shopova, 2014; Sulak,
2019; Techataweewana ve Prasertsinb, 2018; Yazicioglu, Yaylak ve Geng, 2020). List (2019)
ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlk inanglari Uzerinde gerceklestirdigi arastirmasinda
O0gretmen adaylarinin blyik ¢ogunlugunun (%54) dijital okuryazarligin temel becerileri izerine
odaklandiklari sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmada da Tirkiye baglaminda Ng'in (2012)
olusturdugu kavramsal cerceveye gore okul dncesi 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik
duzeyleri incelenmistir.

Arastirmanin Gerekgesi

Arastirmanin  okul Oncesi Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik dizeylerinin
belirlenmesi tzerine planlanmasinin bazi dnemli gerekgeleri vardir. Arastirmanin birinci gerekgesi
dijital okuryazarlk kavraminin 21. ylzyil becerileri arasinda her gegen giin daha da fazla dnemli
hale gelmesidir. Ogrenciler icin 21. yiizyil becerisi haline gelen dijital okuryazarlik, basarili bir
uygulayici olabilmeleri igin dijital teknolojilerin gliciinden yararlanmayi 6grenmesi gereken lisans
ogrencileri icin de 6grenme paradigmasini, egitim yontemlerinin dijital formatlara dogru kaymasi
yoniinde degistirmistir (Techataweewana ve Prasertsinb, 2018). Dolayisiyla sinif ortamini dijital
kaynaklarla daha verimli kullanabilmesi 6gretmenlerin de dijital okuryazarlik becerisine sahip
olmalari ile miimkin gériinmektedir. Gelecegin 6gretmeninden beklenenler, dijital uygulamalari
gosterebilecek bilgiye, beceriye ve tutuma sahip olmasidir (Ocak ve Karakus, 2019). Ancak goreve
yeni baslayan o6gretmenlerin dijital teknolojiden ¢ok az diizeyde yararlandigi gorilmektedir
(Tondeur, Roblin, Braak, Voogt ve Prestridge, 2017). Bu baglamda 06gretmen adaylarinin
kendilerini 6grenimleri sirecinde egitimin ihtiyac duydugu dijital uygulamalari kullanabilmesi,
dijital 6grenme ortamini dizenleyebilmesi icin dijital okuryazarlik becerilerine sahip olmasi ve
becerilerini gelistirmesi gerekmektedir (Phuapan, Viriyavejakul, ve Pimdee, 2016; Shopova, 2014;
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Techataweewana ve Prasertsinb, 2018; Tondeur et al., 2017). Yasadigimiz ¢agin geregi olarak okul
Oncesi 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik becerileri duzeylerinin belirlenmesi, kendilerini
gelistirebilmeleri agisindan 6nemli goriilmektedir.

Arastirmanin ikinci gerekgesi okul Oncesi 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarhk
diizeylerinin tam olarak bilinmemesidir. Gliiniimiizde 6grencilerin dijital okuryazarlik becerilerini
ne kadar gelistirebildigimiz, gelecekte nasil 6gretmenler bekledigimizle dogrudan ilgilidir.
Ogrencilerin internet kullaniminda gerekli becerileri sahip olmamalari ve bilgiye ulasma ve
yorumlamada akademik metinleri kullanamama durumlari s6z konusu olabilmektedir (Colén-
Aguirre ve Fleming-Mayis 2012; Flanagin ve Metzger, 2007). Purchell ve arkadaslarinin (2012)
ogretmenlerin dijital becerileri Uzerine yaptiklari arastirmada, 6gretmenlerin dijital becerilerin
neler oldugu konusunda hemfikir olmalarina ragmen bu becerileri 6grencilerine ne zaman ve kim
tarafindan kazandirilabilecegi konusunda fikir ayriliklari gosterdikleri goérilmustir. Yasanan bu
karmasayl onlemek i¢in dijital okuryazarlik becerilerinin dogasini, kullanimini ve etkililigini
anlamaya yoénelik 6gretmen adaylarinin desteklenmeleri gerekmektedir (List, 2019). Mevcut
arastirma 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerini belirleyerek hangi becerilerde
desteklenebilecegi konusuna odaklanmaktadir.

Arastirmanin son gerekgesi okul ©ncesi Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarhk
diizeylerinin gelecekteki 6gretmenlik davraniglari lizerinde 6nemli etkileri s6z konusu olmasina
ragmen, yeterli diizeyde incelenmediginin gorilmis olmasidir. Ogretmen adaylarinin dijital
okuryazarlk diizeyleri Gzerine yapilan arastirmalarda ¢ogunlukla farkli egitim kademelerinde olan
O6gretmen adaylarina yogunlasilimis (Akglin ve Akglin, 2020; Karakus ve Ocak, 2019; Kozan ve
Ozek, 2019; Ozerbas ve Kuralbayeva, 2018; Oztiirk ve Budak, 2019; Sarikaya, 2019; Sulak, 2019),
okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ise yeterince incelenmedigi gorilmustir (Yazicioglu ve diger,
2020). Oysaki okul oncesi donem cocuklarin beceri kazanmasinda kritik bir dénem olarak
goriilmektedir. Bu becerileri kazandiracak olan 6gretmenlerin 6ncelikle bu becerilere sahip olmasi
beklenmektedir (Akgiin ve Akgiin, 2020; Ozerbas ve Kuralbayeva, 2018). Dolayisiyla dijital
okuryazar bireylerin yetistirilebilmesi icin 6gretmenlerin ¢ocuklara rol model olmalari, bunun igin
de kendilerini gelistirmeleri gerekmektedir (Kozan ve Ozek, 2019).

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programinda egitim goren 6gretmen
adaylarinin dijital okuryazarlik becerileri dlzeylerini ortaya c¢ikarmaktir. Bu genel amag
dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir;

1. Okul 6ncesi adaylarinin dijital okuryazarlk dizeyleri nedir?

2. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeyleri cinsiyet, mezun oldugu
lise ve 6grenim gordigi sinif diizeyini degiskelerine gére anlamli farklilagsmakta midir?

Yoéntem

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlk dizeylerinin belirlenmesi ve bu
duzeylerinin bazi degiskenlere gore farkhlasma durumlarinin incelenmesinin amaglandigi bu
arastirmada tarama (survey) modeli kullaniimistir. Tarama (survey) modeli, var olan bir durumu
miidahale olmadan var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan bir arastirma modelidir (Karasar,
2008). Telefon gorusmeleri, gesitli anketler ve online anketler gibi benzeri yollarla verilerin
toplandigl tarama (survey) modeli sosyal bilimlerde siklikla kullanilmaktadir (Zhang, Kuchinke,

Woud, Velten, ve Margraf, 2017). Bu arastirmada da “Dijital Okuryazarlik Olgegi” kullanilarak okul
oncesi 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeyleri betimlenmeye ¢alisiimistir.

Katilimcilar

Bu arastirmada Eskisehir Osmangazi Universitelerinin Egitim Fakiltesi Okul Oncesi
Ogretmenligi Programlarinin dgrenimine devam eden 6gretmen adaylarindan 182 &gretmen
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adayina ulasilmis ancak COVIT 19 salgin nedeniyle 150 &gretmen adayinin  katilimi
saglanabilmistir. Ogretmen adaylarinin alanlarinda egitim dersleri almis olmalari ve bilgisayar ve
akillr telefon sahibi olmalari gz 6niinde bulundurulmus ve 2, 3 ve 4. siniflarda 6grenim goren
dgretmen adaylari érnekleme alinmistir. Ogretmen adaylarinin bazi demografik &zellikleri
asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin demografik 6zellikleri

Degisken Kategori f (%)
Cinsiyet Kadin 127 84,7%
Erkek 23 15,3%
Lise Turd Anadolu lisesi 99 66%
Meslek lisesi 29 19,3%
Diiz lise 8 5,3%
Diger 14 9,3%
Sinif Dlzeyi 2. sinif 66 44%
3. sinif 42 28%
4. sinif 42 28%

Orneklemi olusturan &gretmen adaylarinin 127’si (%84.7) kadin, 23’0 (%15.3) ise erkektir.
Ogretmen adaylarinin mezun olduklari lise tiirlerine gdre ise 99’unun (%66) Anadolu lisesinden,
29’unun (%19,3) meslek lisesinden, 8’inin (%5,3) diz liseden, 14’Unin (%9,3) ise diger (sosyal
bilimler lisesi, fen lisesi, Anadolu 6gretmen lisesi vb.) liselerden mezun oldugu gorilmektedir.
Ogretmen adaylarinin 66’s1 (%44) 2. sinifta, 42’si (%28) 3. sinifta, 42’si (%28) 4. sinifta 6grenim
gormektedir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veriler Ng'nin (2012) gelistirdigi ve Hamutoglu, Glingéren, Uyanik ve Erdogan
(2017)in Tirkgeye uyarladigl “Dijital Okuryazarlik Olgegi” ve arastirmacinin gelistirdigi “Kisisel
Bilgi Formu” kullanilarak toplanmistir.

Dijital Okuryazarlk Olgegi (DOYO)

17 maddeden ve tutum, teknik, bilissel ve sosyal olarak isimlendirilen dort faktorli bir
yapidan olusan “Dijital Okuryazarlik Olcegi”, Ng tarafindan 2012 yilinda dgretmen adaylari
Uzerinde gelistirilmistir. Olcekte “(1) kesinlikle katilmiyorum”, “(2) katimiyorum”, “(3)
kararsizim”, “(4) katilyorum”, “(5) kesinlikle katihyorum” seklinde 5 kategorili Likert tipi
derecelendirme kullaniimaktadir. Hamutoglu, Gling6ren, Uyanik ve Erdogan (2017) tarafindan
Olgegin Tirkceye uyarlamasi yapilmistir. Uyarlama c¢alismasinda 37 akademisyen ile dilsel
esdegerlik calismasini gergeklestirilmistir. Dilsel esdegerlik ¢alismasi sonucunda korelasyon
katsayilari 6lgegin biitiini icin .89, Tutum alt boyutu igin .80, Teknik alt boyutu igin .93, Bilissel alt
boyutu icin .73, Sosyal alt boyutu icin .73 olarak bulunmustur. 185 6gretmen adayinin ile AFA,
210 6gretmen adayi ile de DFA analizleri yapilmistir. AFA sonucunda elde edilen veriler orijinal
oOlcegin faktor yapisini dogrulamis ve faktor yik degerleri .60 ve .79 arasinda belirlenmistir. DFA
sonucunda yeterli uyum indekslerine ulasiimis ve 0&lgek ile dijital okuryazarlk o6lgimi

175



Déndii Neslihan BAY

yapilabilecegi gorilmistiir. Olcegin tamami igin i¢ tutarlik katsayisi .93 bulunmustur. Test tekrar
test glvenirligine bakilan 6lgegin tamami igin iki uygulama arasindaki korelasyon .98 olarak
hesaplanmistir. Tiirkceye uyarlamasi yapilan Dijital Okuryazarlik Olceginin gecerli ve giivenilir bir
olcek oldugu elde edilen hesaplamalar sonucunda ortaya konulmustur.

Bu arastirmaya katilan okul éncesi 6gretmen adaylarinin “Dijital Okuryazarlik Olgegi”’ne
verdikleri cevaplarin glivenirligi Cronbach alfa katsayisi ile hesaplanmistir. Hesaplama sonucunda
Olcegin tamamina verilen cevaplarin givenirligi a=0,893 olarak hesaplanmistir. Diger bir ifadeyle
okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programinda 6grenim géren 6gretmen adaylari 6lcek maddelerine
glvenilir cevaplar vermislerdir.

Kisisel Bilgi Formu: Okul o6ncesi 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik beceri
duzeylerinin farkhlasma yaratabilecegi diisiinlilen degiskenlerin (cinsiyet, mezun olunan lise tiri
ve sinif diizeyi) belirlenmesinde arastirmaci tarafindan “Kisisel Bilgi Formu” olusturulmus ve
kullanilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda 150 okul 6ncesi 6gretmenine ulasiimistir. Elde edilen veriler, SPSS
23.0 programina aktarildiktan sonra yapilan eksik deger incelemesinde veri setinde eksik deger
olmadig belirlenmistir. Ardindan en disik ve en yiiksek degerler hesaplanmis ve hatali veri
girisleri duzeltilmistir. Veri setinde inceleme yapildiktan sonra 6lgegin alt boyutlari ve toplam
puanlari hesaplanmistir. Verilerin dagilimlarinin belirlenmesi amaciyla puanlarin basiklik ve
carpiklik katsayilari hesaplanmistir. Sonuglar Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2.
Okul 6ncesi rekabet Olgegine iliskin hesaplanan garpiklik ve basiklik katsayilari

Boyutlar N Carpikhk  Basikhk Kolmogorov
Simirnov

Tutum 150 -,699 ,418 0,011
Teknik 150 -,256 -,331 0,003
Biligsel 150 -,825 ,855 0,000
Sosyal 150 -,131 -,436 0,000
Dijital  Okuryazarhk Olgegi (DOYO) 150 -,406 -,053 0,018
(Toplam)

Tablo 2'de gorildigu gibi arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin toplam puanlarina
yonelik carpiklik katsayisi -,406, basiklik katsayisi -,053 olarak; hesaplanmistir. Ogretmen
adaylarinin hem alt boyutlarindan hem de 6&lgegin tamamindan almis olduklari puanlarin
dagilimina yénelik hesaplanan ¢arpiklik ve basiklik katsayilari, £1 araliginda deger almistir. Bagimh
degiskenlerin normal dagilim gosterip gostermedigine Kolmogorov Simirnov testi yapilarak da
bakilmistir. Elde edilen sonuglara gére bagimh degiskenlerin verilerinin normal dagilima uymadigi
%95 guvenilirlikle séylenebilir [ K-S(z) = 0,018; p<0,05]. verilerin normal dagilima uymadigi %95
guvenilirlikle soylenebilir. Bu dogrultuda arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin Dijital
Okuryazarlik Olgegindeki puanlarinin normal dagilim gdstermedigi belirlenmistir.

Veri setinin incelemesinin ardindan okul dncesi 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik
diizeylerinin belirlenmesi amaciyla minimum, maksimum, ortalama ve standart sapma degerlerini
iceren betimsel istatistikler hesaplanmistir. Ardindan 6gretmen adaylarinin  demografik
ozelliklerine gore dijital okuryazarlik diizeylerinin anlamli bir farkhhk gosterip géstermediginin
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tespiti igin fark testleri hesaplanmistir. Fark testlerinin yorumlanmasinda p anlamlilik degeri 0,05
olarak kabul edilmigtir.

Bulgular

Bu arastirma kapsaminda Dijital Okuryazarlik Olgegini 150 6&gretmen adayi
cevaplandirmistir. Olcek maddelerine verilen cevaplarin giivenirliginin belirlenmesi amaciyla
Cronbach alfa giivenirlik katsayilari hesaplanmistir.

Tablo 3.
Guvenilirlik analizi sonuglari

Olcek Cronbach Alfa Madde Sayisi
Tutum 0,821 7
Teknik 0,802 6
Bilissel 0,650 2
Sosyal 0,635 2
DOYO (Toplam) 0,893 17

Tablo 3 incelendiginde tiim Dijital Okuryazarlik Olgeginin 6lcme ydénteminin giivenilirligine
iliskin degerin %89,3 (0,893) oldugu goriilmektedir. Bu oran Olgme yonteminin yuksek bir
glvenilirlige sahip oldugunu goéstermektedir. Alt boyutlar agisindan bakildiginda da guvenilirlik
duzeylerinin iyi ve ¢ok iyi diizeylerde oldugu gorilmektedir.

Betimsel istatistikler

Arastirma kapsaminda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlk diizeylerinin
belirlenmesi amaciyla oOncelikle betimsel istatistikler hesaplanmis, sonuglar Tablo 4’de
gosterilmistir.

Tablo 4.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik dizeylerine iliskin hesaplanan betimsel
istatistikleri

Olgek Madde Sayisi N Min. Max. ort (X) Sy
Tutum 7 150 10,00 35,00 27,23 4,76
Teknik 6 150 14,00 30,00 23,25 3,61
Bilissel 2 150 2,00 10,00 7,97 1,67
Sosyal 2 150 3,00 10,00 7,13 1,60
DOYO 17 150 36,00 85,00 65,60 9,60
(Toplam)

Tablo 4 incelendiginde okul Oncesi 6gretmen adaylarinin Tutum boyutundan almis
olduklari puanlarin 10,00 ile 35,00 arasinda degisiklik gbsterdigi, puanlarinin ortalamasinin 27,23
(£4,76) olarak hesaplandigi gorilmektedir. Teknik boyutundan alinan puanlar 14,00 ile 30,00
arasinda degismektedir, ortalamasi 23,25 (+3,61) olarak hesaplanmistir. Bilissel boyutunda
o6gretmen adaylarinin puanlarinin, 2,00 ile 10,00 arasinda farkhlastigi, ortalamasinin 7,97 (+1,67)
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olarak hesaplandigi belirlenmistir. Sosyal boyutundan alinan puanlarinin 3,00 ile 10,00 arasinda
degisiklik gosterdigi, ortalamasinin 7,13 (£1,60) olarak hesaplandigi tespit edilmistir. Tablo 4’de
son olarak arastirmaya dahil edilen 6gretmen adaylarinin Dijital Okuryazarlk 6l¢ceginde bulunan
17 maddeden almis olduklari puanlarin 36,00 ile 85,00 arasinda degisiklik gosterdigi,
ortalamasinin 65,60 (+9,60) olarak hesaplandigi gorilmektedir. Olgegin tamamindan alinan
puanin orta puan degeri 51'dir. Olcegin tamamindan elde edilen ortalama puanin 51’in (izerinde
olmasi, okul Oncesi 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugunu
gostermektedir. Olcegin boyutlarinin madde sayilari farkli oldugundan boyutlari karsilastirma
amaciyla her bir alt boyuttaki ortalama puan, ait oldugu boyuttaki madde sayisina oranlandiginda
ogretmen adaylarinin en fazla bilissel boyutundaki becerilere sahip olduklari gérilmektedir.
Ogretmen adaylarinin en diistik ortalamalarinin sosyal boyut becerilerine ait oldugu
goriilmektedir.

Maddeler Gzerinden bakildiginda 6gretmen adaylarinin 17 madde (zerinden sadece iki
maddede kararsizim, katilmiyorum ve kesinlikle katiimiyorum segeneklerinin %50 oraninin
lizerinde temsil edildigi goriilmektedir. Bu maddelerden ilki 13 madde olan “Ogrenme siirecinde
mobil teknolojilerin (Cep telefonlari, PDAs, Ipadler, akilli telefonlar..vb) kullanim potansiyeli
yiiksektir.” maddesi oldugu gériilmistir. Ogretmen adaylarinin cevaplarinin yiizdesi Grafik 1’de
verilmistir.

Grafik 1.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mobil teknolojileri kullanim potansiyelleri

(5] Kesinlikle Katihyorum: 10.00%
(1) Kesinlikle Eatiimiyorum: 2.67%

(2) Katlmiyorum: 14.67%%

(&) Katihyorum: 37.33%

(3) Kararsizim: 35.33%

Grafik 2 de gorildugi gibi 6gretmen adaylarinin % 56.67’si mobil teknolojileri kullanim
duzeylerinin yeterli olmadigini ifade etmistir. Bir diger ifadeyle 6gretmen adaylarinin mobil
teknoloji kullanim potansiyellerinin ortalama diizeyde oldugu sdylenebilir.

Bir diger madde ise “internet tabanli aktivitelerle ilgili konulari (Orn; siber giivenlik, eser
hirsizhigi, arastirma konulari vb.) bilirim.” maddesidir. Elde edilen sonuglar Grafik 2’de verilmistir.

Grafik 2.
Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin internet tabanli aktiviteleri bilgi diizeyleri
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(5) Kesinlikle Katihyorum: 13.33%
(1) Kesinlikle Katlmiyorum: 4.687%

(2) Katimiyorum: 18.00846

(4) Katihyorum: 32.67%

(3) Kararsizim: 31,33

Grafik 2 de gorildigl gibi 6gretmen adaylarinin % 54’G internette kullanilan siber
givenlik, eser hirsizligl, arastirma konulari gibi hususlarda yeterli bilgiye sahip olmadigini ifade
etmistir. Baska bir ifadeyle 6gretmen adaylarinin internet tabanli aktivitelerdeki bilgi diizeylerinin
ortalama dlizeyde oldugu soylenebilir.

Fark istatistikleri

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin demografik 6zelliklerine (cinsiyet, mezun olduklar lise
tirl ve 6grenim gordikleri sinif diizeyi) gore dijital okuryazarlk diizeylerinde anlamli farklhk
gosterip gostermediginin tespit edilmesi amaciyla fark istatistikleri hesaplanmistir. Normallik ve
varyanslarin homojenligi varsayimlarinin test edildigi hesaplamalardan sonra non-parametrik
istatistikler kullanilmigtir.

Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik dizeylerinin
cinsiyetlerine gore anlamli bir degisiklik gosterip gostermedigi, puanlar normal dagihm
godstermedigi icin Mann Whitney-U testi ile hesaplanmistir. Ogretmen adaylarinin cinsiyetleri
dogrultusunda, elde edilen sonuglar Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5.

Ogretmen adaylarinin cinsiyete gore dijital okuryazarlik diizeylerinin hesaplanan Mann Whitney-
U testi sonuglari

Olcek Cinsiyet N Ort(X) Std. Sapma p
Tutum Kadin 127 27,15 4,87 0,683
Erkek 23 27,70 4,20
Teknik Kadin 127 23,06 3,66 0,182
Erkek 23 24,26 3,21
Bilissel Kadin 127 7,95 1,66 0,700
Erkek 23 8,04 1,75
Sosyal Kadin 127 7,09 1,56 0,466
Erkek 23 7,39 1,83
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DOYO Kadin 127 65,25 9,75 0,429
(Toplam)
Erkek 23 67,39 8,71
*p<.05

Tablo 5 incelendiginde kadin ve erkek Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gbre grup
ortalamalari arasindaki farkin 6nemsiz oldugunu iddia eden sifir hipotezinin reddedilemeyecegi
goriilmektedir (p:0,42920,05). Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerinin dijital okuryazarlk
dizeyleri Gzerinde istatistiksel olarak anlamli bir etki yaratmadigi %95 glvenilirlikle séylenebilir.
Diger bir ifadeyle O6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore dijital okuryazarlk dizeylerinin
benzerlik gosterdigi tespit edilmistir. Ortalamalara bakildiginda bilissel ve teknik alt boyutlarinin
yani sira 6lgegin tamaminda da erkek 6gretmen adaylarinin kadin 6gretmen adaylarindan daha
fazla puana sahip oldugu gorilmektedir.

Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerinin mezun olduklari lise tiiriine gére
anlamli farkhlik gésterip gdéstermedigi incelenmistir. Ogretmen adaylarinin diizeylerinin mezun
olduklari lise tirine gore puanlari normal dagihm gostermedigi icin Kruskal Wallis testi
hesaplanmis, sonuglar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.

Ogretmen adaylarinin mezun olduklari lise tiiriine goére dijital okuryazarlik dizeylerinin
hesaplanan Kruskal Wallis testi sonuglari

Olgek Lise Turi N Ort (X) Ss p
Tutum Anadolu lisesi 99 27,17 4,97 0,324
Meslek lisesi 29 27,28 4,68
Diiz lise 8 29,75 2,96
Diger 14 26,14 4,06
Toplam 150 27,23 4,76
Teknik Anadolu lisesi 99 23,36 3,76 0,340
Meslek lisesi 29 23,62 3,44
Diiz lise 8 23,13 2,64
Diger 14 21,71 3,32
Toplam 150 23,25 3,61
Bilissel Anadolu lisesi 99 7,84 1,76 0,210
Meslek lisesi 29 8,52 1,41
Diiz lise 8 8,13 ,99
Diger 14 7,64 1,69
Toplam 150 7,97 1,67
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Sosyal Anadolu lisesi 99 7,24 1,57 0,323
Meslek lisesi 29 7,24 1,64
Dz lise 8 6,50 1,31
Diger 14 6,50 1,79
Toplam 150 7,13 1,60
DOYO Anadolu lisesi 99 65,62 9,97 0,431
(Toplam)
Meslek lisesi 29 66,66 9,58
Diiz lise 8 67,50 4,81
Diger 14 62,00 8,85
Toplam 150 65,58 9,60
*p<.05

Tablo 6 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin mezun olduklari lise tiriine gore grup
ortalamalari arasindaki farkin 6nemsiz oldugu goérilmektedir (p:0,431>0,05). Elde edilen
sonuglara gore %95 givenilirlikle 6gretmen adaylarinin mezun olduklari lise tiirinin dijital
okuryazarlik dizeyleri lGzerinde istatistiksel olarak anlamli bir etki yaratmamaktadir. Bir baska
ifadeyle 6gretmen adaylarinin mezun olduklari lise tiriine gore dijital okuryazarlk dizeyleri
benzerlik gdstermektedir. Olcegin toplami lizerinden ortalama puanlar degerlendirildiginde en
fazla ortalamaya diiz lise mezunu olan 6gretmen adaylarinin sahip oldugu gorilmektedir.

Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerinin 8grenim gérdiikleri sinif diizeyine
gore anlaml farklihik gosterip gostermedigi incelenmistir. Ogretmen adaylarinin 6grenim
gordukleri sinif seviyesine gore puanlari normal dagihm gostermedigi icin karsilastirmada Kruskal
Wallis testi hesaplanmis, sonuclar Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7.

Ogretmen adaylarinin sinif diizeylerine gore dijital okuryazarlik diizeylerinin hesaplanan Kruskal
Wallis testi sonuclari

Olgek Sinif Dlizeyi N Ort (X) Std. Sapma p
Tutum 2. sinif 66 26,83 4,57 0,337
3. sinif 42 27,76 4,78
4. sinif 42 27,33 5,09
Toplam 150 27,23 4,76
Teknik 2. sinif 66 23,67 3,25 0,377
3. sinif 42 23,17 3,51
4. sinif 42 22,67 4,22
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Toplam 150 23,25 3,61
Biligsel 2. sinif 66 7,62 1,80 0,0502
3. sinif 42 8,09 1,45
4. sinif 42 8,38 1,58
Toplam 150 7,97 1,67
Sosyal 2. sinif 66 7,11 1,51 0,627
3. sinif 42 6,98 1,75
4. sinif 42 7,33 1,60
Toplam 150 7,13 1,60
DOYO (Toplam) 2. sinif 66 65,23 8,87 0,819
3. sinif 42 66,00 9,69
4. sinif 42 65,71 10,79
Toplam 150 65,58 9,60

*p<.05

Tablo 7 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin 6grenim gordikleri sinif diizeyine gore grup
ortalamalari arasindaki farkin 6nemsiz oldugunu tespit edilmistir (p:0,819 >0,05). Dolayisiyla
o6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri sinif diizeylerinin dijital okuryazarlik diizeyleri Gzerinde
istatistiksel olarak %95 glivenilirlikle anlaml bir etki yaratmadigi gorilmektedir. Bir diger ifadeyle
ogretmen adaylarinin sinif diizeyine goére dijital okuryazarlk dizeylerinin benzerlik gosterdigi
belirlenmistir. Olgegin toplami Uzerinden ortalama puanlar degerlendirildiginde en fazla
ortalamaya 3. sinif 6grencisi olan 6gretmen adaylarinin sahip oldugu goérilmektedir.

Tartisma

Okul o6ncesi 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerinin ortaya konulmasi
amaciyla yapilan arastirmada, 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeyleri bazi demografik
ozellikler agisindan da incelenmistir. Okul 6ncesi O6gretmen adaylarinin genel olarak dijital
okuryazarlk dlzeylerinin yiksek oldugu gorilmistir. Yapilan arastirmalarda benzer sekilde
O0gretmen adaylarinin dijital okuryazarlk diizeylerinin yiksek oldugu sonucuna ulasiimistir (Akgiin
ve Akgiin, 2020; Goldag ve Kanat, 2018; Kozan ve Ozek, 2019; Ozerbas ve Kuralbayeva, 2018;
Oztiirk ve Budak, 2019; Sarikaya, 2019; Yazicioglu ve diger, 2019). Arastirmada Dijital Okuryazarlik
Olgeginin alt boyutlarinda ise dgretmen adaylarinin en fazla bilissel beceriye sahip oldugu
belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin en disiik puan ortalamalari ise sosyal boyut olarak
belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin dlgek maddeleri {izerinden dijital okuryazarlik diizeyleri
degerlendirildiginde ise mobil teknoloji kullanim potansiyellerinin (%56.67) ve internet tabanli
aktivitelere yonelik becerilerinin cogunlugunda (%54) ortalama ve ortalamanin alti dizeyde
oldugu soylenebilmektedir. Lind’in (2019) 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlk inanglarini
inceledigi arastirmada 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun dijital okuryazarliga yénelik beceriye
dayali inanca sahip oldugunu ve kendilerini dijital okuryazarlikta iyi gelismis becerilere sahip
olarak gordukleri sonucuna ulasmistir. Lind arastirmasinda 6gretmen adaylarin en az sosyal
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becerilere sahip olduklari ve bu beceriler arasinda da en fazla internet tabanh aktiviteler iginde
yer alan siber zorbalik, cinsel icerikli mesajlasma ve digerlerinin yani sira viral internet
aldatmacalarina yonelik becerilerindeki eksiklik oldugu sonucu mevcut arastirma sonucunu
desteklemektedir. Benzer sekilde Shopova (2014) 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik
becerilerini inceledigi arastirmasinda 6gretmen adaylarinin etik ve glvenlik uygulamalarina
yonelik becerilerinin diisik oldugunu belirlemistir. Ginimuzde dijital teknoloji kullanicilarinin
sikhkla maruz kaldig1 sosyal temelli bu zorluklarla 6gretmen adaylarinin bas etme becerilerinin
cogunlugunda diisiik olmasi endise verici olarak goriilmektedir. Ozellikle dijital teknolojiyi
kullanarak kasith olarak zarar vermeyi amaclayan siber zorbaliga maruz kalanlar davranis
degisikligi ve duygu bozuklugu yasayabilmektedir (Ybarra ve Mitchell, 2004). Bir diger énemli
unsur olan mobil teknoloji araclari kullanma becerisi de dijital okur yazar olmanin yetkinlikleri
arasinda gortlmektedir. Sulak (2019) 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik beceri diizeylerini
belirlemeye yonelik gelistirdigi dlcek Gzerinde 6gretmen adaylarinin mobil teknoloji kullanimini
ongoren becerilerde ortalamanin altinda bir diizeye sahip olduklari sonucuna ulagsmistir. Her ne
kadar uzun sireli teknolojik cihazlarin kullanimi ile bu becerilerin gelisecegine dair bir dislince
olsa da bu beceriler aktif 6grenmeyi gerektiren beceriler olarak gorilmelidir (Lind, 2019). Bu
baglamda Ogretmen adaylarinin mobil teknoloji araglari kullanma becerilerinin 6grenme
ortamlarinda daha fazla desteklenmesi geregi ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeyleri 6gretmen adaylarinin cinsiyetleri,
mezun olduklari lise programlari ve sinif diizeyleri agisindan daha ayrintili olarak incelenmistir.
Cinsiyet degiskenlerin 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlk dizeyleri Gzerinde anlamli bir
farkhhk yaratmadigi gortlmustiir. Ancak ortalamalar Uzerinden bakildiginda erkek 6gretmen
adaylarinin dijital okuryazarlk dizeylerinin kadin 6gretmen adaylarindan yiksek oldugu
gorilmastlr. Yapilan arastirmalara bakildiginda cinsiyete goére anlamh farkhlik olmamasina
ragmen benzer sekilde erkek 6gretmen adaylarinin ortalamalarinin kadin 6gretmen adaylarinin
ortalamalarindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir (Kozan ve Ozek, 2019; Ocak ve
Karakus, 2019; Ozerbas ve Kuralbayeva, 2018; Oztiirk ve Budak, 2019; Sulak, 2019; Yazicioglu ve
diger, 2019 . Yontar (2019) ise sinif 6gretmeni ve sosyal bilgiler 6gretmeni adaylari lGzerinde
yaptigl arastirmada erkek 6gretmenlerin lehine dijital okuryazarlik dizeyinde anlamh farkhhk
oldugu sonucuna ulagsmistir. Benzer sekilde Goldag ve Kanat'in (2018) arastirmasinda erkek
o6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik dizeylerinin kadin 6gretmen adaylarina goére anlamh
diizeyde yiiksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Akglin ve Akgiin (2020) arastirmalarinda sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerini erkek 6gretmenler lehine anlamli
farkhhk gosterdigini belirlenmistir. Erkek 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerinin
kadin 6gretmen adaylarindan daha yiiksek olmasi, onlarin dijital teknolojiye karsi daha ilgili ve
merakli olmalari ile agiklanabilir (Kozan ve Ozek, 2019).

Arastirmada bir diger degisken olarak 6gretmen adaylarinin mezun olduklari lise alinmistir.
List'in (2019) arastirmasinda 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik becerilerini en fazla lise
egitim kademesinde kazandiklarini ifade ettikleri goriilmistir. List’in arastirmasinda 6gretmen
adaylari, lise 06grenim vyillarini dijital okuryazarlik becerilerinin gelistigi ortamlar olarak
tanimlamistir. Yapilan arastirmada Ogretmen adaylarinin mezun oldugu lise tirinin dijital
okuryazarlik diizeyleri lizerinde etkisi olmadigi gorilse de diiz lise mezunlarinin diger liselerden
mezun olan 6gretmen adaylarina goére beceri puanlarinin daha yiiksek oldugu gérilmustiir. Buna
karsin Ocak ve Karakus (2019) arastirmasinda diiz lise mezunu 6gretmen adaylarinin dijital
okuryazarlik ortalamalarinin yiiksek olmasina ragmen meslek liselerinden mezun olan 6gretmen
adaylarinin diizeylerinin daha yiliksek oldugu sonucuna ulagmistir. Mezun olunan lise tiiriine gore
farkli sonuglara ulasiimis olunmasi 6gretmen adaylarinin 6grenim gérdikleri liselerde teknoloji
kullanimi  firsatina ne kadar sahip olabildikleri ve 06gretmenler tarafindan ne kadar
desteklenebildikleriyle ilgili olabilecegi disiinlilmektedir.
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Son olarak 6gretmen adaylarinin 6grenim gordikleri sinif diizeyine gore dijital okuryazarlk
dizeylerine bakilmistir. Yapilan arastirmada oOgretmen adaylarinin sinif diizeylerinin dijital
okuryazarlik diizeyleri izerinde etkisi gorilmezken 3. sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin
2. ve 4. sinifta 6grenim gbéren Ogretmen adaylarindan ortalama puanlarinin yiksek oldugu
gorilmiistir. Ogretmen adaylarinin sinif diizeyleri arttikca dijital okuryazarlik diizeylerinin
artacagl var sayilsa da diger sinif dizeylerinde de artislar olabilmektedir. Benzer sekilde
Sarikaya’'nin (2019) Tiirkce 06gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik becerilerini inceledigi
arastirmasinda sinif diizeylerine gore anlamh farkhlik olmamasina ragmen 3. sinif 6gretmen
adaylarinin ortalama puanlarinin diger siniflardaki 6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Kozan ve Ozek’in (2019) BOTE &gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik becerilerini
inceledigi arastirmalarinda da 3. sinif 6gretmen adaylarinin 2. ve 4. sinif 6gretmen adaylarindan
ortalama puanlarinin anlaml diizeyde ylksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Akgiin ve Akgin
(2020) arastirmalarinda 3. sinif 6gretmen adaylarinin lehine dijital okuryazarlik diizeylerinin diger
siniflara gére anlamli duzeyde farkliik olusturdugu belirlenmistir. Ancak Yontar (2019)
arastirmasinda 4. sinif 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlk ortalamalarinin daha yiksek
oldugu sonucuna ulasmistir. Oztiirk ve Budak (2019) da farkl branslarda 6grenim géren dgretmen
adaylarinin dijital okuryazarlk diizeylerini inceledigi arastirmasinda 4. siniflarin lehine anlamh
duzeyde farklik oldugunu tespit etmistir. Sinif dizeylerine gore farkli sonuclarin elde edilmis
olmasi, Universitelerin dijital teknoloji uygulamalari ve 6gretmen adaylarindan beklenen dijital
teknoloji uygulamalarina gore degisebilecegi seklinde yorumlanabilir.

Arastirmanin Sinirliliklan ve Gelecekteki Arastirmalar igin Oneriler

Turkiye’de okul 6ncesi lisans programinda 6grenim géren o6gretmen adaylari Gzerinde
gerceklestirilen bu arastirma, dijital okuryazarlk becerileri (izerine yapilan arastirmalarin
kapsamini genisletmistir. Ancak bazi sinirhliklar bulunmaktadir. Veriler Tirkiye’nin bir
iniversitesinde 6grenim géren okul 6ncesi 6gretmen adaylarindan anket yoluyla elde edilmistir.
Nicel arastirmalarda daha fazla 6rnekleme ulasmak mimkiin olmaktadir ancak goézlem ve
goriisme gibi diger yontemlerin kullanilmasiyla elde edilecek nitel veriler, 6gretmen adaylarinin
dijital okuryazarlik diizeylerini daha zengin bir icerikle derinlemesine incelemeyi saglayacaktir.
Dolayisiyla bu alanda yapilacak karma arastirmalara ihtiyac¢ vardir. Ayrica 6gretmen adaylarinin
dijital okuryazarlik dizeylerini belirleyen bu arastirmada, gelecekte bu adaylarin 6gretmen
olduklarinda dijital becerileri 6grencilerinin 6grenmesini desteklemek amaciyla ne kadar
kullanabileceklerinin de arastiriimasina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bir diger sinirhlik ise verilerin COVIT 19 salgin nedeniyle 150 okul &ncesi 6gretmen
adayindan elde edilmis olmasidir. Farkli illerde ve Universitelerde 6grenim géren okul 6ncesi
ogretmen adaylari dijital okuryazarlik becerileri duzeyleri farklilik gosterebileceginden bu
orneklem tim lisans 6grencilerinin dijital okuryazarlk diizeylerini yansitmayabilir. Bu durum
gelecekte arastirmacilari daha buyik bir 6rneklem (izerinde ¢alismaya yonlendirmelidir.

Sonug

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeyleri arastirmasi egitimcilere
katki saglamaktadir. Ogretmen adaylarinin teknoloji kullanim diizeyleri arttikca &gretmen
olduklarinda teknoloji kullanimina ydnelik olumlu tutum gelistirmektedirler (Usta ve Korkmaz,
2010). Elde edilen veriler 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerinin gelistirilmesi igin
yardimci olacaktir. Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeyleri yiiksek olsa da sosyal alt
boyutunun diger alt boyutlara goére daha disik olmasi, dijital okuryazarlik becerileri arasinda
mobil teknoloji kullanim potansiyellerinin ve internet tabanh aktivitelere yonelik becerilerinin
cogunlugunda disiik diizeyde olmasi, onlarin bu boyutta ve becerilerde desteklenmelerinin
geregini gostermektedir. Ayrica dijital okuryazarlk diizeylerinin kadin 6gretmen adaylarinda, diiz
lise disindaki diger liselerden mezun olan 6gretmen adaylarinda ve 2., 4. siniflarda 6grenim goéren
ogretmen adaylarinda daha fazla desteklenmesi ihtiyaci da ortaya c¢ikmistir. Son olarak
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Universitelerin egitim fakiltelerinde 6gretmen adaylarina dijital teknoloji kullanim firsatinin ve
bilgisinin sunulmasinin da 6nemli oldugu anlasiimaktadir (Ocak ve Karakus 2019).
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Digital literacy is seen as interrelated skills and competencies today when digital use is in
question. Ng (2012) has developed a new conceptual framework in which digital literacy emerges
from the combination of competencies based on attitude, technical, cognitive, and social
dimensions of students. The fact that digitalization gains importance at all educational levels and
teachers have problems in transferring digital technology to the classroom environment made it
necessary to determine the digital literacy levels of pre-service teachers (Sulak, 2019). In this
study, the digital literacy levels of pre-school teacher candidates were examined according to the
conceptual framework created by Ng (2012) in the context of Turkey.

Method

A survey model was applied in the research. 182 pre-service teachers, all of whom have
computers and smartphones, who continue their education in the 2nd, 3rd, and 4th grades of
Eskisehir Osmangazi Universities Pre-School Teaching Undergraduate Program in the fall
semester of 2020-2021, participated in the study. However, because of the COVIT 19 epidemics,
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the research was completed with 150 teacher candidates. 127 (84.7%) of the teacher candidates
who make up the sample are women and 23 (15.3%) are men. According to the type of high
school the teacher candidates graduated from, 99 (66%) were from Anatolian high schools, 29
(19.3%) from vocational high schools, 8 (5.3%) from normal high schools, 14 (9.3%) from other
(social sciences high school, science high school, Anatolian teacher training high school, etc.). 66
(44%) of the teacher candidates are in the 2nd grade, 42 (28%) are in the 3rd grade, and 42 (28%)
are in the 4th grade. The data in the study were collected using the "Digital Literacy Scale"
developed by Ng (2012) and adapted into Turkish by Hamutoglu, Glingéren, Uyanik and Erdogan
(2017) and the "Personal Information Form" developed by the researcher.

After analyzing the data set, descriptive statistics including minimum, maximum, mean,
and standard deviation values were calculated to determine the digital literacy levels of pre-
school pre-service teachers. Then, difference tests were calculated to determine whether digital
literacy levels showed a significant difference according to the demographic characteristics of
pre-service teachers. In the interpretation of the different tests, the p significance value was
accepted as 0.05.

Result and Discussion

As a result of the study, it was seen that pre-school teacher candidates generally have high
digital literacy levels. In the study, it was determined that teacher candidates have the most
cognitive skills in the sub-dimensions of the Digital Literacy Scale. The lowest mean scores of the
teacher candidates were determined as the social dimension. When the digital literacy levels of
teacher candidates are evaluated through the scale items, it can be said that their mobile
technology usage potential (56.67%) and their skills for internet-based activities (54%) are
average and below the average. In this context, it is necessary to support teacher candidates'
skills of using mobile technology tools more in learning environments.

The digital literacy levels of prospective teachers were examined in more detail in terms of
the gender of the teacher candidates, the high school programs they graduated from, and their
grade levels. It has been observed that gender variables do not make a significant difference in
the digital literacy levels of prospective teachers. However, considering the averages, it was seen
that the digital literacy levels of male pre-service teachers were higher than female pre-service
teachers. The higher digital literacy levels of male pre-service teachers than female pre-service
teachers can be explained by their being more interested and curious about digital technology.

Although it was observed that the type of high school that prospective teachers graduated
from did not affect their digital literacy levels, it was observed that the skill scores of the
graduates of straight high schools were higher than the teacher candidates who graduated from
other high schools. It is thought that having different results depending on the type of high
school graduated from may be related to how much the prospective teachers have the
opportunity to use technology in the high schools where they study and how much they can be
supported by the teachers.

As a result of the study, there was no effect of the pre-service teachers' grade levels on
their digital literacy levels, but it was observed that the average scores of the teacher candidates
studying in the 3rd grade were higher than the pre-service teachers studying in the 2nd and 4th
grade. The fact that different results have been obtained according to grade levels can be
interpreted as that it may vary according to the digital technology applications of universities and
the digital technology applications expected from pre-service teachers.
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