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Modern diinyann her yaninda ve yagsamin neredeyse her alaninda ortaya
cikan genel buhran, farkli sahalari icine alarak ve farkli bigimlere biiriinerek,
her iilkede kendini farkli sekilde gosterir. Amerika’da, bunun en Ozgiin ve
belirgin yonlerinden bir tanesi, gazetelerde neredeyse her giin haber konusu
olan, en azindan son on yilik zaman dilimi icerisinde hayatl énem arz eden
ve siyasal bir sorun haline gelmis olan, egitimde tekerriir eden buhrandir. Su
kesin ki, okul sisteminin tamamimnda temel standartlarin siirekli devam eden
bir diisiisiiniin tehlikelerini sezmek i¢in hayal giiclintin ¢ok da gelismis ol-
masina gerek yoktur. Yine, kétii gidisati durdurma adina egitim yetkilileri-
nin sayisiz beyhude gayretleri, meselenin ciddiyetini belirgin bir sekilde isa-
retlemistir. Bununla beraber, egitimdeki bu buhran diger {ilkelerin yirminci
ylizyildaki siyasal tecriibeleriyle (s6zgelimi Birinci Diinya Savas:t sonrasi
devrimci kargasayla, toplama ve imha kamplariyla ve ikinci Diinya Sava-
sindan bu yana Avrupa’nin her tarafina yayilan derin huzursuzlukla) mu-
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kayese edildigi zaman, egitimdeki buhram hak ettigi diizeyde ciddiye almak
biraz zordur. Bunu, diinyanin diger yerlerinde bir benzerine rastlanmasi pek
olasi olmayan Amerika’daki yasamin belirli 6zelliklerine fatura edecek, yiiz--
yilin biiyiik sorunlarindan bagimsiz yerel bir fenomen olarak degerlendir-
mek gercekten cok caziptir.

Ne var ki, eger bu dogru olsayds, okul sistemimizdeki buhran siyasal bir

" sorun halini almazdi ve egitim yetkilileri zamaninda bunun iistesinden gel-

mek hususunda yetersiz Kalmazlarda. Elbette ki, mesele, Johnny'nin neden
okumay1 beceremedigi seklindeki kafa-karistirici sorudan daha fazlasimn i-

cermektedir. Dahasi, tarihsel ve ulusal sirlar icerisine hapsedilmig ve yal-

ruzca kendilerinden dolayimsiz etkilenenlere dnem arz eden 6zgiil prob-
lemlerle ugrastigimiz yoniindeki inang her zaman igin caziptir. Bizim zama-

rumizda yanlishigl miitemadiyen ispatlanan sey bu inancin ta kendisidir! Bu

asirda sunu genel bir kural olarak kabul edilebiliriz: Bir {ilkede imkéan dahi-

linde olan herhangi bir sey, yakin bir gelecekte nerdeyse diger biitiin {ilke-

lerde de miimkiin olabilir.

Uzman olmayan birisinin, mesleki anlamda bir sey bilmedigi alanlardaki
—tabii ki egitim uzmani olmadigimdan, egitimde buhraru ele aldigimda be-
nim i¢in bu gegerlidir— meselelerle ilgilenmesini makul gdriiniir kilacak bu
genel sebeplerin yar sira, dogrudan miidahil olmadig: bir kritik durum ile
kendisini meggul etmesi i¢in daha da yakici bagka bir neden vardir. By, dis
goriiniisleri ortadan kaldiran ve &nyargilar: yok eden buhran gerceginin
bizzat kendisi tarafindan, meselenin 6ziinii agiga ¢ikaran her ne ise onu arag-
tirmak ve sorugturmak icin saglanan firsattir. Egitimin 6zii dogumsallik
[natality] yani insan varliklarimn diinyaya dogduklar: gercegidir. Onyargila-
rin ortadan kalkmasy, ashnda-sorulara cevap olduklarimin farkmna bile var-
maksizin ekseriyetle itimat ettigimiz cevaplarin islevlerini yitirdikleri anla-
mina gelir. Buhran bizi sorularin kendilerine geri siiriikler ve bizden yeni ya
da eski cevaplar fakat her haliikarda kesin hiikiimler talep eder. Buhran, 6n-,
ceden bigilmis hﬁkﬁmlerle,'yani onyargilarla kendisine tepki verildiginde
ancak felakete doniigiir. Boyle bir tutum buhram siddetlendirdigi gibi ger-
cegi tecritbeden ve buhranin sagladig: diisiinme firsatindan da bizleri mah-
rum eder.

Bir genel problem kendisini bir buhran igerisinde ne kadar agik gosterirse
gostersin, yine de, evrensel unsuru ve bu unsurun kendisini icerilerinde aci-
ga gikardigr somut ve 6zgiil kogullardan tamamuyla tecrit etmek asla miim-
kiin degildir. Egitimdeki buhran biitiin diinyay: etkileyebilir ise de, onun en
ug seklini Amerika’da bulmamuz ayirt edici bir niteliktir. Bunun sebebi su-

‘dur: Muhtemelen sadece Amerika’da egitimdeki bir buhran siyasette fiili bir
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etken oluyor. Gergek su ki, Amerika’da egitim diger iilkelerden farkl: ve [di-
ger iilkelerle] siyasal olarak kiyaslanamayacak derecede miihim bir rol oy-
namaktadir. Tabii ki, meselenin teknik izaht sudur: Amerika her zaman bir
gocmenler yurdu olmustur. $u agikérdir ki, hi¢bir zaman tam anlamuyla
muvaffak olunmayan ama siirekli olarak beklentilerin {izerinde basar: sag-
lanan bir husus olan farkl etnik gruplar1 aym potada eritme gibi gayet zor
bir mesele, ancak okulda-egitim [schooling], egitim [education] ve gbgmen ¢o-
cuklarinin Amerikalilagtirilmas: ile gergeklestirilebilir. Ingilizce bu ¢ocukla-
rin cogunun ana dili degil, okulda dgrenmek zorunda kaldiklar: bir dildir.
Buna binaen, okullar, bir ulus-devlette ev icerisinde dogal olarak yerine geti-
rilecek iglevleri haliyle {istlenmek zorundadir.

Fakat bizlerin g6z Oniinde bulundurmas: gereken daha belirleyici sey,
stirekli devam eden gdgiin {ilkenin siyasal suur ve zihin yapisinda oynadig:
roldiir. Amerika, sadece, niifusunu artirmak icin gécmenlere ihtiya¢ duyan
bir somiirge {ilkesi degildir; hatta siyasal yapas: itibariyle go¢menlerden ba-
gimsizdir. Amerika igin her zaman belirleyici faktor her dolar banknotunun
tizerine basilan Novus Ordo Seclorum yani Yeni Bir Diinya Diizeni slogam
olmugtur. Gé¢menler yani yeni gelenler, tilkenin yeni diizenin temsilcisi ol-
dugunu giivence altina alirlar. Bu yeni diizenin yani eski diinyaya mukabil
yeni bir diinya kurmanmn anlami, gegmiste ve simdi, yoksulluk ve ezilmeyi
ortadan kaldirma olmustur. Fakat aymu zamanda yeﬁi diizenin ihtisami su
gercege baghdir: Baglangicindan itibaren bu yeni diizen, ne dig diinyay: ku-
sursuz bir modelle kargilamak amaciyla kendisini —titopyalarin kurulu-
sunda adet oldugu iizere— dis diinyaya kapatmigtir ne de kendi emperyal.
emellerini yerine getirmek veya bagkalarmin dinlerini degistirmek amaciyla
teblif amacinda olmustur. Daha dogrusu, bu yeni diizenin dis diinya ile o-
lan miinasebeti baglangigtan itibaren, yoksulluk ve kéleligi ortadan kaldur-
mayi planlayan bu cumhuriyetin yerytiziindeki biitiin yoksul ve kolelegti-
rilmiglere kucagin: agmasi gercegi ile nitelendirmigtir. 1765 yilinda, yani Ba-
gimsizlik flani’'ndan 6nce, John Adams’'m sozleriyle [sOyledir]: “Amerika'mun
iskénini, her zaman igin, yeryiiziiniin her yarundaki insanlarin kélelik yanim
Ozglirlegtirme ve aydinlatma amaciyla, Tanri'mun [Providence] inayetiyle ger-
ceklegen, biiyiik bir diizen ve tasarumin baglangici olarak diigiintirim”. A-
merika, bu asil maksada ve temel kanuna uygun olarak tarihi ve siyasal var-
higmna baglamigtir.

Amerikan giinliik yagaminin nerdeyse her cihetinde gériinen, yeni olana
dogru olaganiistii heves ve Tocqueville'nin siradan “egitilmemis insan”in
inanca olarak andifi ve ashinda diger Bati {ilkelerindeki gelismelerden
nerdeyse yiiz yil énce gelen, “binihaye kusursuzlagabilme”ye olan itimat,
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‘her haliikarda dogum ile yeni gelenlere yani ¢ocuklara daha ¢ok ilgi gdste-
rilmesine ve muhtemelen daha cok 6nem atfedilmesine neden olacakiir. Co-
cukluklarini geride birakan ve geng insanlar olarak erigkinler topluluguna

adim atmak {izere olanlara Yunanlilar sade bir sekilde oi véor yani “yeni o-.

lanlar” demislerdir. Fakat, goyle bir tamamlayici olgu vardir: On sekizinci
asirdan hayli eski oldugu halde bu yeni diigkiinliigii, kavramsal ve siyasal
olarak ancak o asirda geligtirilmistir ve egitimin anlamu igin belirleyici olan
olgu budur. Bu kaynaktan, Rousseauculukla karisik ve hatta Rousseau’dan

dogrudan etkilenmis bir egitim ideali tiiretilmistir ki bunda egitim siyasetin -
bir aract olmugtur ve siyasal etkinligin kendisi egitimin bir bicimi olarak ta- -

“savvur edilmistir.

Antik zamanlardan beri biitiin siyasal {itopyalarda egitimin oynadig: rol,
dogum ve fitrat itibariyle yeni olanlarla yeni bir diinya kurmann ne kadar
" dogal goriindiigiinii anlatir. Siyaseti ilgilendirdigi kadariyla bu, tabii ki ciddi
bir yanlis kanty1 barindirir: Tkna gabasiru tistlenme ve basarisizhik riskini go-
ze alma hususlarinda kisi egitlerine katilacag: yerde, erigkinlérin mutlak {s-
tinliigiine dayanan diktatoryal miidahale vardir ve yeniyi bir oldubitti (fait
accompli) olarak yani yeni zaten varmug gibi tiretmek vardir. Bu nedenle, Av-
rupa’da, yeni kogullar tiretmek istenirse gocuklardan baglanmalidir inanci,
cogunlukla baskici [tyrannical] kaliph devrimci hareketlerin tekelinde olmay:
siirdiirmiigtiir ki bunlar iktidara geldiklerinde gocuklar: ailelerinden ayirmig
ve yalnizca fikir asilamiglardir. Siyasette egitimin hig bir rolii yoktur zira si-
yasette her zaman igin, zaten egitilmis olanlarla ugragmak zorundayiz. Erig-
kinleri egitmek isteyen kimse, gercekte onlara vasi olarak hareket etmek ve
onlar1 siyasal etkinlikten alikoymak istegindedir. Kisi erigkinleri egiteme-
diginden dolay1, “egitim” kelimesinin siyasette kotii cagrisimlar: vardir; ger-
cek amag kaba-kuvvet kullanmaksizin zorlama oldugunda, ortada bir egitim
“numarast” vardir. Egitim aracihgiyla yani kaba-kuvvet ve smirlama yolu ya
da ikna yolu kullarulmaksizin yeni bir siyasal diizen kurmay: ciddi anlamda
isteyen kisi, su korkung Eflatuncu sonucu gikarmalidir: Biitiin yaglt insanlar
" yeni kurulacak devletten siiriilecektir. Utopyadaki gibi bir yarmun vatan-

- daglar olarak egitilmesi dilenen gocuklar bile, siyasal beden icinde kendi ge-

leceklerindeki rollerinden yoksun birakilirlar zira yeni kisilerin nokta-i naza-
rindan erigkin diinya yeni olarak ne sunarsa sunsun, [sunulan sey] zorunlu

olarak yeni kisilerden eskidir. Tam da insanlik durumunun dogas: geregi

her yeni nesil, eski bir diinyada yetisir; 6yle ki, yeni bir diinya igin yeni bir
nesil hazirlamak demek yalnizca, yeni gelenlerin yeni diinyadaki sansinin
‘ellerinden alinmasinimn istendigi anlamina gelir.
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Bunlarin hi¢ biri Amerika icin s6z konusu degildir, burada bu sorunlarn
dogru gekilde degerlendirmeyi ¢ok zor kilan tam da bu olgudur. Egitimin.
gocmenler iilkesinde gercekte oynadif: siyasal rol, yeni bir diinyann, co-
cuklarin egitimi araciligiyla kuruluyor oldugu yanilsamasim giiglendirir. Bu
siyasal rol, okullarmn sadece ¢ocuklar1 Amerikanhlagtirmaya hizmet etmekle
kalmadif1 aym zamanda ¢ocuklarm ebeveynlerine tesir ettigi olgusudur,
boylelikle burada aslinda eski bir diinyanin bertaraf edilmesine ve yeni bir
diinyaya adim atilmasina yardimei olunur. Elbette ki gercek durum hig de
bu yamlmasamaya benzemez. Amerika’da bile, ¢ocuklara sunulan diinya
eski bir diinyadir yani yasayanlar ve &lmiigler tarafindan inga edilmis énce-
den-var-olan bir diinyadir ve bu diinya ona sadece go¢ aracilifiyla adim a-
tanlara yenidir. Fakat burada yanilsama realiteden daha iistiindiir ¢linkii
yarilsama dogrudan dogruya temel bir Amerikan deneyiminden hasil olur.
Bu deneyim sudur: Yeni bir diinya kurulabilir ve dahas: tarihsel bir siirekli-
ligin tam bilincinde olarak kurulabilir, ¢iinkii “Yeni Diinya” anlamini Eski
) Diiny_é’dan alur; fakat Eski Diinya, diger konularda takdire sayan iken, yok-
sulluk ve ezilmeye ¢6ziim bulamadig; icin reddedilmisgtir.

Egitimin kendisine nazaran, yeniye olan diigkiinlitkten neget eden yanul-
sama en ciddi sonuglarini ancak kendi asrimizda iiretmigtir. Orta-Avrupa
kokenli, ilerlemeci egitim adi altinda, mantigm ve zirvanin hayret verici bir
karigtmindan olugan modern egitim kuramlar: kompleksi sayesinde, egiti-
min biitiin sisteminde en radikal bir devrimin basarilmasi miimkiin kilin-
mustir. Avrupa’da, sagda solda kimi okullarda ve yalitilmig egitim kurumla-
rinda test edilen ve etkisini giderek belirli mintikalarda genisleten bir deney
olarak kalan gey, Amerika’da yirmi beg yil 6nce biitiin gelenek ve oturmus
Ogretme ve 6grenme metotlarini, ddeta aksamdan sabaha, 1Skartaya ¢ikar-
mugtir. Detaylarina girmeyecegim ve 6zel okullar, dzellikle de Rumen-Kato-
lik dini okul sistemini tartigma dig: birakacagim. Miihim olgu sudur: Iyi ya
da kotii, belirli teorilerin hatirma, muhkem insan akilimin kurallar bir ke-
nara itildi. Boyle bir izlek, héyli miithimdir ve zararlidir, 6zellikle de siyasal
yagantisinda hissi miigterek [:sagduyuyal hayli itimat eden bir iilkede. Ne
zaman ki siyasal sorunlarda muhkem insan akli, iflas eder ya da cevaplar
sunma ¢abasina son verir, o zaman bir buhran ile kargilagiriz. Ciinkii, bu tiir
bir alal, gercekten de o hissi miigterektir ki bunun sayesinde biz ve bes tane
duyumuz hepimiz igin miisterek olan tekil bir diinyaya uygun olur ve onun
yardimuyla igerisinde hareket ederiz. Giiniimiizde hissi miisterekin ortadan
kalkmasi, bugiinkii buhraninin glivenilir bir isaretcisidir. Her buhranda
diinyann bir parcast yani hepimize miigterek olan bir sey harap olur. Hissi
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mugterekm iflasy, ilahi bir degnek g1b1, béyle bir gokmenm gerceklestigi yeri
goOsterir.

Her haliikarda, Johnny’'nin neden okuyamadig1 sorusuna ya da ortalama
bir Amerikan okulunun egitsel standartlarmin neden Avrupa’mn biitiin iil-
kelerindeki ortalama standartlarmmn ¢ok ¢ok gerisinde oldugu seklindeki
daha genel soruya cevap, maalesef, basitce bu iilkenin geng olmasi ve Eski
Dunya nin standartlarmu heniiz yakalayamamas: degildir. Lakin, tam ter-
sine, cevap sudur: Bu iilke bu muayyen alanda diinyada en “gelismis” ve en
modern {ilkedir. Dahasi, bu iki anlamda dogrudur: Kitle toplumunun egitim
problemleri higbir yerde bu kadar ilerlemis degildir ve pedagoji alarunda en
“modern teoriler higbir yerde bu kadar elestirilmeksizin ve korii koriine ka-
* bul edilmemigtir. Bu nedenle, Amerikan egitimindeki buhran, bir yandan, i-
lerlemeci egitimin iflas ettigini haykirmaktadir; 6te yandan, devasa zorlukta
bir problem sunmaktadir ¢linkii bu buhran bir kitle toplumunun kogullar
altinda ve onun taleplerine karsilik olarak ortaya gikmigtir.

Bu baglamda, buhrana neden olmayan fakat onu olaganiistii derecede
siddetlendiren bagka bir daha genel faktdrii akilda tutmaliyiz. Bu faktor, e-
gitlik kavraminin Amerikan yagaminda [simdi] oynad1g1 ve [eskiden beri]
oynamug oldugu biricik roldiir. Mesele asla kanun 6niinde esitlikten, suuf
farklihklarim esit diizeye getirmekten ve hatta “firsat esitligi” ibaresinde i-
fade edilenden ibaret degildir; ki Amerikan anlayigina gore egitim hakks, ki-
ginin elinden alinamaz medeni haklardan oldugu icin firsat esitligi bu bag-
lamda daha fazla énem arz eder oldugu halde [bu béyledir]. Bu hak, kamu
[:devlet] okullariun yapisinda belirleyici olmugtur 6yle ki Avrupai anlamda
ortadgretim okullar: ancak istisnat olarak mevcuttur.! Zorunlu egitim on alt:
yagina kadar oldugu igin, her cocuk liseye gitmelidir ve dolayisiyla lise, te-
melde, ilkégretimin bir nevi devamudr. Ortadgretim okullarinin olmayiginmn
bir sonucu olarak, iiniversite dersleri icin hazirlik, iiniversitelerin kendileri
tarafindan saglanmalidir ki béylece {iniversitelerin miifredatlar1 kronik bir
agir1 yiiklenmeden sikinti geker, bu ise orada yapilan ¢alismanin kalitesini -
etkiler.

"o ou

! “Secondary education”y, “ortadgretim” olarak kargiladik ¢iinkii bu terim, iilkeler aras: egitim
sistemlerindeki farkhliklardan dolayi, sadece ortaokul veya sadece lise anlamlarina gelebilir.
Diinyada genel olarak, ortadgretim terimi yiiksek dgrenime veya mesleki egitime hazirlayan
okullara verilen addir. Arendt'in buradaki kullarumu, bir anlamiyla, bizdeki ortaokula karsilik
gelmekte. Bizde, ortackul sonrasi meslek okullarma gidilebilmektedir. Oysa Amerika’da biz-
deki gibi meslek liseleri yoktur. Ote yandan, sézkonusu kullanim ayn1 zamanda liseye kargihik
gelebilmekte ¢linki lisenin amaci 6grencileri yitksek 8grenime hazirlamakbr. C. N. |
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Ilk bakista s6yle diisiiniilebilir: Bu anomali, egitimin artik zengin sinifla-
rin bir ayricaligr olmadig kitle toplumunun bizzat dogasinda vardir. Fakat,
herkesin bildigi gibi, Ingiltere’de ortadgretim son yillarda niifusun biitiin si-
niflarma agmugtir; Ingiltere’ye géz atildiginda, meselenin béyle olmadig:
goriilecektir. Ciinkii orada ilkokulun sonunda, 6grencilerin daha on bir ya-
sindayken girmek zorunda olduklar: {irpertici bir smav vardir ki bu smav
yiiksek 6gretime uygun yiizde onluk bilginler diliminin digindakileri eler.
Bu secimdeki 6zen, ingﬂtere’de bile itirazsiz kabul edilmedi; Amerika’da bu
tek kelimeyle imkénsiz olurdu. Ingiltere’de amaglanan “meritokrasi/liya-
kat”tir, ki bu, bariz bir gekilde, bu kez servete veya doguma degil yetenege
dayanan yeni bir oligarginin kurulusudur. Ne var ki, Ingiltere’deki insanlar
bunun hakkinda kesin bir kanaate sahip olmamalarma ragmen bu su anlama
gelir: Sosyalist bir rejimde bile iilke ezelden beri bdyleymis gibi yani bir
krallik veya bir demokrasi gibi degil bir oligarsi ya da aristokrasi olarak
yonetilmeye devam edecektir. Aristokrasi s6z konusu oldugunda,
kesinlikten uzak olan, en yeteneklilerin ayni zamanda en iyi oldugu goriisii
hakimdir. Amerika’da cocuklarn yetenekli ve yeteneksiz olarak neredeyse
fiziksel ayrmu tahammiil edilemezdir. Meritokrasi, difer herhangi bir

- oligarsi kadar, egitlik¢i demokrasinin, esitlik ilkesiyle celisir.

Bu ylizden, Amerika’da egitimdeki buhrani bu derece keskin kilan iilkenin
siyasal mizacidir. Bu mizag bir bagina, gencler ve yaghlar arasindaki, yetenek-
liler ve yeteneksizler arasmdaki, son olarak ¢ocuklar ve erigkinler arasmdaki
(6zellikle 6gretmenler ve 6grenciler arasmdaki) farki miimkiin oldugunca or-
tadan kaldirmak veya egitlemek icin miicadele eder. Boyle bir egitligin ancak '
Ogretmenin otoritesinin [feda edilmesi] pahasma ve 6grenciler arasinda yete-
neklilerin [harcanmast] pahasima elde edilebilecegi agikardir. Ne var ki, en a-
zindan Amerikan egitim sistemi ile temas halinde bulunmus olan bir kimse i-
¢in, su da ayrm derecede agikardir: Ulkenin siyasal tutumundan neget eden bu
zorlugun aym zamanda biiyiik avantajlar: vardir, sadece insani bir mesele ola-
rak degil ayni zamanda egitim acismda da boyledir. Her haliikarda bu genel
fakttrler ne kendimizi igerisinde buldugumuz buhram agiklayabilir ne de bu
buhrani harekete geciren kistaslar1 gerekcelendirir.

II

Bu yikiar kistaslar planl: bir sekilde geriye dogru takip edilerek ti¢ temel
varsayum saptanabilir ki bunlarin hepsine hayli asinayiz. Birincisi sudur: Bir
cocuk diinyasi ve gocuklardan miitesekkil bir toplum vardir; bu diinya ve
toplum Ozerktir ve idaréleri miimkiin mertebe cocuklara birakilmalidir. Ye-
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tiskinler burada ancak yénetime yardim etmek igin vardir. Her bir gocuga
nelerin yapilmasi ve nelerin yapilmamasmu dikte ettirecek otorite, cocuk
grubunun kendi elindedir. Ve bu, diger sonuglarla birlikte, 6yle bir hél iiretir
ki bu halde erigkin, ¢ocuk ferdi karsisinda aciz ve ¢ocukla temassiz kalir. E-
riskin, cocuga ancak gocugun hosuna giden seyleri yapmasinu sdyleyebilir ve
o durumda fena seylerin ¢ocuun bagina gelmesini engelleyebilir. Biitiin
yaslardan insanlarin daima eganlt olarak diinyada birlikte oldugu olgusun-
dan kaynaklanan gercek ve normal iligkiler bylece nihayete erer. Dolayi-
styla, cocugun kendisinin degil yalnizca grubun dikkate almmas1 bu birinci
temel varsayimin 6ziindendir.

Grup igerisindeki cocuga gelince, cocuk elbette ki eskisine nazaran daha
kétii bir durumdadir. Clinkii grubun, velev ki bir cocuk grubunun, otoritesi
daima, tek bir sahsin otoritesinin varabilecegi azami sertlikten kat be kat da-
ha giiclii ve baskicidir. Bir cocugun perspektifinden bakildiginda, cocugun
bagkaldirma veya kendi bagina herhangi bir sey yapma sans: hemen hemen
sifirdir. Cocuk artik; kendi {izerinde, kuskusuz mutlak iistiinliigii olan bir
kigi ile, hi¢ de egit olmayan bir gekisme icerisinde degil, kendi tiiriinden bas-
ka ¢ocuklarm dayanigmasma bel baglayan bir cocukla cekigme icerisindedir. ’
Daha dogrusu, gbéuk, bir bagina olan azinlikla, biitiin gérijie kalanlarmn olug-
turdugu mutlak cogunlugun yiizlestirildigi bir konumdadir ki bu konum
tarum itibariyle onulmazdir. Boyle bir duruma, dis zorlama araclari ile des-
teklenmezse bile, tahammiil edebilecek ¢ok az sayida erigkin vardir; ¢ocuk-
lar ise agikca ve diipediiz tahammiil edemezler.

Yetigkinlerin otoritesinden azade olmakla cocuk Ozgilirlestirilmis olmaz,
tam tersine, ¢ok daha korkung ve sahiden baskici bir otoriteye maruz bira-
kilmag olur: ¢ogunlugun baskiciligi. Her haliikarda, sonug¢ sudur: Cocuklar
yetigkinlerin diinyasindan, tabiri caizse, kovulmus olurlar. Cocuklar ya ken-
di hallerine terk edilirler ya da kendi gruplarimun baskicilifina teslim edilir-
ler ki bu baskiciiga karsi, grubun saysal iistiinliigii dolayisiyla bag-
kaldiramazlar. Grup ile birlikte, cocuk olduklar igin, akil yiiriitemezler. E-
rigkinler diinyast onlara engellendigi icin, [cocuklarin grubundan] baska hig

bir diinyaya kagamazlar. Bu baskiya karg: gocuklarin tepkisi su egilimdedir:
Ya konformizm ya da juvenile delinquency’dir [:resit olmayanlarin sug isleme-
si]. Dahasi, tepki, siklikla ikisinin karigimadar.

Mevcut buhranda sorgulanan ikinci temel varsayim, 6gretme ile alakali-
dir. Modern psikolojinin etkisi ve pragmatizmin ilkeleriyle, pedagoji, 6gre-
tilecek materyalin kendisinden tamamen &zgiirlestirilmis olacak gekilde, ge-
nel anlamda bir 6gretme bilimine déniigmiistiir. Oyle sanild1 ki, 6gretmen
herhangi bir seyi dgretebilecek kisidir; 6gretmenin tahsili, belirli bir konu-
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nun ustahigma iliskin degil, 6gretime iligkindir. Bu tutum, birazdan gorece-
gimiz {izere, 6grenme hakkinda temel bir varsayim ile dogal olarak cok ya-
kindan iligkilidir. Dahasi, bu tutum, dzellikle kamu liselerinde, son bir kag
on yilda 6gretmenlerin kendi sahalarmdaki tahsilinde gok ciddi bir ihmali
dogurdu. Ogretmen kendi sahasim bilmek zorunda olmadigy icin, Ogretme-
riih bilgi bakimindan égrencilerinden sadece bir saat ilerde olmasi sik rastla-
nan bir durumdur. Dolayisiyla, bu, hem &grenciler kendi kaynaklariyla bag
baga birakilmistir hem de, hangi konuda olursa olsun, simdikinden daha iyi-
sini sergileyebilecek? gretmenin otoritesinin en megru kaynag iglevini yitir-
mistir anlamlarina gelir. Bu nedenle, kendi otoritesine dayanabildigi igin bii-
tiin zorlama yontemlerinden kaginmak isteyen otoriter-olmayan 6greﬁhenin
mevcudiyetinden artik sdz edilemez.?

Ne var ki, pedagojinin ve egitim fakiiltelerinin, mevcut buhranda oyna-
diklar bu tehlikeli rol, ancak modern bir 6grenme kurami sayesinde miim-
kiin olmustur. Gayet agik sekilde, bu, bahsimizde iigiincii temel varsayimin
mantiksal uygulamasidir. Modern dinyanun asirlardir inandifi bu varsa-
yim, sistematik kavramsal ifadesini pragmatizmde bulmugtur. Bu temel var-
sayim sudur: Kisi ancak kendi bagina yaptigim bilebilir ve anlayabilir. Bu-
nun egitime uygulamasi agikar oldugu kadar ilkeldir: Ogrenmenin miimkiin
oldugunca yapma ile ikame edilmesi. Opretmenin kendi sahasmndaki ustali-
gina hig bir dnemin atfedilmemesinin nedeni, 6gretmeni &grenmenin stirekli
etkinligini uygulamaya mecbur etme istegidir. Boylelikle, denildigine gore,
bgretmen “olil bilgiyi” aktarmayacak lakin bunun yerine araliksiz olarak
bilginin nasil iiretildigini gosterecektir. Bilingli niyet, bilgiyi Ogretmek degil
bir beceri asilamaktir. Dahasi, sonug, bgrenme enstitiilerinin mesleki ku-
rumlara bir tir déniigiimitydii ki bu mesleki kuruluslar, bir yandan, gocuk-
larin standart bir miifredatin normal altyapisiu edinmeleri hususunda ye-
tersiz kalmuglar, te yandan, bir arabarun nasil siiriilecegi veya daktilonun
nasil kullanacag1 ya da yagam ‘sanati’ i¢in daha da nemli olan diger insan-
larla nasil gecinilecegi ve nasil popiiler olunacag: hususlarim 6gretmede ba-
sarili olmustur. ‘

Ne var ki, bu betimleme kusurludur giinkii hem bir hususu anlatmak i¢in
acikca miibalaga eder hem de oyun ve is arasmdaki farkin miimkiin oldu-
gunca oyun lehine yok edilmesine bu siiregte ne kadar &zel bir dnem veril-

2 Birebir sdzciik kargihgiyla “kendinden fazla bilen ve daha fazlasini yapabilen bir kisi olarak”
seklinde kullarulmus. Kast edilen, 8gretmenin normaldeki performansim artirabilecefidir. C. N.
3 Arendt'in otoriteye yiikledigi pozitif anlam igin bu makalenin alindig kitaptaki Otorite Nedir?
baghikli yazisina balamz. Arendt'e gore, otoritenin iglemedigi yerde yani tam olarak otoritenin
bittigi yerde kaba-kuvvet veya zorlama devreye girer. C. N.
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digini hesaba katmay: 1skalar. Oyun, gocugun dunyada hareket etmesi i¢in
en canli ve en uygun yol olarak; bir gocuk varolugundan spontane dogan et- .
kinligin biricik bi¢imi olarak ele alinur. Ancak oyun ile 6grenilebilenler, bu
canlilif1 yeterince aksettirebilir. Cocugun karakteristik etkinligi, 8yle saruld
ki, oyunda saklidir; cocugu pasifize eden, eski anlamiyla 6grenme, gocugun
kendi negeli girisimini birakmasin mecbur kilds.

Bu iki sey yani 6grenmenin yapma ile ve galismarnin oyun ile ikame e-
dilmesi arasindaki yakn iliski'dil 6gretiminde yakindan goriiliir: Cocuk ko-
nugarak yani gramer ve sentakslar1 calisarak degil, yaparak/ederek o8-
renmelidir; bagka bir deyisle, bir bebek kendi dilini nasil dgrendiyse o.ge-
kilde, yani ddeta oyunda ve sade varolugun araliksiz devamliliginda, ¢ocuk
yabana bir dili 8§renecektir. Bunun miimkiin olup olmadig: sorusu bir yana
(cocuk ancak biitiin giin boyunca yabanci ‘dil konusulan bir ortamda bulu-
nabildigi oranda miimkiindiir), su tamamen agikdrdir: Bu izlek bliytik ¢o-
cugu, bilingli olarak miimkiin oldugunca bebe seviyesinde tutmaya caligr.
Cocugu erigkinlerin diinyasina hazirlamas gereken geyin ta kendisi yani
yavag yavag edinilen oynama yerine calisma aligkanlig1, cocukluk diinyasi-
mn 'dzerkligi ugruna, ortadan kaldirilir,

Yapma ve bilme aragindaki iligki ne olursa olsun, ya da pragmatlk for-
miiliin gegerlilii ne olursa olsun, bunun egitime yani cocugun Ogrenme tar-
zina uygulamas, tam da birinci temel varsayim durumunda isaret edildigi
gekliyle, cocukluk diinyasim eksiksiz kilmaya meyleder. Aymu sekilde, bu-
rada da, gocugun bagimsizligina sayg: bahanesiyle, cocuk yetigkinlerin diin-
yasmdan menedilir ve yapay olarak kendi diinyasinda, buna ne kadar bir
diinya denebilirse- tabii ki, tutulur. Cocugun bu alikonulmas: yapaydir giinkii
by, cocuklar ile yetigkinler arasindaki dogal iliskiyi keser; ki bu iligki, bagka
geylerin yaninda 6gretme ve 6grenmede de mevcuttur. Ayrica, ciinkii, bu ali-
koyma su gercegi ortbas eder: Cocuk gehg,mekte olan bir insandir ve ¢ocukluk
dénemi gecici bir stirectir; bu, erginlik igin bir hazirlanma siirecidir.

Amerika’daki mevcut buhran bu temel varsayimlarin yikiciligimn far-
kina varilmasindan ve tiim egitim sistemiride reform yapma, yani sistemin
tamamuni degistirme amagh ciddi bir tegebbiisten kaynaklanmaktadir. Bu

.. gekilde yapmakla, asil kalkisilan gey, teknolojideki ve fiziksel bilimlerdeki

egitim icin kurulan tesislerdeki biiyiik bir artigi amaglayan-planlarin disinda,
restorasyondan bagka bir sey degildir: Ogretme yeniden oforite ile gercek-
legtirilecektir; okul saatlerinde oyun paydos edilecek ve ciddi is yeniden ya-
pilacaktir; asil vurgu miifredat digt becerilerden miifredat tarafindan belirle-
nen bilgiye kaydirilacaktir; son olarak, 8grencilerin bagima konulmadan tnce
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ogretmenler, zorunlu olarak bir gey bilsinler diye, gretmen egitiminin mev-
cut miifredatini degistirme bile giindemdedir. -

Hala tartigma diizeyinde ve kesinlikle Amerika'nin ¢ikarma uygun olan
bu 6nerilen reformlarin bizi mesgul etmesine gerek yok. Ayrica, daha teknik
olan fakat uzun vadede muhtemelen daha 6nemli olan, mevcut diinyanin
yeni gerekliliklerine yetigebilmek icin biitiin {ilkedeki ilk ve orta 6gretim o-
kullarinin miifredatlarinin nasil reform edilecegi meselesini tartisamayaca-
gim. Bizim tartigmamiz icin énemli olan soru iki katmanhdir. Modern diin-
yanimn hangi yonleri ve hangi buhranlar: kendisini egitim buhraninda agi3a
cikarmistir; yani, sagduyuya bu derece aykirt bir gekilde on yillardir séyle-
nen ve yapilan geylerin gercek nedenleri nelerdir? ikinci olarak da egitimin
6zil icin bu buhrandan neler 6grenebiliriz? (Insan hatalarindan neler yapil-
mamast gerektigini 6grenebilir anlaminda degil de, daha ziyade, her mede-
niyette egitimin oynadig1 rol lizerine, yani cocuklarm varolugunun biitiin in-
san topluluklarimn iizerine yiikledigi sorumluluk iizerine kafa yorma anla-
minda.) Once ikinci soruya egilecegiz.

I

Egitimdeki bir buhran, modern toplumdaki istikrarsizlik ve daha genel
bir buhram aksettirmeseydi bile (ki mevcut durumda aksettiriyor), her ne
zaman olursa olsun, ciddi endigeler dogururdu. Ciinkii egitim beser toplu-
munun en temel ve gerekli etkinliklerindendir. Toplum, asla sabit degildir
ciinkii dogumla yani yeni insan varliklarinin eklenmesiyle kendini siirekli
yeniler. Bu yeni gelenler ise tamamlanmus degil, aksine, bir olus hali igeri-
sindedir. Dolayisiyla, egitimin 6znesi olan ¢ocuk egitimci icin iki vecheye
sahiptir: Cocuk asina olmadig: bir diinyada yenidir ve olus siireci igerisin-
dedir, yeni ve gelisen bir insan varligidir. Bu iki veche hi¢ de kendiliginden
agikar degildir ve yagamin hayvan tiirleri icin gecerli degildir; bu, bir-yanda
diinya ile iliski ve 6te yanda yagam ile iligki olmak iizere ikili bir iliskiye kar-
silik gelir. Cocuk, olus hali hususunda biitiin canl seylere benzer; yasam ve
onun gelisimi agisindan, tipki bir kedi yavrusunun olus siirecinde olmas: gi-
bi, cocuk olus siirecindeki bir insan varligidir. Ne var ki, cocuk ancak, kendi-
sinden 6nce var olan, kendi dliimiinden sonra da olmaya devam edecek ve
icerisinde dmriinii gegirecegi bir diinyaya nazaran yenidir. Cocuk bu insan
diinyasinda bir yeni gelen degil de heniiz tamamlanmamuig bir canli yaratik
olmus olsaydi, egitim sadece yasamin bir fonksiyonu olurdu ve egitimin ha-
yatta kalma tasasi ve biitiin hayvanlarin kendi yavrulan igin iistlendikleri
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hayata hazirlama ve tecriibe edindirme diginda bir gey icermesine gerek
kalmazdz. '

Halbuki, ebeveynler, cocuklarimi gebelik ve dogum ile yasama celp et-
misler, dahas onlar1 ayni zamanda yeni diinyaya da sokmuglardir. Egitimde
vami hem de diinyanin siirekliligi igin. Bu iki sorumluluk birbirleriyle cati-
sabilirler ama asla cakigmazlar. Cocugu yetistirme sorumlulugu belirli bir
anlamda diinyaya karst dénebilir: Cocugun, diinyadan kendisine yikici bir
sey gelmemesi icin, 6zel olarak korunmas: ve himaye ‘edilmesi gerekir. Ne
var ki, diinya da aniden ortaya gikan yeni bir nesilden ibaret yenilerin saldi-
rist ile istila edilmekten ve parcalanmaktan korunma ister.

Cocugun diinya kargisinda korunmasi gerektigi icin, onun geleneksel ye-
ri ailesinin yamudur; ailenin yetigkin tiyeleri dig diinyadan giinliik olarak geri
doner ve dort duvar igerisindeki &zel yagamin emniyetine teslim olurlar. ie-
risinde insanlarin dzel aile hayatlarmi yasadiklar: bu dort duvar, diinya kar-
sisinda ve spesifik olarak diinyanin kamusal yonii kargisinda bir siper gore-
vi gdriir. Hane giivenli bir yer tegkil eder ki hanesiz hicbir canli gelisemez.
Bu hem ¢ocukluk hayat: igin hem de genel olarak insan hayat icin gecerlidir.
Genel olarak insan hayati, mahremiyet ve gtivenlik olmaksizin stirekli ola-
rak diinyaya karst korumasiz birakilarsa hayati niteligi harap olur. Herkesin
katildig1 kamusal diinyada, mithim olan kisilerdir ve dahi istir, yani elleri-
mizin igidir ki her birimiz ortak diinyamiza katki yapariz; kamusal diinyada
hayat olarak hayat énemli degildir. Diinya hayata 6zen gbstermez binaena-
leyh hayat diinyadan gizlenmeli ve korunmalidr.

Sadece bitkisel yasam degil, yasayan her sey karanliktan tesekkiil eder;
ayrica, kendini 1$18a ¢ikarmaya dogal egilimi ne kadar giiclii olursa olsun,
yine de, her sey biraz dahi biiyiimek i¢in karanligin giivenligine ihtiyag¢ du-
yar. Ashinda, bu, sthretli ebeveynlerin ¢ocuklarmin genellikle sorunlu ol-
malarimnin sebebi de olabilir. Sthret dort duvar: yikar ve onlarin 6zel alanimu
isgal eder, dahas: 6zellikle mevcut kogullarda kendisiyle birlikte kamusal a-
lanin merhametsiz kem bakigini getirir ki kamusal alan sézkonusu kigilerin
6zel yagamlarmu istila eder. Dolaysiyla, cocuklar geligebilecekleri bir gii-
venlik bolgesine artik sahip olmazlar. Ne var ki, gercek yagam alarumn ha-
rap olmasmun tamamen ayrusi, cocuklarin kendilerini bir tiir diinyaya ge-
virmek igin girigimde bulunuldugu zaman gerceklestirilir. Dolayisiyla, bu
akran gruplari arasinda bir tiir kamusal yasam ortaya ¢ikar, dahas: bu ya-
samin ger¢ek olmadig1 ve biitiin girigimin bir tiir sahtekarlik oldugu olgusu
bir yana, su zarar verici olgu degismez: Cocuklarin kendileri yani olus stire-
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cinde olan fakat tamamen yetismemis insan varliklari, bir kamusal varolu-
sun 1g181na maruz kalmaya zorlarurlar.

Cocuk diinyasmi olugturmaya kalkigtig1 Slgiide modern egitimin, hayati
gelisme ve biiyiime igin gerekli sartlari perigan edecegi agiktir. Geligen co-
cuga boyle bir zararin modern egitim sonucu gelmesi insana tuhaf goriintir. .
Ciinkii bu egitim, hususi amacinin ¢ocuga hizmet etmek oldugu fikrini tagi-
yordu ve gegmigin yontemleri ¢ocugun ruhsal dogasi ve ihtiyaclarim ge- .
rektigi kadar dikkate almadig igin o yontemlere karg: gelmisti. Hatirlatmak
gerekirse, “Cocuk Asn” gocugu Ozgiirlegtirecek ve cocufu yetigkinlerin
diinyasindan tiiretilen standartlardan azade kilacakt1. O halde, nasil oldu da,
cocugun biiyiimesi ve yetigmesi igin gerekli olan yagamin en temel kogullar
gbzden kagirildi veya tek kelimeyle reddedildi? Biitiin ge¢mig egitimin hata-
sinin cocugu sadece hacimee-kiiciik bir erigkin olarak gérmek oldugu hiik-
miine heniiz varilmisken, sonra nasil oldu da, ¢ocuk, her seyden ¢ok erig-

kinlerin diinyasinu niteleyen seye yani o diinyanin kamusal yoniine maruz
brrakildi?

‘Meselelerin bu tuhaf gériintimiiniin nedeninin egitimle dogrudan hig bir
alakasi yoktur; daha dogrusu, bu neden, 6zel yagamin ve kamusal diinyanin
dogas1 ve bu ikisinin birbirleriyle iligkine dair hiikiim ve ényargilarda bulu-
nur. Bunlar, modern zamanlarin baglangicindan beri modern toplumun ni-
teligi olmusgtur; nihayet egitimciler, geg de olsa, egitimi modernlegtirdikleri
zaman, bunlar, izahtan vareste varsayiumlar olarak ve bu varsayimlarin ¢o-
cugun hayati igin zorunlu sonuglar: olmas: gerektiginin farkinda olmaksizin
kabul etmiglerdir. Yasamu, yani bireyin ve ailenin diinyevi yagamini en yiice
deger saymak modern toplumun aywict vasfidir, ki asla do-
gal/kendiliginden-olan bir sey degildir; bu nedenle, Onceki asirlarin aksine,
modern toplum, bu yasami ve yasamin korunmasina ve zenginlegtirilmesine
iliskin ne kadar etkinlik varsa, mahremiyetin gizliliginden azade kilmustir ve
cocuklart kamusal diinyanin 1g1gina maruz birakmistir. Bu, bireyler olarak
degil de, kugkusuz toplumun yasam-siirecindeki zorunlu bir iglevi gérme-
leri 6l¢iistinde, igcilerin ve kadinlarin 6zglirlesmesinin gercek anlamidir.

Bu 6zgilirlesine siirecinden en son etkilenecek olanlar gocuklardi. Ne var
ki, ig¢iler ve kadinlar igin gercek bir dzgiirlitk anlamina gelen seyin ta ken-
disi, ¢ocuklar icin yalrigz birakilma ve ihanetti. Ciinkii, onlar sadece isci ve
kadin degil aym zamar?da birey idiler ve dolayisiyla kamusal diinyada hak-
lar1 vardi (8rn. kamusal alana bakma ve alanda goriilme ile konusma ve din-
lenme); oysa, gocuklar hald yasamin ve biiylimenin yalin gerceginin kisilik
faktoriine gore daha agir geldigi asamadadirlar. Ozel olan ile kamusal olan
arasindaki ve yalmzca mahremiyette gelisebilecek olan ile kamusal diinya-
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nin tim 1giklart altinda herkese gdsterilmesi gereken arasmdaki farki mo-
dern toplum tamamen bertaraf ettikce, yani, 6zel ve kamusalinn arasma, dze-
lin kamusal kilindig1 ve tersinin gergeklestigi sosyal bir alan koyduikea, do-
galar: geregi, rahatsiz edilmeksizin biiyiimek icin mahremiyetin giivenligine
. ihtiyag duyan gocuklar igin igler gittikce giiglesir..
Bu kogullarin ihlal edilmesi hayati gelisim icin ne derece ciddi olursa ol-
sun, su acgik ki bunlar asla kasti degildir; biitiin modern egitim cabalarinn
" merkezi amact cocugun refahi olmugtur, umulan gekilde gocugun refahiru
artirmak i¢in yapilan cabalar her zaman icin bagarili olmamug olsa da bu ol-
gu boyledir. Egitimsel gorevler alaninda durum, artik cocuk icin degil de,
kendisinin bilmedigi eskiden beri var olan diinyaya dogan genc bir kisi, yeni
gelen ve yabana i¢in oldugundan tamamen farklidir. Bu gorevler, okullara
has olmasa da baglica onlarmn sorumlugudur; 6gretme ve 6grenmeye iligkin
seylerdir; bu alandaki fiyasko bugiin Amerika’daki en acil problemdir. Bu-
nun altinda ne yatmaktadir?

Normalde, gocuk ilk olarak okulda diinyaya adim atar. Oysa okul asla
diinya degildir ve diinyaymus gibi sunulmamalidir. Daha dogrusu, okul, ai-
leden diinyaya gecisi biraz dahi olanakl: kilmak amaciyla evin &zel alam ve
diinya arasma yerlestirdigimiz kurumdur. Okula devam aile tarafindan de-
gil devlet yani kamusal diinya tarafindan mecbur kilinir ve dolayistyla co-
cuga nispetle okul, heniiz gergekte diinya olmamasina ragmen, bir anlamda,
diinyay1 temsil eder. Egitimin bu evresinde yetigkinler, stiphesiz, ¢ocuk icin
yeniden bir sorumluluk tistlenirler. Fakat simdi ise bu, biiyiiyen bir seyin
hayati refahi igin sorumluluktan ziyade genel olarak karakteristik nitelikle-
rin ve yeteneklerin 6zgiir gelisimi dedigimiz sey icin sorumluktur. Bu, genel
ve temel bakig agisindan, her bir insan ferdini bir Stekinden aywran biricik-
liktir yani &yle bir nitelik ki bunun sayesinde kisi hem diinyaya yabanc: bi-
ridir hem de diinyada daha énce olmayan bir seydir.

Gocuk diinyayla hentiz tamgikhk kazanmadig1 nispette, azar azar diin-
yaya sokulmalidir; gocuk yeni oldugu nispette, bu yeni seyin diinyarun gim-
diki haline nazaran {irin verebilmesi igin itina gosterilmelidir. Fakat, her ha-
liikarda, genglere nazaran egitimciler burada, kendileri kurmus olmasa dahi
ve hatta, gizli ya da acik, diinyanin bagka tiirlii olmasim isteseler dahi so-
rumluluk almalart gereken bir diinyanin temsilcileri olarak dururlar. Bu so-
rumluluk egitimcilerin sirtina keyfi olarak konmamugtir; bu sorumluluk,
genclerin stirekli degisen bir diinyaya yetigkinler eliyle adim atmast olgu-
sunda ima edilmektedir. Diinya igin ortak sorumluluk almay1 reddeden bir
kisi ¢ocuk sahibi olmamalr ve cocuklarm egitimde yer almasina da izin ve-
rilmemelidir.

- 24



H. Arendt: Egitimdeki Buhran

Egitimde bu diinya icin sorumluluk, otorite bigimini alir. Egitimcinin oto-
ritesi ile 8gretmenin nitelikleri aymu sey degildir. Bir miktar nitelik, otorite i-
¢in vazgecilmez olsa da, en iist diizeydeki niteligin bizatihi kendisi bile oto-
riteyi dogurmaz. Ogretmenin niteligi, diinyay: bilme ve bagkalarma bu ko-
nuda bir geyler 6§retebilmeyi igerir; fakat, 6gretmenin otoritesi bu diinya i-
¢in sorumluluk iistlenmesine dayamir. Ogretmen, Adeta diinyanmn biitiin ye-
tiskin sakinlerinin bir temsilcisiymig gibi ¢ocukla yiiz yiize gehr ayrintilari
isaretler ve cocuga soyle der: Bu, bizim diinyamiz.

Simdi hepimiz, otorite hususunda mevcut.durumun ne oldugunu biliyo-
ruz. Bu problem kargisinda kiginin tutumu ne olursa olsun, su acik ki kamu-
sal ve siyasal yasamda otorite ya hicbir rol oynamaz (tabii ki, totaliter iilkele-
rin giddet ve terdr uygulamalariin otorite ile higbir alakast yoktur) ya da en
fazla tartigmali bir rol oynar. Bu ise 8ziinde su anlama gelir: insanlar, baz
seyler igin sorumlulugun tistlenilmesini bir kigiden istemek veya bu sorum-
lulugu bir kigiye birakmak istememektedirler, giinkii gercek bir otorite her
daim, diinyadaki iglerin seyri igin tistlenilen sorumlulukla birlikteydi. Eger
otoriteyi siyasal ve kamusal diinyadan gekip cikarirsak, bu, bundan béyle
diinyanin seyri icin herkesin esit sorumluluk yitklenmesi gerekir anlamina-
gelebilir. Fakat, su anlama da gelebilir: Diinyann talepleri ve icindeki diize-
nin gerektirdikleri bilingli veya bilingsiz olarak inkar edilmektedir; diinya i-
¢in ister emir vermek igin olsun ister itaat icin sorumluluk olsun biitiin so-
rumluluk reddedilmektedir. Otoritenin modern zamanlarda kaybolmasinda,
stiphe yok ki, her iki niyet de etkili olmusgtur ve siklikla es-zamanh olarak ve
birbirinden ayrilmamacasina birlikte gerceklesmislerdir.

Egitimde ise gliniimiizde otoritenin kaybolmasma iligkin olarak bu tiir
bir giiphe yoktur. Adeta, yetiskin bir cogunluk tarafindan ezilme konumun-
daymiggasina, cocuklar egitimsel otoriteyi bir kenara atamazlar; gerci, co-
cuklara, 6zgiirliige ihtiyact olan ezilen bir azinlik muamelesi yapma sagma-
lig1 modern egitim uygulamalarinda sahiden de denenmistir. Yetigkinler ta-
rafindan otorite bir kenara itilmistir ve bu ancak bir anlama gelebilir: Iceri-
sine ¢ocuklar: getirdikleri diinya igin, yetigkinler sorumluluk iistlenmeyi
reddediyorlar.

Tabii ki kamusal ve siyasal yagsamdali ile aile ve okulun siyasal-Oncesi
6zel alanuindaki otoritenin ortadan yok olmast arasinda bir iligki vardir. Ka-
musal alanda otoriteye giivensizlik radikallestikce, 6zel alanmn bundan etki-
lenmemis halde kalmayacag: dogal olarak daha kesin bir hal alir. Buna ek
olarak, belirleyici olmasi muhtemel su olgu vardir: KAdim zamanlardan beri,
ebeveynlerin gocuk iizerindeki ve 8gretmenlerin 6grenciler iizerindeki oto-
ritesini, siyasal otoriteyi kavradigimiz model olarak ele almaya aligmigiz.
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Otorite kavramini siyasette olaganiistii derecede miiphem kilan, Platon ve
Aristo’ya kadar geriye gotiiriilebilecek olan bu modeldir. flk olarak, bu mo-
del, yetigkinler arasinda asla s6zkonusu olamayacak mutlak bir tistiinliige
dayanlr oyle bir tistiinlitk insan onuruna aykiri oldugu icin asla olmamali-
dur. Ikinci olarak, bu model, yuvadaki modeli izleyerek, tamamuyla gegici bir
iistiinliige dayamur ve dolayisiyla tabiatiyla gecici olmayan iligkilere 6rnegin

yoneticiler ve yonetilenlerin iligkilerine uygulandig1 anda kendisiyle geligsen-
" . bir hal alir. Siyasal alanda baglayan otoritenin kaybolmasirun 6zel alana ge-

lip dayanmasi meselenin dogasmndandir, yani hem otoritedeki simdiki buh-
rarun dogasmdandir hem de geleneksel siyasal diisiincemizin dogasmdan-
dir; buna ek olarak, siyasal otoritenin ilk olarak altinin oyuldugu yerin yani
Amerika'min, egitimdeki modern buhranmn kendini en yogun olarak hisset-
tirdigi yer olmas: asla tesadiif degildir.

Aslinda, otoritenin génel olarak yok 61ma31, otoritenin, doganin bizatihi
kendisi tarafindan dikte ettirildigi ve biitiin tarihsel degisim ve siyasal ko-

sullardan bagimsiz siyasal-dncesi alana zorla girmesinden daha radikal bir -

ifadesini bulamaz. Ote yandan, modern insamun diinyadan hognutsuzlugu
yani oldugu haliyle egyadan tiksinti duymas: igin, cocuklar adma‘soru'mlu-
luk iistlenmeyi reddetmesinden daha acik bir ifade olamaz. Ebeveynler her
giin 4deta goyle derler: “Bu diinyada biz bile hanede pek giivende degiliz;
icinde nasil hareket etmeliyiz, neler bilmeliyiz, hangi becerileri edinmeliyiz
vs. bunlarin hepsi bizim igin de mechuldiir. Elinden gelen geyi yapmaya ca-
balamalisin; ama her haliikrda, hesap sormak igin bizi ¢agirmaya hakkin
yoktur. Biz masumuz, seni kendi haline birakryoruz.”

Bu tutumun, tabii ki, bir zamanlar Amerika’y1 canlandiran devrimci yeni
bir diinya diizeni (Novus Ordo Seclorum) arzusuyla higbir ilgisi yoktur; daha

dogrusu, her yerde goriinebilen fakat kendini bir kitle toplumu kogullarinda .

ozellikle radikal ve vahim bi¢imde sunan modern diinyadan yabancilasma-
nm bir semptomudur. Modern egitim deneylerinin, sadece Amerika’da de-
gil, tam da devrimci duruslara darbe vurdugu dogrudur ve bu, bir dereceye
~ kadar, durumu agtkca gorebilme giicliigiinii artirmigtir ve problemin tartig-
masinda belli bir miktar karigikhifa neden olmustur; ¢linkii, biitlin bu dav-
ramuglarla celigen su kesin olgu karsimizda duruyor: Amerika o ruhla ger-
cekten hareket ettikge, yeni diinyay1 egitimle baglatmayi asla diisiinmedi ve
tam tersine, efgitim meselelerinde muhafazakar kaldi.

Yanlis anlagtimaktan kaginmak i¢in gunu ifade edeyim: Koruma anla-
minda muhafazakarlik egitim etkinliginin 6ziindendir. Egitim etkinliginin
hedefi her zaman bir geye sefkat gostermek ve diinya karsisinda gocugu, go-
cuk kargisinda diinyays, eski kargisimda yeniyi, yeni kargisinda eskiyi koru-
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maktir. Bu sekilde tistlenilen, diinya i¢in kapsamli sorumluluk bile, muhafa-
zakar tutum igerir. Fakat bu sadece egitim alaru igin veya daha dogrusu ye-
tigkinler ve cocuklar arasindaki iligkiler i¢in gegerlidir; yetigkinler ve egitlerle
ve onlar arasinda hareket ettifimiz siyaset alan igin sézkonusu degildir. Si-
yasette diinyay1 oldugu gibi kabul eden ve statiikonun korunmasi i¢in ¢a-
balayan bu muhafazakar tutum ancak yikima yol agabilir, ¢tinkii insan var-
liklart miidahale etmek, degistirmek ve yeni olami yapmak icin kararh ol-
mazlarsa diinya, toptan ve ayrintisiyla, degistirilmez gekilde zamarn kaln-
tilarma tevdi edilir. Hamlet'm “Zaman gigrindan ¢ikmig. Ey kor talihim be-
nim! Bana diismez olaydi diinyay1 diizeltmek.”# sozleri her yeni nesil igin ti¢
asag1 bes yukari dogrudur; bununla beraber, asrimizin bagindan beri daha
dncesine nazaran muhtemelen daha bir inandirici gecerlilik kazanmagtir.

Esasinda, biz her zaman gigirindan ¢ikmig veya ¢ikmakta olan bir diinya
icin egitmekteyiz. Ciinkii dliimliilere kisith bir siire ev olarak hizmet etsin
d1ye diinyarun 6liimlii eller tarafindan kurulmas: temel insanlik durumu-
dur.. Diinya oliimliiler tarafindan kuruldugu igin agimr; ayrica, sakinlerini
stir ekh degistirdigi icin, sakinleri kadar ¢liimlii olma riskini de tagimaktadur.
Kurucular: ve sakinlerinin 6liimlii olmas: kargismda diinyay1 korumak igin,
diinya siirekli olarak bastan hizaya getirilmelidir. Problem, tabii ki, asla e
min kilinamazsa dahi, hizaya getirmenin fiili olarak miimkiin olmasimu stir-
diirecek sekilde egitmekten ibarettir. Umudumuz her zaman yeni neslin ge-
tirdigi yeniye dayamur; ne var ki, tam da, umutlarimizi sadece buna daya-
yabilecegimiz icin, biz yani eskiler yeninin nasil gérinmesi gerektigini be-
lirleyebilmek igin kontrol etmeye ¢abaladigimiz an her seyi tahrip ederiz. Tam
da her cocukta yeni ve devrimci olanm hatirma, egitim muhafazakar olmal-
dir; egitim bu yeniligi korumali ve bunu eski bir diinyaya yeni bir sey olarak
katmalidir. Eski diinya ise, eylemleri ne kadar devrimci olursa olsun, yeni nes-
lin nazarindan, her zaman miadinu doldurmusg ve yok olmaya yakmdar.

Iv

Modern egitimdeki asil sorun su olguda gizlidir: Yeni bir muhafazakar-
liga iligkin moda olan biitiin bu konugmalara ragmen, kendisi olmadan egi-
timin tek kelimeyle miimkiin olmayacag: minimum muhafazann ve muha-
fazakar tutumun bile giintimiizde kazanilmas fevkalade giictiir. Bunun i¢in
gayet makul nedenler mevcuttur. Egitimdeki otorite buhram en yakindan

1 Hamlet'in bu séziinii Tiirkge'ye aktarirken, ciimlenin gegtigi su ceviriden faydalandik: Jacques
Derrida, Marx'm Hayaletleri: Bor¢ Durumm, Yas Calismas: ve Yeni Enternasyonal, Terclime: Alp
Tiimertekin, Ayrintt Yaymnlar; 2001, s, 17. C. N.
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gelenegin buhraru ile yani, gegrrﬁg. diinyaya karg: tutumumuzdaki buhran ile
baglantiidir. Egitimci igin tahammiil edilmesi dzellikle gii¢ olan, modern
buhramn bu yéniidiir. Ciinkii yeni ile eski arasimda arabuluculuk yapmak
egitimcinin vazifesidir; 6yle ki, onun meslegi gecmise fevkalade bir saygl ge-
rektirir. Uzun yiizyillar boyunca, yani, Roma-Huristiyan medeniyet dénem-
lerinin tamami boyunca, egitimcinin kendisinde var olan bu &zel niteligin
farkinda olmasina ihtiyag yoktu. Ciinkii, gecmise saygi Romal ruh halinin
temel bir pargasiyd: ve bu, Hiristiyanlik tarafindan sona erdirilmemis ya da
degistirilmemistir, sadece farkl temeller tizerine kaydirilmigtir.

Her ne kadar her medeniyet igin, hatta bir biitiin olarak alindiginda Bati
gelenegl igin bile, gegerli oldugu katiyen dogru degilse de Romali tutumu-
nun 6zii, gegmis olarak gegmisi bir model olarak yani atalarini, her durumda,
gocuklar: igin rehber misaller olarak degerlendirmektir; ayrica, biitiin aza-
. metin [simdiye kadar] olmug olanlarda sakh olduguna, dolayisiyla, en mii-
nasip insan yagin ileri yag (yani yagim bagma almig insan ki neredeyse bir
ata oldugundan yagayanlar i¢in model vazifesini gorebilir) olduguna inan-
maktir. Biitlin bunlar, sadece bizim diinyamizla ve Rénesans’dan bu yana
modern ¢agla degil, aym zamanda, 6rnegin, yasam hakkinda Yunan tutumu
ile de celiski icerisindedir. Goethe artan yaghilik, “gbriiniim dunyasmdan
usul usul ¢ekilmedir” dediginde, onunkisi, var olma ve goriinmeyi bir kabul
eden Yunanhlarin ruhu ile yapilan bir yorumdur. Romah tutumu su sekilde
olacakti: Insan, tam da, artan yaghlik ve insanlar toplulugundan usul usul
kaybolmayla, yani goriiniim diinyas: ile ilgili olarak, gbzden kaybolma sii-
reci icerisinde dahi olsa, varhgmn en nitelikli sekline ulagit; ciinkii, iceri-
sinde bagkalarina bir otorite olacag: varolusa ancak simdi yaklagabilir.

Egitimin 51yasal bir iglevinin oldugu (ki bu biricik bir durumdu) boyle-
sine bir gelenegin dokunulmamug gegmisiyle beraber, gergekte ne yapildigin
diistinmek icin bile durmaksizin, egitim meselelerinde dogru olan: yapmak
ashinda nispeten kolaydir. Ayru sekilde, egitim ilkesinin spesifik ethosu top-
lumun genelindeki temel etik ve ahlaki kanaatlerle tamamen uyusur.

~Polybius'un 1fade51y1e egitmek demek basitce “hep birlikte atalarmiza layik
oldugunuzu gérmenizi saglamak” demektir. Ve bu iste, egitici bir * "yarig-
maci-yoldag” ve bir “isci-yoldag” olabilir ciinkii farkl bir diizeyde olsa dahi
0 da, gdzleri gegmise zamkh olarak yasamm siirdiirmiigtiir. Yoldaghk ve o-
torite, bu durumda, gergekten de aymi meselenin iki yaniydilar ve Ogret-
menin otoritesi, aslinda gegmigin kusatic1 otoritesine saglamca dayarnir. Ne
~ var ki, bugiin, artik bu konumda degiliz; dahas, halé o konumday1z gibi ve
dogru yoldan sanki kazayla giktik ve dogru yola giden giizergah: bulmak i-
¢in her an 8zgiiriiz gibi davranmarun pek bir anlanmu yoktur. Bu su anlama

28



H. Arendt: Egitimdeki Buhran

gelir: Modern diinyada buhran bir yerde gikarsa, basitce ne yola devam ede-
bilir ne de sirbimizi dénebiliriz. Boyle bir dénme, icerisinden buhrarun he-
niiz ortaya ¢tktif1 ayn1 durum diginda bir yere c¢ikarmaz bizi. Geri doniis,
ancak bir tekrar performans: olacaktir; gerci bigim olarak muhtemelen farkl
olacaktir ¢ilinkii, bilimde ancak en son kehmeler olarak secilebilecek Zirvanin
ve yanardéner nosyonlarmn imkanlarimun sirurt yoktur. Ote yandan, basit ve
diigiince mahsulii olmayan sebat, ister ileriye dogru baski yapsn ister krizin
yasamun tikel alaruni igine gekip yutmayacagina uysalca inanan mutat olana
tutunsun, ancak harabe dogurur; daha net ifadeyle, zaten her yarundan teh-
dit edildifimiz diinyada ancak yabanciligimiz artar. Egitim ilkelerini ince-
leme, diinyadan bu yabancilagmay: dikkate almalidir; inceleme, muhteme-
len otomatik bir siirecle kars: karsiya oldugumuzu bile kabul edebilir, ancak
su gartla: Bu tiir siireclerin akigini kesmenin ve durdurmanin insan diiglince-
sinin giictintin siurlar igerisinde oldugunu unutmayacaktir.

Modern diinyadaki egitimin problemi su olguda saklidir: Dogas: itiba-
riyla egitim ne otoriteden ne de gelenekten vazgecebilir; fakat, o ne otori-
teyle gekillendirilen ne de gelenekle bir arada tutulan bir diinya icinde iler-
lemek zorundadir. Fakat, bu, gu anlama gelir: Sadece Ogretmen ve egitimci-
ler degil, hepimiz, cocuklarimizla ve geng insanlarla birlikte bir diinyada ya-
sadifimiz miiddetce, onlara kars: kendi aramizda birbirimize kars1 sergile-
digimiz tutumdan tamamen farkh bir tutum sergilemek zorundayiz. Egitime
uygun olan ama hicbir genel gecerliligi olmayan ve yetigkinlerin diinyasinda
bir genel gecerlilik iddia etmemesi gereken bir otorite kavramini ve gecmise
iligkin bir tutumu egitim diizlemine hasretmek icin, egitim diizlemini kesin
olarak digerlerinden en ¢ok da, kamusal diizlemden yani siyasal yagamdan
ayirmamiz gerekir.

Pratikte bunun ilk sonucu belirgin bir anlayis olacaktir ki bu, okulun ig-
levinin ocuklara yagama sanatiu dgretmek degil, diinyanin neye benzedi-
gini 6gretmek oldugu anlayigidir. Diinya yaglt oldugu igin yani her zaman
¢ocuklardan daha yagh oldugundan, 8grenme kacinilmaz gekilde yasamin
ne kadarimin mevcut zaman iginde harcanildiina bakmaksizin gecmige yo-
nelir. Ikincisi, cocuk ile yetigkin arasinda ¢izilen ¢izgi sunu isaretlemelidir:
Kisi ne yetiskinleri egitebilir ne de cocuklara onlar erigkinmis gibi davrana-
bilir; ancak, bu ¢izginin, sanki cocuklar ve erigkinler aynu diinyada yagami-
yorlarmug ve gocukluk, kendi kurallar ile yasayabilen 6zerk bir insanlik ha-
liymis gibi, cocuklar erigkinler toplumundan ayiran bir duvar haline gelme-
sine katiyen miisaade edilmemelidir. Cocukluk ve erginlik arasindaki ¢izgi- -
nin her defasinda nerede oldugu genel bir kural ile belirlenemez; bu, gogu
zaman, yaga bagh olarak, {ilkeden iilkeye, medeniyetten medeniyete ve ayn
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zamanda kisiden kisiye degisir. Ancak, 6grenmeden farkli olarak egitimin,
tahmin edilebilir bir sonu olmasi gerekir. Bizim medeniyetimizde bu son,
muhtemelen, liseden mezuniyetten ziyade fakiilteden mezuniyet ile cakigir.
Ciinkii iiniversitelerde ya da teknik okullardaki mesleki egitim, her ne kadar
egitimle bir gekilde iligkisi olsa da, kendi iginde bit Hir uzmanlagmadir. Mes-
Jeki egitim, artik genglere diinyay1 bir biitiin olarak tanitmay1 degil, daha zi-
yade, onun belirli ve simurl bir kismuni tanitmay: amaglar. Kisi aym anda 6g-
retmeden egitemez; dgrenmenin olmadig: bir egitim koftur ve bu nedenle ko-
laylikla dejenere olarak ahlaki-hissi bir retorife doniigtir. Ancak, kisi egitmek-
sizin gayet kolayca Ogretebilir. Ayrlca kisi; bu 6grenme eyleminden dolay1 e-
gitilmis olmaksizin, giin sonuna kadar dgrenmeye devam edebilir. Yine de,
biitiin bunlar uzmanlar ve pedagoglara birakilmas: gereken hususlardir.

Hepimizi ilgilendiren ve dolayisiyla 6zel pedagoji bilimine teslim edile-
- meyecek olan ey, genel ifadeyle erigkinler ve ¢ocuklar arasindaki iligkidir
veya bunu daha da genel ve kesin bir ifadeyle belirtecek olursak, bizim do-
gumsallik olgusuna yani diinyaya dogum ile geldigimiz ve bu diinyamn
dogum ile siirekli yenilendigi olgusuna iligkin tutumumuzdur. Eitim, diin-
yay1, onun sorumlulugunu {istlenecek ve aym §ek11de onu yenilenme harig
yani yeniler ile gengclerin gelisi hari¢ kacinilmaz yikimdan kurtaracak kadar
sevip sevmedigimize karar verdigimiz noktadir. Ayn1 zamanda, egitim, ¢o-
cuklar kendi diinyamizdan atmayacak ve kendi yoéntemleriyle bag baga bi-
rakmayacak, dahasi, ellerinden yeni bir geyler iistlenme §ansmi almayacak,
bilakis onlar1 miisterek bir diinyay: yenileme vazifesine 6nceden hazirlaya-
cak kadar sevip sevmedigimize karar verdigimiz noktadr.

- 30



