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Ozet

Tiirk¢e dgretimi, ana dili Ogretiminden yabanct dil dgretimine; ikinci dil
ogretiminden iki dillilere Tiirkce ogretimine kadar ¢esitlenerek ve bu cesitliligi
beslerken buradan da zenginleserek gelisimini siirdiiren onemli bir disiplindir.
Bu disiplin, ulusal diizenleme ve uygulamalarin yami sira uluslararast ve
disiplinler arasi ¢calismalardan da istifade etmektedir. Bu disiplinlerin basinda
egitim bilimleri, pedagoji gelmekle birlikte okul oncesi, edebiyat ogretimi,
psikoloji, sosyoloji gibi bir¢ok alan da yer almaktadir. Temelde psikoloji
alaminda dzelde 6grenme psikolojisi alamindaki ¢alismalar, egitim bilimleri ile
ilgili her alanda oldugu kadar dil 6gretimi ile ilgili bilim dallarinin gelisimini de
onemli derecede etkilemigtir. Calisma kapsaminda Fisher ve Nancy 'nin 2003 ve
2008 yularindaki ¢alismalart ile literatiire kazandwrilan kademeli sorumluluk
aktarim modeli Tiirkce ogretimi a¢isindan ele alinmis ve agiklanmigtir. Betimsel
tarama modeline dayali dokiiman analizinin kullanildigr calismada, séz konusu
modelin Tiirk¢enin hem ana dili hem de yabanci/ikinci dil olarak dgretimi igin
nasu kullamlabilecegini kuramsal bigcimde agiklanmigtir. Modelin uygulamast
icin etkinlik ve 6gretim tasarimlart iizerinde ¢alisilmaktadir.
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Abstract

Teaching Turkish is an important discipline that continues its development not
only by diversifying from mother tongue teaching to foreign language teaching,
from second language teaching to teaching Turkish to bilinguals but also by
nourishing this diversity. This discipline benefits from national regulations and
practices with the contribution of international and interdisciplinary studies.
Educational sciences and pedagogy are at the forefront of these disciplines, but
they take place in many fields such as preschool, literature teaching, psychology
and sociology. Studies in the field of psychology, especially in the field of learning
psychology, have affected the development of disciplines related to language
teaching as much as in each field related to educational sciences. Within the
scope of this study, the gradual release of responsibility model, which was
brought to the literature with the studies of Fisher and Nancy in 2003 and 2008,
was discussed and explained in terms of Turkish language teaching. In this
descriptive research design which is based on document analysis, it was
theoretically explained how gradual release of responsibility model could be used
for teaching Turkish language both as a mother tongue and as a foreign/second
language. Currently, activities and instructional designs are being designed for
the application of the model.
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Giliniimiizde dil 6gretiminde, 6grenenin de dgretenin de en bilyilik ve ortak kaygisi kisa siirede kalici
bigimde dil becerilerini gelistirmek ve biitiin dil becerilerini (dinleme, konusma, okuma ve yazma)
kullanmak/kullandirmaktir. Bir diger ifadeyle amag, hedef dilde iletisim kurabilmek ve Ogrenene;
sorunlarin1  ¢ozebilecek, amaglarma ulasabilecek diizeyde dili edindirmek, Ogretmek; yani
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kazandirmaktir. Bu yiizden 6grenen igin de 6greten igin de bir beceri digerinden daha az 6nemli degildir.
Tiim 6gretim/6grenim siireglerinde oldugu gibi Tiirkge dgretimi/6grenimi i¢in de harcanan zamanin
etkin ve verimli kullanilabilmesi bir gerekliliktir. Bu ihtiyaca etkin g¢oziimler {iiretebilmek icin
uygulayicilar, uzmanlar ve akademisyenler tarafindan 6gretim programlari, egitim bilimlerinden
beslenerek dil 6gretimine uygun strateji, yontem ve teknikler kullanmaktadir.

Borich (2017, s.14), klasik bir ders isleme siirecinde dgrenenlerin zamanin yarisini yiiksek basariya
ulagma firsati sunan gorevler {izerinde ¢alisarak harcadigini, ancak ortalama zamanin yarisindan daha
fazlasini harcayan Ogrenenlerin hatirlama ve basar1 diizeyinin daha yiiksek ve okula tutumun daha
olumlu oldugunu belirtir. Ayrica Brophy (2002) ve Rosenshine (1986)’in belirttikleri tizere bir
Ogrenenin ortalama zamaninin yiizde 60-70’ini konular1 anlamak ve hatalarini diizeltmek i¢in ayirmasi
gerekmektedir.

Kendi 6grenme stratejilerini bilen 6grenenler, bir diger ifadeyle 6z 6grenme yollarim kesfetmis
ogrenenler ylizde 60-70’lik zaman dilimini 6grenme amactyla kullanabilecektir. Ancak 6greteninin
temel sorumluluklarindan biri de biitin 6grenenlerin esit diizeyde 6grenim, edinime erismesini
saglamaktir. Bu amacla sinif i¢indeki siireci ¢esitli materyal, arag-gerec; yontem, teknik ve taktiklerle
daha etkin kullanmaya ve verimli hale getirmeye calisir. Ciinkii bunlarin kullanilmasi siirecin planli,
kontrol edilebilir, diizenlenebilir olmasini sagladigi gibi emek ve zaman tasarrufu da saglamaktadir. Bu
yontemlerden biri de Kademeli Sorumluluk Aktarim Modeli (KSAM) dir.

Yontem

Caligmada, sosyal bilimlerdeki temel bilim dallarindan biri olan dil ile ilgili aragtirmalarda siklikla
kullanilan yaklasimlardan nitel arastirma yaklagimina basvurulmus olup dokiiman analizi temelli
betimsel tarama yontemi kullanilmistir. Dokiiman analizine dayali arastirmada alanyazin taramasi
yapilmis ve ulusal, uluslararasi alanyazinda ilgili ¢alismalardan yararlanilarak kademeli sorumluluk
aktarim modeline iliskin kuramsal bulgular tespit edilerek Tiirk¢e 6gretimi alaninin gerekliliklerine gore
yorumlanarak raporlanmistir.

Bulgular
Duke ve Pearson (2002, s.211) ‘e gore kademeli sorumluluk aktarim modeli, 6gretmenin bir gorevi
yerine getirmek i¢in tiim sorumlulugu iistlenmesinden 6grenenlerin tiim sorumlulugu tistlendigi duruma
gecmesini gerektiren ve dgretiminde etkililigi saglayan bir modeldir. Yapilandirmaci ve eylem odakli
yaklasima uygun bir model olan kademeli sorumluluk aktarim modeli dort asamadan olugmaktadir.
Kademeli sorumluluk aktarim modeli, Diller igin Avrupa Ortak Bagvuru Metninde belirtilen eylem
odakli yaklagimini siif i¢inde uygulamaya imkan sunan bir yapisi olmasi sebebiyle kullanighiliginin
yiiksek oldugu séylenebilir. D-AOBM (2021, s.33)’de eylem odakli yaklasimin benimsenmesinin dil
ogretiminde 6grenene katkilarindan bahsedilir. Bu yaklasimda 6gretme ve 6grenme siirecinin eylem
tarafindan yonlendirildigi dolayisiyla eylem odakli oldugu vurgulanir. Bu vurgu 6greneni asamali
bicimde eylem odagina getiren kademeli sorumluluk aktarim modelinin islevselligi ile ortiismektedir.
Nitekim D-AOBM, bu kapsamda &gretim programu ile 6gretim ve degerlendirme arasinda 6grenenin
gercek hayatla ortiisen ihtiyaglarin gozetilerek siirecin planlanmasi gerektigini vurgulamaktadir.
Sinif diizeyinde, eylem odakli bir yaklasim uygulamanin cesitli yansimalar1 bulunmaktadir. Ogrenenleri
sosyal birer aktor olarak gormek, 6grenme siirecine tanimlayicilari iletisim araci olarak kullanarak déhil
etmeyi gerektirmektedir. Ayni zamanda, dil 6greniminin ve kullaniminin sosyal niteligini yani 6grenme
siirecinde toplum ve birey arasindaki etkilesimin varligini kabul etmeyi ifade etmektedir. Ogrenenleri
dil kullanicilar1 olarak gérmek, hedef dilin yogun bir sekilde sinifta kullanilmasi yani, “bir konu olarak
dil 6grenmek yerine dili kullanmay1 6grenmeleri “ anlamina gelmektedir. ... Her seyin 6tesinde eylem
odakli yaklasim; baslica hedef noktasi dil olmayan, amaca yonelik, is birligine dayali gdrevlerin
kullanimini isaret etmektedir. (D-AOBM, 2021, s.34). Bu ifadelerden de anlasilacagi iizere 6grenene
sorumluluk vererek dil hakkinda anlatim, 6gretimde bulunmak yerine ise kosacaklar1 gérevler baginda
dili igsellestirmelerini saglayacak eylem odakli sorumluluklar yiiklenmesi gerekmektedir.
Pearson ve Gallagher (1983) tarafindan temeli atilan daha sonra Duke ve Pearson (2002) tarafindan
gorsellestirilen, sekillendirilen kademeli sorumluluk aktarimi modelini Fisher ve Frey (2003) su sekilde
aciklamaktadir: Kademeli sorumluluk aktarim modelinin 6gretim basamaklari dort asamadan olusan bir
stirectir. Yazar tarafindan “Odak Dersler” olarak adlandirilan birinci asamada 6greten, dogrudan aktarim
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yoluyla beceriyi nasil kullanilacagina iliskin agiklama yapar. “Giidiimlii Ogretim” adin1 verdigi ikinci
asamada &grenenlere bu becerileri uygulamak igin firsatlar sunar ve siireci gdzlemler. Ugiincii agama
“Is Birlikli Ogrenme” olarak adlandirilmistir ve bu asamada uygulamalar yapilarak hedeflenen beceri
icin 6grenene sorumluluk yiiklenir. Dordiincii ve son asama olan “Bagimsiz Caligma” kisminda ise bilgi
ve deneyim kazanan 6grenen bagimsiz birakilir ve 6zgiin liretimler yapmaya sevk edilir. Modelin isleyis
ve sorumluluk aktarim oranmin, egitim-0gretimdeki Ogrenen-0greten arasindaki akis ve gecislere
uygunluk arz ettigi diisiiniilmektedir.

Ogretme ve 6grenme iizerine yapilan calismalar Piaget’in, Vygotsky'nin, Bandura'nin ve Bruner’in
egitim lizerine yapmis oldugu c¢alismalar {izerinde yiikselmigtir. Piaget'in (1952) biligsel yapilar ve
semalar, Vygotsky'nin (1962, 1978) proksimal gelisim bolgeleri, Bandura'nin (1965) dikkat, retansiyon,
iireme ve motivasyon ve Wood, Bruner ve Ross'un (1976) iskele talimat1 {izerine yapilan ¢aligmalar
modelin temelini olusturmustur. Vygotsky (1978, s. 86), ZPD olarak bilinen proksimal gelisim
bolgesini; bagimsiz problem c¢ozme yeterligine gore belirlenen gercek gelisim diizeyiyle yetiskin
rehberliginde problem ¢6zme yoluyla ya da daha yetenekli/tecriibeli akranlarla is birligi i¢inde olmaya
gore belirlenen potansiyel gelisim seviyesi arasindaki mesafe olarak tanimlarken; Wood (1976, 5.90)
iskele kavramini ingaat, yap1 alanindan esinlenerek kullanmis; basta 6greten, yetigskin destegi ile hareket
eden 6grenenden gelisim saglayip kendi ayaklar tizerinde durdukca destegi cekme olarak 6zetlemistir.
Kademeli sorumluluk aktarim modelinin gelisimini ve temellerini anlayabilmek icin bu ¢aligmalar da
detaylica incelenebilir.

Caligsmada kademeli sorumluluk aktarim modeli Tiirk¢enin ana dil ve yabanci dil 6gretimi odaginda ele
almmistir. Giiniimiizde ana/yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi agirlikli olarak yapilandirmaci ve
iletisimsel yaklagima uygun bicimde siirdiiriilmektedir. Bu bir kabul olarak nitelendirilebilir; ¢iinkii
yaklagimlar, 6gretim programlarinda benimsenen ve 6gretim setlerinde somutlagan bigimlerdir.
Gilintimiizde dil becerilerinin gelistirilmesi i¢in farkli yontem ve teknikler 6nerilmekte ve bunlar egitim-
Ogretim siireglerine ve materyallere yansitilmaktadir. Uzun siiredir tartisilan ve uygulamalar1 yapilan
kademeli sorumluluk aktarim modeli ise Tiirkiye’de heniiz tartisilmaya baglanan ve ¢ok iyi taninmayan
bir modeldir. Ancak Tiirkiye Maarif Vakfi (TMV) ve MEB Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Programi (2020) ’nda bir¢ok yaklasimin ve modelin yan1 sira kademli sorumluluk aktarim modeli de
benimsenmis ve bu konuda bazi agiklamalara yer verilmistir. Kademeli sorumluluk aktarim modeli gibi
model ve tekniklere bagvurmanin temelinde dogru ve gerekli bilgiyi se¢cmenin 6nem arz ettigi ¢cagimizin
ihtiyact olan 6z yonetimli 6grenmeye duyulan ihtiya¢ yatmaktadir. Kademeli sorumluluk aktarim
modelini daha iyi a¢iklayabilmek ve benzerliklerine dikkat ¢cekerek yapilandirabilmek i¢in 6z yonetimli
o6grenmeye deginmek faydali olacaktir,

Oz Yonetimli Ogrenme

Sinif ortaminda gergeklesen 6grenmenin biiyiik bir kismi 6grenene gercekler, kurallar ve eylemler
Ogreten aktivitelere odaklanmis durumdadir. Derslerin ¢ogunlugu da bilisin bilgi, anlama ve
uygulamadan meydana gelen yalnizca daha diisiik diizeylerinde sonug aliyor (Borcih, 2017, s.324). Oysa
bugiin bilginin niceliksel ¢oklugunda ve bu ¢cokluga erisimdeki kolaylik karsisinda 6grenenden beklenen
kendi 6grenmelerini yonetmesi ve diizenlemesidir ki 6grenme stratejilerine yonelik calismalar da ayni
ihtiyactan hareketle dogmustur. Dijitallesmenin giderek arttig1 cagimizda 6z yonetimli 6grenme giderek
daha ¢ok 6nem kazanmakta ve 6gretene 6grenmeyi 6gretme sorumlulugu yiikklemektedir.

Zimmerman ve Schunk (2008 s. 9)’un tanimina gore 6z diizenlemeye dayali 6grenme, bireyin kendi
kendine tirettigi diisiince, duygu ve davraniglari sistematik bir sekilde belirli bir hedefe ulagmaya yonelik
olarak kullanmasidir. Kademeli sorumluluk aktarim modeli de benzer bigimde 6greneni rol model olarak
baslatilan siiregten bagimsiz iiretim siirecine giden yolda 6greneni kendi kendine iiretimlerde bulunabilir
hale getirmeyi hedeflemektedir.

Borich (2017, s. 324.) 6z yonetimli 6grenmeyi, daha ileri diizey diisiinme becerileri elde etmek iizere
ogrenenleri 6grenme siireclerine aktif olarak dahil eden hem bir 6gretme hem de 6grenme yaklagimi
olarak agiklar. Ona gore 0z yOnetimli 6grenme, Ogrenenlerin kendi anlayis ve anlamalarimi insa
etmelerine ve igerik hakkinda akil yiiriitme, problem ¢6zme ve elestirel diisiinmelerine yardimci olabilir
ve bu sayede muhakeme yeteneklerini gelistirerek bildiklerinden hareketle bilmediklerini 6grenmelerini
saglayan bir yol kesfetmelerini dahi saglayabilir. Borich’e gore, 6z yonetimli 6grenme igin su faaliyet
dizisinin uygulanmas: gerekir:
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1. Ogrenmeye yonelik zihinsel stratejilerin nasil ve ne zaman kullanilacagina dair bilgi saglamak.

2. Bu stratejilerin gergek diinya sorunlarina ¢oziimlerini diislinlirken nasil kullanilacagini agikga
gostermek.

3. Ogrenenlerinizi verilen bilginin 6tesine gegerek konuya aktif olarak dahil olmaya, diger bir deyisle,
konuyu kendi diisiincelerine ve daha onceden bildiklerine gore yeniden yapilandirmaya tesvik
etmek.

4. Uygulamali ormekler, soru ve cevap diyaloglar1 ve/veya Ogrenenlerinizi giderek artan
karmagikliktaki diisiince oriintiilerine dahil eden tartismalar yardimiyla 6grenme sorumlulugunu
kademeli olarak onlara aktarmak (Borich, 2017, s. 324).

Borcih’in tasnifinde de dort asamanin olmasi ve sorumlulugun kademeli olarak aktarimi vurgusu dikkat

cekicidir. Uyar (2015, s. 47) ise 6z diizenleme olarak adlandirilan siireg i¢in sunlar1 soylemistir:

1. Hedefe yonelik bir siire¢ s6z konusudur, yani 6grenenin bir hedefi vardir.

2. Ogrenen bu hedefe ulasmak igin kendi inisiyatifi ile bagimsiz olarak galigir, yani sorumluluk alir.

3. Gerek gorevin gerekliliklerini belirleme, gerek kendi becerilerinin bu gereklilikleri karsilama
diizeyi, gerekse gorevi tamamlamak icin kullanabilecegi stratejileri se¢gme bakimindan {ist biligsel
farkindaliga sahiptir.

4. Siire¢ boyunca cesitli stratejileri kullanarak gorevi tamamlamaya ¢aligir yani stratejik davranir.

5. Yiiksek diizeyde motive olmustur.

Gorildigi tizere 6z diizenleme bir diger ifadeyle 6z yonetimli 6grenmenin kademli sorumluluk aktarim
modeli ile onemli derecede Ortiisme alanlar1 bulunmaktadir.
Dil 6gretiminde, bilinenden bilinmeyene ve basitten karmasiga ilerleme ilkesi geregi ana dilde oldugu
gibi yabanc1 dil 6gretim siireclerinde de 6grenenin 1sinma siirecinde bildigi kavram ve konular {izerinden
hedef icerik ve davranisa yonelik giris etkinlikleri yapilir. Bu sayede ikinci asamaya gecilir ve hedefleri
de olusturan gercek duruma uygun baglamlar odaga alinir. Bu agsamada 6grenenden 6n bilgileri tizerine
insa edilen yeni 6grenmelerle harmanlayarak gerg¢ek hayatta veya olasit durumlarda nasil kullanacagini
gormesi beklenir. Sonraki asamada ise 6grenenin verilenleri analiz edip sentez diizeyine ¢ikarmasi
beklenir. Yani, verilenlerden hareketle yeni durumlarda yordama becerisini kullanarak zihinsel
yapilandirmasini saglayip siirece etkin bigimde dahil olmasi beklenir. Son asamada ise 6grenenin bilgiyi
icsellestirip etkin rol alarak bagimsiz Ogrenmeyi gerceklestirebilmesi amacglanir. Dikkatle
incelendiginde 6z yonetimli 6grenme ile kademeli sorumluluk aktarim modelinin akis semasi ve bu
semadaki dort basamakta 6grenen ve dgreten rollerinin biiyiik benzerlikler arz ettigi goriilebilir. Hatta
bu modelin Sokrat yonetimini kapsayan dolayisiyla uyumluluk arz eden bir yapisi oldugu da rahatlikla
sOylenebilir ki bu durum kiimiilatif bilginin yani bilimin olusum seklinin dogal bir sonucu olarak
yorumlanmaktadir.

Ana dilde 6grenenin bildigi kelimelerden yeni climleler {iretmesini saglayip bu ciimleleri yorumlatip

nihayetinde 6zgiin bir fikre erisip bunu metne dokmesini saglamak; yabanci dil 6gretiminde 6grenenin

bildigi kelimelerle ciimle olusturup olusan ciimleleri birlestirerek metin olugturma ve bu metni agiklama
veya diizeltme etkinlikleri aslinda kademeli sorumluluk aktarim modeline uygun oOrneklerdir ve
halihazirda uygulanmaktadir. Ancak uygulamadaki bilginin  kuramsallagtirilabilmesi  ve
kurumsallastirilmasia yani sistemli siireklilik kazanmasina baghdir ki sayisiz kez denendiginde aym
sonuca erisilebilsin. Bu yiizden kademeli sorumluluk aktarim modeli detaylar ile agiklanarak Tiirkce
Ogretimi alanina 6zgii bi¢imde 6rneklendirilmistir

Kademeli Sorumluluk Aktarim Modeli

Kademeli Sorumluluk Aktarim Modeli, tim sorumlulugu 6gretmenin iistlendigi bir durumdan 6grenenin
tistlendigi bir duruma getirmeyi gerektirir (Duke ve Pearson, 2002). Daha agik bir ifadeyle kademeli
sorumluluk aktarimi, 6gretmek kadar 6grenmenin de 6nemli oldugunu vurgulayan, dersin odagini
kademeli bicimde Ogretenden 6grenene kaydiran bir 6gretim modelidir. Okul 6ncesi ve ilkdgretim
cagindaki ¢ocuklarin egitim-6gretim siireglerinde siklikla kullanilan bu model Tiirkgenin ana dili ve
yabanci dil olarak 6gretiminde de kullanilabilecek bir model olmaktadir. Bu model egitim-6gretimi, salt
Ogreten aktarimina dayali gergeklestirilen siire¢lerden Ogrenen Ozerkliginin saglandigi G&gretim
siireglerine dogru ¢ekmeyi hedeflemektedir. Bir diger ifadeyle dersin odagini asamali bir bigimde
ogretenden 6grenene dogru kaydirir.
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Kademeli sorumluluk aktarim modelinde 6nce hedef davranig gosterilir, ardindan 6greten-6grenen is
birligiyle 6grenene sorumluluk verilmeye baslanir ve 6grenenler igbirligi yaparken akran is birligi siirece
dahil edilerek 6greten olabildigince geri ¢ekilir son asamada ise tamamen 0grenen vardir ve desteksiz
ayakta durabilecek kadar konuya hakim ve hedef davraniga sahip olmaktadir. Bu yoniiyle, bebeklerine
ylirimeyi Ogreten ebeveynlerin taklit ettirerek baglattiklar1 yiirlime silirecinde yavas yavas bebekten
uzaklasip, destegi asamali bicimde azaltip siirecin sonunda destegi tamamen cekip bebegin bagimsiz
yiirlime siirecini baglatmalar1 analojisi kullanilabilir.

Ana dil 6gretiminde 6gretmenin verdigi climleyi 6gelerine ayirmay1 gosterip ardindan 6gretmen destegi
ile 6grenene rehberlik ederek ise katma, sonrasinda dgrenenin tek bagina bu gorevi yerine getirmesini
saglama ve nihayetinde Ogrenenin kendi iiretimi olan bir climleyi desteksiz bicimde &gelerine
ayirabilecek hale getirme siireci bu duruma 6rnek teskil edebilir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
ise Ogreticinin bir sesi veya baglama gore bir ifadeyi, diyalogu 6gretmesi/gdstermesi/canlandirmasi
ardindan 6grenen ile isbirligi igerisinde uygulamasi sonrasinda tamamen siiregten ayrilip 6grenenin
kendi bagma 6zgiin tiretimlerde bulunabilmesidir. Ancak bu 6rneklerin asamalara gore yapilandirilip
sistematik bi¢gimde uygulanmasi modelin insa ve uygulamasi i¢in biiyiik 6neme sahiptir.

Kademeli sorumluluk aktarim modeline gore 6gretme-6grenme siirecinin ilk agamasinda dogrudan
Ogretim yontemi kullanilir. Bu basamakta 6gretmen, 6grenenlere tema icerisindeki kazanimlarla iliskili
beceriyi tamtir ve nasil kullanilacagi konusunda drnek olur. Tkinci asama yine 6gretmen rehberliginde
gergeklesir. Dogrudan Ogretim asamasinda Ogretmen tarafindan gosterilen beceri Ggretmenin de
katilimiyla biitiin smif tarafindan uygulanir. Bu asamada 6grenenler, 6greticinin rehberliginde kiiciik
gruplar halinde calisir. Ogretici, 6grenenlerin yaninda olur ve destege ihtiyag duyduklarinda onlara
destek verir. Uciincii asamada 6grenenler, kiiciik gruplar halinde 6gretmen tarafindan verilen etkinlik
iizerinde ¢alisirlar. Son asamada dgrenenlerden bagimsiz uygulamalar yapmalar1 beklenmektedir. Bu
uygulamalar 6grenenlerin daha 6nce dgrendiklerini 6gretmen veya akran destegi olmadan kullanmalari
icin firsatlar sunan goérevlerdir (MEB, 2020, s.14).

Kademeli sorumluluk aktarim modeli, Tirk¢e Ogretiminde smif icinde &zellikle tecriibeli
ogretmenler/Ogreticiler tarafindan teknik detaylar1 bilinmeden ve gézetilmeden nispeten uygulanmakta
olan bir sistem olarak goriilebilir. Ancak bu uygulamalar kademeli sorumluluk aktarim modelinden
ziyade dogrudan Ogretim modeline uygunluk gosterir. Dolayisiyla séz konusu bu uygulamalarin
kademeli sorumluluk aktarim modelinin siireclerine uygun, olmasi gerektigi gibi yapilmadigi da
sOylenebilir. Kademeli sorumluluk aktarim modelinde siire¢ davranigsal yaklagima uygun bi¢imde
dogrudan dgretim yontemiyle ¢ok benzer sekilde baslatilir ve siirdiiriiliir. Ogrenim/dgretim siirecinde
odagin ogretenden 6grenene dogru kaymasi dogrudan 6gretim modeliyle ortiisen bir diger yoniidiir
ancak kademeli sorumluluk aktarim modelinin asamalar1 hakkinda daha net tanimlamalar mevcuttur.
Fakat su soylenebilir ki: Kademeli sorumluluk aktarim modeli dogrudan o6gretim modelinin
referanslarindan ve birikimlerinden beslenerek dogmustur.

Kademeli Sorumluluk Aktarim Modeli dgreneni dil 6grenme siirecine aktiflestirerek dahil edilmesini
saglayabilecek olmasi, 6greten-6grenen, 6grenen-6grenen iliskisiyle siirdiiriilebileceginden etkilesimsel
bir model olarak goriilebilir.

/

KSAM’1n Bilesenleri ve Etkilesim Yonleri
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Fisher & Frey(2008) kademli sorumluluk aktarim modelinin dort agamast oldugunu ve bu agsamalarin
birbiriyle etkilesim iginde bulundugunu sdyler. Bu basamaklarin Tiirkgeye uyarlanmis hélleri su
sekildedir:

1. Ogreten Aktarin (Odak Dersler)
Birinci asama olan bu siiregte icerik dogrudan aktarim modelindeki gibi aktarilir, sunulur. Ogrenene
ogrenecekleri hakkinda fikir verecek icerikler verilir. Bu bilesen, 6gretenin aktarimlari sayesinde
Ogrenenlerin, icerik hakkindaki diisiincelerini ve anlayiglarini modellemesini saglar. Gelecekte ise
kosulacak 6grenene, gerekli alt yapi/art alan bilgisi sunulur.

2. Ogreten Isbirligi/Rehberligi (Giidiimlii Ogretim)
Ikinci asama olan bu siirecte ders ve dgrenen hala dgreten giidiimiindedir. Ogreten aktarimlar ve
yonlendirmeleri sayesinde Ogrenenin igerigi anlamasina yonelik faaliyetlerini artirmasini saglar. Bu
amagla, 6grenene sundugu girdilerle yol gosterir, rehberlik eder. Verdigi gorevler vasitasiyla 6grenenleri
ise kosar, sorgulamalarini saglayarak aktarilanlar1 i¢sellestirme oranini artirmaya ¢alisir. Bu asamadaki
etkinlikler simifga/biiyiik grup caligmalart seklinde olabilecegi gibi kiiciik grup calismalart seklinde
gergeklestirilerek daha verimli sonuglar ortaya ¢ikarabilir.

3. Akran Is Birligi (is Birlikli Ogrenme)
Akranlariyla birlikte is yapma sorumlulugunun iistlenildigi ti¢iincii asamada bireylerin bir araya gelip
caligmasini saglayan kiimeler, istasyonlar olusturulur. Ogrenenler grendiklerini akranlariyla paylasir,
tartisir, problem iizerine diislinlip c¢oziimler iiretir ve dogal bir siire¢ i¢inde akran ogretimini
gergeklestirirler. Bu siireg, 0grenenlere iletisim ve uygulama firsati sunmaktadir. Ayni zamanda
ogrendiklerini kontrol etme ve diizeltme imkam da bulurlar. Ogreten daha gok geri gekilmistir ve
ogrenenlerin calismalarini takip ederek kontrolor dzelligini korur. Ogreten 6zellikle sorumluluklarin
grubun biitlinliigiinii saglayacak bireysel sorumluluklar olmasina dikkat etmelidir. Yani 6grenen hem
bireysel sorumluluk hem de grup sorumlulugunu tam anlamiyla tagimali ve yagsamalidir.

4. Bagimsiz Uretim (Bagimsiz Cahsma)
IIk ii¢ asamanin nihai hedefi olan bu basamakta dgrenenin bagimsiz bigimde iiretimde bulunabilmesi
beklenir. Ogrendiklerini yeni durumlarda kullanmasi, uygulamasi beklenen davranistir. Ogrenen sentez,
degerlendirme ve yeniden diizenleme gibi bilissel faaliyetleri yiiriitebilmesi beklenir. Bu sayede artik
kendi ayaklar1 iizerinde duran Ogrenen, Ogrendikleri baglaminda Ozgiir ve Ozgiin iiretimler de
yapabilecektir. Bu noktada Fisher & Frey (2008) tarafindan 6zellikle vurgulanan, g6z ardi edilmemesi
gereken husus kademeli sorumluluk aktariminda basamaklar arasinda dogrusal bir ilerlemenin
olmayacagidir. Bir diger ifadeyle s6z konusu bilesenler arasinda c¢ift yonlii hareket(ler) olabilir.
Ogrenen, ustalastikca basamaklar arasinda ileri geri hareketler sergileyebilir ki bu dzerklestiginin de bir
gostergesidir.
Yukarida temel siiregleri ve isleyisi aktarilan yapilandirici yaklasimla da uyumlu olan kademeli
sorumluluk aktarim modeli i¢in Fisher ve Nancy (2008)’de yer alan modelin gorselinin Tiirk¢eye
uyarlanmis hali ise su sekildedir:
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OGRETMEN SORUMLULUGU

Ogretmen Aktarimi
Yapayim

Ogretmen Rehberligi

Yapalim
Akran is birligi

Birlikte Yapin

Tek basiniza yapin
Bagimsiz Uretim

HERENCT SORUMLULUGU

Bu modelin becerilerin biitiinliigii gozetilerek dil 6gretiminde her beceri ve diizeyde/sinifta
uygulanabilecegi 6n goriilmektedir. Sorumlulugun tam aktarim siiresi seviyelere gore farkli uzunluktaki
Ogretim siireleri zarfinda gergeklesebilir. Bunun en somut gostergeleri ancak modele uygun tasarlanacak
etkinliklerin sinif i¢i uygulama sonuglar1 verebilir. Bunun i¢in ¢alismalara devam edilmektedir.
Kademeli sorumluluk aktarim modelinin konugma becerisine uygun kullanimi ve agsamalar1 su sekilde
yapilandirilabilir: Kademeli sorumluluk aktarim modelinin uygulamalarinda tiim etkinlik siire¢lerinde
oldugu gibi Oncesi, siras1 ve sonrasi olarak planlanmalidir. Konuya gore etkinlik oncesi yapilacaklar,
etkinlik aninda yapilacaklar ve sonrasinda yapilacaklar adim adim ve alternatifli bicimde planlanmalidir.
Kademeli sorumluluk aktarim modeli bu siirecte etkinlik 6ncesini, esnasini ve sonrasini da kapsayan ve
siireci gekillendiren bir model/teknik olarak diisiiniiliip kullanilabilir. Kademeli sorumluluk aktarim
modelinin basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in iyi bir hazirlik siireci sarttir. Bunun i¢in bu modelin
hangi agsamasinda ne tiir eylemlerin yapilmasi gerektigini agsamal1 bigimde aciklamak faydali olacaktir.
1. Ogretmenin aktif oldugu birinci asamada diyaloglar 6grenene sunulur. Seslendirecegi metni
Ogrenenlerin dikkatle dinlemesi i¢in metin Oncesi hazirlik ve motivasyon caligmalarini yaptirir.
Ardindan 6rnek okuma ile metni seslendirir veya agiklar. Bu siiregte metindeki anlatilanlar genel
hatlarryla da olsa dgrenenler tarafindan anlasilacaktir. Ogretmen agiklayacagi sozciikler ve ciimlelerle
aktif bicimde girdiler sunar ve dgrenenlerin ileride yapilandiracagi bilgiler icin alt yap1 olacak igerikler
sunar.

2. Ikinci asamada, 6greten kismi olarak sorumluluk aktaracagi dgrenen veya dgrenenlerle metindeki
rolleri kendi de bir rol iistlenerek dagitir ve metni 6grenenlerle birlikte tekrar seslendirir. Yine soru ve
olmalarini saglar ve kendini yavas yavas siirecin odagindan uzaklagtirir.

3. Ugiincii asamada dgrenenlerin isbirligi icinde ¢aligmasini saglar ve sorumlulugun biiyiik kismini
Ogrenenlere aktarir. Bu asamada roller &grenenlerle paylasilir ve seslendirme, anlamlandirma
caligmalar1 yaptirilir. Akran degerlendirme ise kosularak 6grenenlerin 6grenme siirecini yonlendirmesi,
gorevli 6grenenlere doniit verilmesi, metnin birbirlerine agiklanmasi saglanir. (Burada siif i¢i uyum ve
saygi1 sinirlarint korumak gibi akran zorbaligini engelleyecek tutum ve kurallar ilk dersten beri 6gretmen
tarafindan insa edilmis olmas: siirecin saglikli yiiriitiilmesini kolaylastiracaktir.)

4. Dérdiincii ve son asamada ise metni biitlin boyutlar1 ile anlayan, dogru bigimde seslendirebilen
Ogrenenlerin bireysel veya gruplar hélinde galisarak benzer metinler iiretmeleri ve/veya iiretilen
metinleri canlandirmalar1 beklenir. Bu asamada 0gretici odaktan tamamen uzaklagmistir, sadece kontrol
edendir.

Bu model yukarida anlatildig gibi karsilikli konugmalarda ise kosulabilecegi gibi okuma anlama, sézlii
ve yazili iiretimler igin de kullanilabilir. Kademeli sorumluluk aktarim modelinin etkililigi Ingilizce
Ogrenenler iizerinde denemis ve okuryazarlik basarisini (Fisher ve Frey, 2007), okudugunu anlama
(Lloyd, 2004) ve ingilizce 6grenenler igin okuryazarlik sonuglarmi (Kong ve Pearson, 2003) gelistirmek
icin etkili bir yaklagim oldugu belirlenmistir (WEB 1, 2020).
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Modeli becerilere gore incelemek ve irdelemek faydali olmakla birlikte dogasina uygun bigimde biitiin
dil becerileri siirece dahil edilir ve siiregte isletilirse daha verimli bir uygulama gerceklestirilebilecegi
diisiiniilmektedir. Nitekim modele gore Ogrenen baslangicta alimlama becerilerini yogun bi¢imde
kullanirken ilk agamadan son asamaya dogru iiretim becerilerinin kullanimini artirmaktadir. Birinci
asamada hedef davranisa, kazandirilmak istenen yeterlilige uygun bicimde hazirlanmis bir sdzel tiretim
Ogreten tarafindan paylasilir, sergilenir. Bu asamada 6grenen dinleyerek veya okuyarak alimlama
becerilerini ise kosar. ikinci asamada bu uygulamay1 6grenenlerinin yapmasini saglar ve tikandiklari
yerde sorular sorarak ya da bazi ipuglari vererek siirecin islemesini saglar. Ogrenenler bu asamada yogun
bicimde alimlama becerilerini kullanirken etkilesimini artirir ve iiretim becerilerini 6zellikle konugsma
becerisini daha yogun kullanir. Bu asamada 6gretici sadece rehberdir. Ugiincii asamada &grenenlerin
birbirine sunum yapmasi, sunum esnasinda dgrenenlerin sorular sorarak siireci yonlendirmesi siirecin
sonunda birbirlerini degerlendirmeleri ve siireci miizakere edip gelistirmeleri saglanir. Yogun
etkilesimin oldugu bu agamada alimlama ve {iretme becerilerinin kullanim siklig1 6nceki asamalara gore
daha yogundur ve etkilesimin yoni Ogreten-6grenen yoniinden Ogrenen-dgrenen yoniine dogru
yogunlagsmaya baglamistir. Dordiincii asamada ise yine bireysel ve akran is birligi ile metinlerin
tiretilmesi, bagimsiz sunum yapma yeterliliginin gelistirilmesi saglanir. Bu noktada 6zerkligini bir diger
ifadeyle hedef davranisla ilgili riistiinii ispat eden 6grenen yogun bir iiretim siirecine girer ve buna uygun
becerileri ise kosar. Burada bireysel farkliliklar, 6grenenlerin dil/sinif seviyeleri gdzetilerek
olusturulacak gruplar akran Ogretiminin gerceklesebilecegi sekilde tasarlanmalidir. Aksi héalde
tikanmalar ve 6grenenler arasi iletisim ¢atigmalar1 vb. durumlar gozlemlenebilir. Bu da 6gretenin sinif
ve grup hakimiyetinin siirekli ve tam olmas1 gerektiginin bir isaretidir. Dolayisiyla kademeli bi¢cimde
aktarilan sorumluluk dgrenenlerin kendi dilleri, dgrenmeleri iizerindeki bir sorumluluktur. Ogretenin
sorumlulugu asla hafiflememekte veya azalmamaktadir.

Fisher ve Nancy(2008), kademeli sorumluluk aktarim modelinin gorselde aktarildigi gibi dogrusal
ilerlemeyebilecegine dikkat ¢ekmistir. S6z konusu dort agsama arasinda gidis gelislerin olabilecegi,
Ogrenenlerin 6grenme diizeyleri ve bireysel farkliliklar ile orantili bigimde bu gidis geliglerin oraninin
degisebilecegi 6n goriilmektedir. Model uygulanirken her siirece yeterince zaman ayirmak bu geri
doniislerin oranini azaltacag: diisiiniilmektedir. Ozellikle ilk iki asamada Ogrenene yiiklenecek is
yiikiinlin ve 6greten desteginin iyi ayarlanmasi gerekmektedir. Aksi takdirde 6grenenlerde yilginlik
goriilebilir. Yine siireci dogrudan etkileyebilecek bir diger unsur ise Ogrenenin gergeklestirmesi
beklenilen hedef davranistir. Davranisin biligsel yiikii basarilamayacak kadar zor olursa yine olumsuz
sonuglar dogurabileceginden gorevlerin gergeklestirilebilir olmasi gerekmektedir.

Tartisma

Bilginin yetisilmesi gii¢ bir hizda ¢ogaliyor olmasi ve erisilebilirligi artarken amaca uygun dogru ve
etkin secimlerin yapilabilmesinin giliglesmesi bugiiniin ve yarinin bireylerinde bulunmasi gereken bir
yeterliligin ihtiyacini hissettirmistir. Bu ihtiya¢ bireyin kendi ayaklari iizerinde durmasi olarak
Ozetlenebilir. Bu dzet; 6z yeterliliklerinin farkinda olma, ihtiyaglarini iyi belirleyip uygun dngoriilerle
ihtiyaclarin1 karsilayacak uygun arza ulasma ve sorunlarin iistesinden gelebilme veya hedefe
erisebilmek olarak agiklanabilir. Yani 6z diizenleme veya 6z yonetimli 6grenme bir ihtiya¢ halini
almistir. Ogreten icin ise eylem odakli bicimde dgreneni aktiflestirerek siirece dahil edip hedef davranist
edindirmesi 6nemli bir sorumluluktur. CEFR’in nerdeyse biitiin metinlerinde vurgulanan eylem odakli
yaklasimin yani1 sira 2018 metninde 21. ylizy1l becerileri olarak vurgulanan kisimda da aslinda iizerinde
durulan nokta budur. Kademeli sorumluluk aktarim modelinin, 6greneni agamali bi¢imde kendi kendine
yeter hile getirmesi bu agidan 6nem arz etmektedir. Ciinkii bu model dil becerilerinin kullanimina
odaklandiginda 6greneni kendi kendine, dogru dgrenmelerde bulunabilen bagimsiz dil kullanicilar
haline getirmeyi amaglamaktadir ki bugiinkii bireyin her alanda oldugu kadar yabanci dil 6greniminde
de bu 6zerklige sahip olmasi bir gerekliliktir.

Kademeli sorumluluk aktarim modelinin baslangic asamasinda/asamalarinda 6gretene bagimliligi bir
tezat olusturuyor gibi goriinse de bu dil 6greniminin/6gretiminin dogast geregi kagmilmaz bir
gerekliliktir. Ogretene giderek azalan oranda ihtiyag duyulmasini saglayan bu model dil 6grenim ve
edinim siirecinde ekonomikligi de saglar. Somutlamak i¢in Kademeli sorumluluk aktarim modelinin
yaygin kullanim alanlarindan 6rnek verilebilir. Modelin Tiirkiye’de sinirli bir oranda kullanilsa da
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diinyada agirlikli olarak okul 6ncesinde ve ilkokul diizeyinde kullanilmaktadir. Ciinkii bu asamada
ogrenenlerin rol modele ihtiyaclar1 héla ¢ok fazladir. Onlara kuramsal ya da kitabi anlatimlar yerine
usta-cirak iligskisinde oldugu gibi gosterip yaptirmak daha etkili bir 6gretim yoludur. Ciinkii genel
anlamda bagimsizliklarini1 tam olarak heniliz kazanamamislardir. Bir dilin (ana dil veya ikinci/yabanci
dil) yeni 6grenenleri de -biyolojik yast ka¢ olursa olsun- dil yasi olarak 0-1 yas araliginda kabul
edilebilirler. Buradan hareketle kademeli sorumluluk aktarim modelinin okul 6ncesi ve ilkokullarda
oldugu gibi ana dilinde okuma-yazma 6grenmeye baslayanlar gibi ikinci/yabanci dil 6grenenler icin de
uygun bir model oldugu sdylenebilir. Hatta yeni bir yazili anlatim tiiriiniin 6gretilip o tlirde iiretimde
bulunmasini saglayan bir edebiyat 6gretmeninin de ige kosabilecegi 6zelliklere sahiptir.

Ozellikle iiretim becerileri bir tiir yaratma siireci oldugundan modellerin taklidiyle baslatilip gelistirilir
ve zamanla pekisip 6zerklesir. Iste bu gelisim siirecinde dgreticiler kademeli sorumluluk aktarim
modelinden faydalanabilirler. Model, asama asama yapilmasi ve yapilmamasi gerekenleri belirledigi
icin dil 6gretim siireclerinin planlanmasi, uygulanmasi, tekrarlanabilirligi, tutarliligi ve 6lgiilebilirligi
bakimindan da ikincil faydalar saglayacaktir ki bugiin i¢in Tiirkiye’de dil 6greticilerinin bu konuda 6zel
tasarimlar yapmaksizin dgretim siireclerini siirdiirdiikleri gozlemlenmektedir. ilk okuma-yazma egitimi
verilirken de faydalanilabilecek olan kademeli sorumluluk aktarim modeli ile 6grenenin Ggretileri ve
davraniglar taklit ederek baslayan siiregleri bagimsiz okuma ve yazma siirecine dogru ilerlerken
sorumlulugu kademeli bicimde 6grenene aktarmaktadir. Sadece ana dili Tiirk¢e olan 6grenenlerin degil
Tiirkceyi ikinci dil olarak 6grenen miilteci vb. 6grenenlerin de varligi diisliniildiigiinde modelin dil
Ogretiminin s6z konusu oldugu her asama ve hedef kitlede kullanilabilecegi sdylenebilir.

Modelin Tiirk¢enin ana dili, yabanci dil ve ikinci dil 6gretiminde Ogrenen Ozelliklerine gore
yapilandirilarak uygulamali arastirilmast gerektigi diistiniilmektedir. Uygulamali aragtirmalar sayesinde
siirecteki kesifler ve aksakliklar kuramsal g¢aligmalarin gelisimini saglayacaktir. Bu kapsamda
arastirmanin farkli kurumlardan katilan arastirmacilarin atlye ¢alismalar1 yapip modelin uygulanmasi
icin gerekli hazirliklar: tamamlayarak deney kontrol gruplar: olusturup ¢alismasinin faydali olacagi 6n
goriilmektedir.
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Extended Abstract

Introduction

The common goal of those who want to learn a language and those who teach is to provide effective and
permanent teaching and learning in a short time. In order to achieve this, many studies have been
conducted and various methods, techniques and models have been introduced. These studies have
proven that the use of tools and techniques increases efficiency of language teaching in general.

One of these models is the gradual release of responsibility model. Borich (2017, p.14) states that such
models are more effective than traditional teaching. Because the use of such intermediaries not only
ensures that the process is planned, controlled and regulated, but also saves time and effort. It can be
said that the gradual release of responsibility model is among the models which are suitable for effective
and time-efficient language teaching.

Methodology

In the study, descriptive research design based on document analysis, which is one of the qualitative
research approaches in language studies, was used. In this research, literature review was conducted and
theoretical findings on the gradual release of responsibility model were determined by making use of
relevant studies in the national and international literature, and they were interpreted and reported
according to the requirements of the field of Turkish language teaching.

Findings

It can be said that the gradual release of responsibility model is highly useful because it has a structure
that allows to apply the action-oriented approach specified in the Common European Framework of
Reference for Languages in the classroom. In CEFR (2021, p.33), the contribution of the execution of
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the action-oriented approach in language teaching is mentioned. In this approach, it is emphasized that
the teaching and learning process is action-oriented. This emphasis coincides with the functionality of
the gradual release of responsibility model, which gradually brings the learner to the focus of the action.

The model has four stages that should be followed step by step in language teaching processes. Fisher
& Frey (2008) states that there are four stages of the gradual release of responsibility model and these
stages interact with each other. These are as follows:

1. Teacher Transfer

2. Teaching Collaboration/Guidance
3. Peer Collaboration

4. Independent Production

It is predicted that this four-stage model is suitable to be used in teaching Turkish both as a mother
tongue and as a second/foreign language under the leadership of the teacher, and it is a model that will
support the language practices in a systematic way.

Discussion

Although the dependency on the teacher in the initial stage/stages of the gradual release of responsibility
model seems to be a contradiction, this is an inevitable necessity due to the nature of language
learning/teaching. This model, which provides a decreasing need for the teacher, also provides student
autonomy in the language learning and acquisition process. When this model focuses on the use of
language skills, it moves from explicit modeling to guided practice and aims to turn the learner into
independent language users who can learn individually, which is a necessity for today's individuals to
have this autonomy in foreign language learning. Also it is thought that the model should be structured
according to learner characteristics in teaching Turkish as mother tongue, foreign language and second
language and should be investigated accordingly. Thanks to applied research, discoveries and
disruptions in the process will enable the development of theoretical studies. In this context, it is foreseen
that it will be beneficial for the researchers participating in the research from different institutions to
conduct workshops and complete the necessary preparations for the implementation of the model, and
to test the efficacy of this model by conducting experimental and control group studies.
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