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Pakistan Medreselerine Model Olarak Imam-Hatip
Okullar:: Karsilastirmal Bir Degerlendirme*

ibrahim Aslamacr**

Ozet: Bu makalede Tiirkiye'nin imam Hatip okullarinin Pakistan medrese egitim sistemiyle karsilas-
tirilip, bu tilkede uygulanabilirliginin degerlendirilmesi amaclanmaktadir. Caligmada goriisme, kati-
Iimh gozlem ve dokiiman analizi yoluyla yapilan nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Ayn1 zamanda
arastirma konusu geregi bir karsilagtirmali egitim ¢alismasidir. imam Hatip modeli islam egitim gelene-
ginin Selguklu-Osmanli-Tiirkiye ¢izgisinde geldigi noktayi temsil etmektedir. Bu modelin zihni temel-
lerini “gelenek” ile “modern” referanslar arasinda bir uyum bulma ¢abasi olusturmaktadir. Bu okullar
sahip oldugu o6zellikler sayesinde 6zellikle 11 Eyliil sonrasinda basta Pakistan olmak tizere pek ¢ok
Miisliman tilkeye model olarak gosterilmektedir. 11 Eyliil teror saldirilarindan sonra kiiresel giiven-
ligin ve istikrarin 6nemli bir konusu haline gelen ve siddet sdylemli iddialara maruz kalan Pakistan
medreseleri Hint altkitasi islam egitim geleneginin bir par¢asidir. Bu kurumlar devletin herhangi bir
etkisinden bagimsiz olarak iilkedeki gesitli islami gruplar tarafindan agilan ve yiiriitiilen genel egitim
sisteminin yaninda paralel bir egitim sistemidir. Her iki tilkeye ait temel farkliliklarla birlikte bu ku-
rumlarin imam Hatip okullariyla aralarinda yénetimsel ve egitim siirecine iliskin pek ¢ok konuda
farkhiliklar vardir. Bu nedenle imam Hatip modelinin biitiin 6zelliklerinin bir blok olarak alinip Pa-
kistan’a tasinmasi uygulanabilir goziikmemektedir. Bunun yerine 6ncelikle miifredat, egitim anlayisi,
yaklagimi, materyali, yontem ve teknikleri gibi konularda tecriibe aktarimi daha yararh olacaktir.

Anahtar Kelimeler: imam-Hatip Okullari, Pakistan Medreseleri, Medrese Reformu, Karsilastirmali
Egitim.

Abstract : Imam-Hatip Schools as a Model for Pakistani Madrasas: A Comparative Evaluation -The
aim of this study is to compare with Turkey’s Imam Hatip model and Pakistan’s madrassa system and
to evaluate its applicability to Pakistan. In the study, the qualitative research methods;
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document analysis, participant observation and interview techniques were used. At the same
time the study is a comperative educational research.

The Imam-Hatip model represents the current form of Islamic education in Turkey, which began in
Nizamiya madrasas under state-guardianship and continued during the Saljuki-Ottoman-Turkey
experience. The intellectual basic of these schools is the effort for finding a harmony between tradi-
tional and modern references. After the events of September 11, 2001, these schools were offered as
an alternative model for madrasas in Muslim countries, specially Pakistan, and therefore drew inter-
national attention on themselves.

Pakistan’s madrasas which have become an important subject of global security and stability after
9/11 terrorist attacks and have exposed to so much violence discourse criticism, are part of a Indian
subcontinent Islamic education tradition. These institutions act remotely from state control and are
organized by Islamic communities as an alternative to formal education institutions. In this way,
every Islamic group with its own particular madrasa is providing a different Islamic education that
is compatible with their doctrine. There are many differences between Imam-Hatip schools and these
institutions in term of administrative ans educational processes of them. Therefore, it doesn’t seem
possible to adapt all the aspects of Imam Hatip model to Pakistan. Some aspects of the model such as
educational implementation, curriculum, teaching methods, to share with represents of madrassas
will be suitable approach.

Key Words: Imam-Hatip Schools, Pakistan’s Madrasas, Madrasa Reforms, Comperative Education.

Giris

11 Eyliil 2001 teror saldirilari sonrasinda ABD’nin basta Pakistan olmak
tizere bazi Miisliiman iilkelerdeki egitimi ve din egitimini fundamentalistlerin
yetismesinde etkin oldugunu iddia ederek bu iilkelerdeki egitimi ulusal giiven-
liginin bir unsuru olarak ele almasi (9/11 Komisyon Raporu, 2004), konuya ulus-
lararasi bir boyut kazandirmistir. Bu gercevede kiiresel giivenligin ve istikrarin
onemli bir konusu haline gelen Miisliiman {iilkelerdeki din egitimi, uluslararasi
egitim politikalar1 giindemine tasinmistir. 11 Eyliil sonras1 gelisen bu uluslara-
ras1 konsept, Miisliiman tilkelerdeki din egitiminin ve 6zellikle medreselerin re-
form edilmesi i¢in bir model arayis1 igerisine girilmesine yol agmistir. Bu arayista
dillendirilen ve 6ne ¢ikarilan model ise Tiirkiye'nin imam—Hatip okullar1 olmus-
tur. Bu okullar, s6z konusu siirecte Miisliiman tiilkelerdeki medrese reformlarina
bir model olarak tartisilmaya baslanmustir.

Bu siiregte imam-Hatiplerin model olarak goriilmesi ya da ilginin odag1
haline gelmesi sadece sdylemde kalmamais, bu modeli iilkelerine tasimak isteyen
iilkelerin yetkililerince resmi talebe doniismiistiir. Ozellikle Pakistan, Afganistan
ve Rusya yetkilileri Imam-Hatip modelini iilkelerinde de uygulamak istedikle-
rine dair taleplerini acik¢a dile getirmislerdir. Tiirkiye Cumhuriyeti Bagsba-
kani'nin 25 Ekim 2009 tarihinde gerceklesen Pakistan ziyaretinde Pakistanli yet-
kililer, tilkelerinde asiriliklar: 6nlemek icin Tiirkiye'nin imam—Hatip okullar1 tec-
ritbesinden yararlanmak istediklerini basbakana iletmislerdir (Sabah, 2009).
Rusya, 2009 y1ili igerisinde Ankara’ya bir heyet gondererek iilkede giderek artan
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Miisliiman niifusun egitim ihtiyacini karsilamada Imam-Hatip Liselerini ve fla-
hiyat Fakiiltelerini model almak istediklerini Tiirkiye'ye bildirmistir (Aksam,
2009). Afganistan Egitim Bakani, 20.01.2010 tarihinde Ankara’da Tevfik Tleri
Anadolu imam—Hatip Lisesini ziyaret etmis ve kendi iilkelerinde de din egitim
i¢in bu okullart model almak istediklerini ifade etmistir. Bu arada Tiirkiye, Pa-
kistan ve Afganistan arasinda Ankara’da 19.01.2010 tarihinde egitimde isbirligi
protokolii imzalanmistir. (Meb.gov.tr, 2010) Ayrica yine Pakistan’la 7 Aralik 2010
tarihinde Egitim Alaninda igbirhginin Giiglendirilmesine Iliskin Mutabakat
Zapti imzalanmistir. 56z konusu metinde isbirligi kapsaminda din egitimi de zik-
redilmistir (Tbmm.gov.tr, 2012).

Bu gelismelerden sonra bati medyasinda imam-Hatiplerin Pakistan ve Af-
ganistan’daki medreseler icin model olacagina dair haberler yapilmistir. Bu ha-
berlerden 6zellikle Simon Akam tarafindan yapilan ve 24.02.2010 tarihinde Reu-
ters ajansinda yayinlanan haber pek ¢ok diger ulusal ve uluslar arasi medyadan
atif almigtir. S6z konusu haberde Akam, Beyoglu Anadolu imam-Hatip Lisesine
yaptig1 ziyaretteki gozlemleriyle birlikte yaptig1 goriismelerle bu okullarin mo-
delligini ele almistir. “Tiirkiye’den Islami Egitime Bir Model mi?” basligin tasi-
yan haberde, Tiirkiye’de tartisma konusu olan bu okullarin batili diisiiniir ve
arastirmacilar tarafindan Pakistan ve Afganistan gibi iilkeler i¢in model olarak
gosterildigi, Tiirk hiikiimetinde ve parlamentosunda basta Recep Tayyip Erdo-
gan olmak {izere onemli oranda bu okul mezunlarinin oldugu belirtilmistir
(Akam, 2010). One ¢ikan diger bir haber Dorian Jones tarafindan 13.04.2010 tari-
hinde “Voice of America” igin yapilmistir. “Islami Radikalizm ile Miicadelede
Model Olarak Tiirkiye'nin Dini Okullar1” bagligin tagiyan haberde, Fatih imam-
Hatip Lisesindeki gozlemlere yer verilmis ve bu okullarin miifredat ve gretim
metotlar1 bakimindan medreselerden farkli oldugu, temel yaklasimin fslam’1 sa-
vunmak {izerine degil, fslam’1 anlamak iizerine insa edildigi, Afganistan ve Pa-
kistan gibi iilkelerde fundamentalizme karsi koymada anahtar bir rol oynayabi-
lecegi ifade edilmistir (Jones, 2010). S6z konusu her iki haber pek ¢ok haber ajansi
ve haber sitesi tarafindan okuyuculariyla paylagilmistir. Boylece Imam-Hatip
okullar1 Miisliiman {ilkelere model olarak yabanci ve yerel medya tarafindan
Tiirkiye ve diinya kamuoyunun giindemine tasinmistir.

Bu makalede bazi Islam iilkelerindeki medrese reformlarina model olarak
gosterilen ve uluslar arast bir ilginin odag1 haline gelen imam-Hatip modelinin
niteliginin tartisilmasi ve reform calismalarinin yiiriitiildiigii tilkelerden 6zellikle
ilginin iist diizeyde oldugu ve resmi makamlariyla da bu modeli kendi sistemleri
i¢in talep eden Pakistan medrese egitim sistemiyle karsilastirihp, uygulanabilir-
liginin degerlendirilmesi amaglanmistir. Belirlenen bu amaca ulasmada konu
lizerine goriisme, katilimli gézlem ve dokiiman analizi yoluyla elde edilen veri-
ler kullanilmustir. Tlk baslikta imam—Hatip modeli ve temel Ozellikleri tizerinde
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durulmus, ikinci baslikta Pakistan medrese egitim sistemi tanitilmais, tigiincti bas-
likta her iki egitim tecriibesinin yonetsel ve egitsel yapilanmasina iliskin konular
agisindan karsilastirilmasina yer verilmis ve son baslikta da imam—Hatip mode-
linin Pakistan’da uygulanabilirligi degerlendirilmistir.

1- Imam-Hatip Modeli ve Temel Ozellikleri

Cumhuriyet déneminde Imam-Hatip okullarinin kurumsal tarihi 1924 y1-
Iinda ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile baglamakla birlikte, bu okullarin
fikri ve uygulamaya yonelik temelleri biiyiik olgiide Cumhuriyet 6ncesi do-
nemde sekillenmistir. Bu okullari Islam egitim tarihindeki devlet gzetim ve des-
teginde Selcuklular doneminde baglayan medrese geleneginin bir devami olarak,
egitimde modernlesme ile birlikte giiniin kosullarina gore kendisini yenileyerek
gliniimiize kadar gelmis egitim kurumlar: olarak degerlendirmek miimkiindiir
(Aslamaci, 2013).

Modelin fikri temelinde “geleneksel” ve “modern” referanslar arasinda bir
uyum bulma ¢abasi yer almaktadir. Bu ¢gaba Osmanli Devletinin batiya gore geri
kalmislik sorununa bagli olarak giristigi modernlesme siireci ile baslamistir. Bu
iki referans arasinda uyum bulma ¢abasi oncelikle 19. ylizyilda Sinasi, Ziya Pasa,
Namik Kemal, Ali Stiavi gibi Tanzimat aydinlarinda kavramsal diizeyde kendi-
sini gostermistir. S6z konusu aydinlarin referanslarinda islam medeniyetinin ge-
leneksel kaynaklari ile Bat1 medeniyetinin yeni yeni taninmaya baslanan kuram-
sal ve kurumsal gerceveleri, ogu zaman yan yana yer almistir (Davutoglu, 2001:
371). Kuramsal diizeyde yan yana bulundurulan geleneksel ile modern, Tanzi-
mat Pasalari tarafindan ayni sekilde uygulamaya gecirilmis ve egitim alanindaki
yansimasi olarak gelenegi temsil eden medreselerle, modernligi temsil eden
mektepler yan yana bulunmustur.

imam—Hatip modeli agisindan geleneksel ile modern bilgi alaninin aym
potada eritilmesi ¢abalarmin bir okul fikrine doniiserek ilk defa somutlasmasi,
1880’lerde Tiirkler tarafindan agilan 6zel okullarla birlikte baglamigtir (Aksit,
1993:110-111). Medreselerdeki egitimi yetersiz bulan ve ¢ocuklarini yabanci ve
gayrimiislimlerin actiklar1 okullara gondermek istemeyen bir grup Tiirk mdite-
sebbisi, kendi 6zel mekteplerini kurmaya yonelmistir.! Bu okullarin miifreda-
tinda modern ve Islami ilimler birlestirilmis ve bu miifredat, Il. Mesrutiyet déne-
minde yapilan medrese reformlari sonrasi ortaya ¢ikan medrese miifredatina ve

1 1873'te kurulan Darussafaka 6rnek alinarak agilan bu okullardan bazilari Medrese-i Hayriye
Medrese-i Edebiye, Semsii’l Maarif, Mekteb-i Hamidi, Numune-i Terakki, Mektebi Osmani,
Biirhan-i Terakki, Ravza-i Terakki’dir (Ergin, 1977: 937-1027).
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daha sonra Imam ve Hatip Mekteplerinin miifredatlarina biiyiik 6lgiide 6rnek
teskil etmistir.

Geleneksel ve modern olanin ayn1 paydada bulusturulmasi ¢abalarinin
resmi anlamda somutlagsmas ise II. Mesrutiyetle birlikte stirdiiriilen medrese 1s-
lah ¢alismalariyla baslamistir. S6z konusu 1slah ¢abalarinda ge¢misi yiizyillara
dayanan medreseler, kendi birikimlerinden hareketle doniistiiriilmek yerine,
Tanzimatla birlikte egitim alanina giren ve bu doneme kadar yayginlasarak nis-
peten yerlesik bir sisteme kavusan Bati tarzi1 mektepler, dolayisiyla Batili modern
egitim sistemi ve anlayisi, referans alinarak 1slah edilmeye calisilmistir. Boylece
bu islah ¢abalari sonucu ortaya ¢ikan Darulhilafe Medreseleri, hem 6gretim prog-
ramlar1 hem de Orgiitlenmesi ve benimsedigi egitim tarzi bakimindan dénemin
bat: tarzi mekteplerine biiytiik 6lciide benzetilmistir. Bu anlamda medreselerde
bat: tarzi mekteplerde oldugu gibi derecelendirilmeye gidilmis, her bir kademe
igin ayr1 miifredatlar hazirlanmis ve okutulacak derslerin hangi yilda haftada kag
saat okutulacag1 gibi belirlemeler yapilmistir (Ergin, 1977: 127; Zengin, 2002).
Miifredatlara dini derslerin disinda fen ve sosyal alanlarda sekiiler derslerin ek-
lenmesi, ders ve sinif ge¢menin kurallara baglanmasi gibi siralanabilecek yeni-
likler, imam—Hatip modeline de intikal etmistir. Bu bakimdan imam—Hatip mo-
delindeki egitim diisiincesi ve yaklasiminin geleneksel medrese anlayisindan zi-
yade, bat1 tarz1 mektepler sayesinde modern bat1 egitim diisiincesinden geldigini
sOylemek miimkiindiir. Egitim yaklasimi ve tarz itibariyle geleneksel medrese
sisteminden ayrilan bu model, gelenegi temsil eden bilgi koluna miifredatinda
genis bir sekilde yer vermesiyle de donemin bati tarzi okullarindan ayrilmistir.

Cumhuriyet dénemine gelindiginde ise Imam-Hatip okullar1 Tevhid-i
Tedrisat Kanunu ile egitim sistemi igerisindeki konumunu ve hukuki temelini
kazanmistir. Kanunla 1slah edilmis Darulhilafe medreselerinin Imam ve Hatip
Mekteplerine doniistiiriilmesi, isminden de anlasilacag1 gibi mektep-medrese
ikilemine mektep lehine son vermistir. Modelin bu asamasinda medreselerden
doniistiiriilmesi nedeniyle basit bir isim degisikligi gibi goriinse de, aslinda bu
tercih Imam-Hatip modelinin egitim tarzinda gelenegi temsil eden medrese egi-
tim anlayisina karsilik, modern batili egitim tarzinin tercih edilmesini simgele-
mesi agisindan 6nem tasimaktadir. Bu sayede bu okullarin miifredatlarinda yer
alan dini bilgilerle modern bilgilerin, modern bat1 tarzi egitim yaklagimiyla su-
nulmasi saglanmistir. Diger bir deyisle diinyevi ve uhrevi olarak ayristirilmais iki
ayr1 bilgi kolu, bu okullarin miifredatlarinda modern bir ¢ercevede yan yana ge-
tirilmistir. Bu iki ayr1 bilgi kolundan bir sentez olusturma konusunda ne kadar
basarili olundugu ise bu arastirmanin kapsaminin disinda olan ancak arastiril-
maya deger bir konudur.
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Imam-Hatip okullar1 Cumhuriyet tarihi boyunca dinin birey ve toplum ha-
yatinda yerinin ne olmasi gerektigine dair stirdiiriilen tartismalarin ve bu tartis-
malar gercevesinde toplumda olusan farkl: taraflarin ideolojik miicadele aracla-
rindan birisi olmustur (Kaymakcan ve Aglamaci, 2011). Buna karsilik bu okullar
ozellikle 1960’11 yillar sonrasinda Tiirkiye'nin kendine 6zgii gelistirdigi bat1 dis1
modernlesme siirecinde?, kendisinden talep ve beklentilerin ¢esitlenmesiyle ni-
teliksel doniisiime ugrayarak giiniimiize kadar gelmistir.

Kanaatimizce Imam-Hatip okullarinin model olarak gosterilmesini sagla-
yan, onu diger islam egitim tecriibelerinden ayiran bir takim temel &zellikleri
bulunmaktadir. Bu temel 6zelliklerin basinda bu okullarin Cumhuriyet tarihi bo-
yunca devletin denetim ve gzetimi altinda kamu okullar1 olarak diizenlenmis
olmasi gelmektedir. Bu durum Tiirkiye'nin benimsedigi kendine 6zgii din-devlet
iliskisi yaklagiminin bir sonucudur. Bu yaklasim din hizmetleri ve din egitimi-
O0gretiminin devletin belirledigi bir ¢ercevede, olusturulan devlet kurumlariyla
vatandaglara sunulmasi seklindedir. Bu yaklasima uygun olarak Tiirkiye’deki
biitiin Imam-Hatip okullar1 Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile ihdas edilmelerinden
gliniimiize kadar —kisa bir donem harig- kamu sektoriinde devlet okullar: olarak
egitim sunmaya devam etmistir. Herhangi bir dini gruba, cemaate ait benzer
okullar olmamakla birlikte, genel ilk ve ortadgretimde 6rneklerini gordiigiimiiz
sivil girisimler sonucu agilmis 6zel Imam-Hatip okullar1 da bulunmamaktadir.

Imam-Hatip modelinin énemli 6zelliklerinden birisi de genel egitim siste-
minin disinda paralel bir egitim sistemi seklinde olmayip, milli egitim sistemi
igerisine entegre edilmis olmasidir. 1924 yilinda kabul edilen Tevhid-i Tedrisat
Kanunu iilkedeki tiim 6gretim kurumlarin1 Milli Egitim Bakanligina baglayarak,

2 Bati dis1 modernlik tarzi, modernligin yerellesme yo6niine dikkat gekilerek farkl kiiltiirel
havzalarin da bati tarz1 modernlesme siirecini takip etmeden kendi geleneksel degerlerini
de gbz Oniinde bulundurarak modernlik tarzlarimi olusturabilecekleri iddiasidir (Gole,
2000:159). Bu modernlik bigiminden hareketle Tiirkiye'nin, 6zellikle 1960’lardan sonra yasa-
dig1 degisimde geleneksel degerlerin modernlesme karsisinda eriyip kaybolmak yerine, biz-
zat onunla girdigi etkilesim sonucunda gelisip giiclendigini ve boylece kendine 6zgii bati
dis1 bir modernlik ¢izgisi gelistirdigini belirtmek miimkiindiir. Bu ddnemde muhafazakar
kesimin olusmasi ve modernitenin araglarini kullanarak gelisimi ve doniisiimii, gelenek ile
modern arasinda farkli bir sentez olusturmus goziikmektedir. imam Hatip okullarin top-
lumsal tabanini olusturan bu kesimin yasadig1 doniisiim sonucu ulastig1 kendine 6zgii sen-
tezin, bu okullarda da niteliksel doniisiimle beraber boyle bir senteze yol actigini sdylemek
miimkiindiir. Bu okul mensuplarmin sahip olduklari fslami degerlerle birlikte, modern ha-
yatin igerisinde kendilerine yer edinmeye ¢aligmalar1 ve gelistirdikleri “iki diinya arasinda
yasama sanat1” metodu bdyle bir sentezin sonucu gibi goziikmektedir.
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hepsini milli egitim sistemi igerisinde toplamistir. Kanun 4. maddesinde ag¢ilma-
stn1 6ngordiigii Imam ve Hatip Mekteplerini de milli egitim sisteminden ayirma-
yarak ayn1 bakanliga baglamis ve milli egitim sistemine dahil etmistir. 1739 say1ili
Milli Egitim Temel Kanunu gibi diger hukuki diizenlemelerde de bu durum de-
vam etmis ve Imam-Hatip okullari, kuruluslarindan giiniimiize kadar milli egi-
tim sisteminin bir pargasi olmustur. Boylece bu okullarin genel egitim kurumla-
riyla ayni egitim sistemini paylasmasi sayesinde, belirlenen milli egitim politika
ve uygulamalarinin bir sistem ve biitiinliik igerisinde yiiriitiilmesine olanak sag-
lanmistir. Ayrica bu durum bu okullardaki egitim 6gretim siirecinin siirekli ge-
ligtirilen egitim tecriibelerinden, modern egitim yaklagim, yontem ve teknikle-
rinden yararlanmasina imkan tanimistir.

imam—Hatip modelinin en 6nemli 6zelliklerinden bir digeri, miifredatla-
rinda dini ve sekiiler derslerin birlikte yer almasidir. Bu modelin ortaya ¢ikisin
saglayan gelenek ile modernin ayni zeminde bulusturulmasi ¢abalarinin en
Onemli yansimast olarak bu okullarin miifredatlarinda her iki alana ait derslere
zorunlu dersler arasinda yer verilmistir. Cumhuriyet dénemi boyunca imam ve
Hatip Mektepleriyle baslayan tecriibede bu okullar i¢in hazirlanan miifredatlarin
genel olarak % 60’11 fen ve kiiltiir derslerinden olusan sekiiler dersler, % 40'1ru
ise dini dersler olusturmustur (Aslamaci, 2013). Ayrica miifredatlarda yer alan
sekiiler dersler kendi formasyonlarina bagl bir anlayisla, dini bakis agisindan
bagimsiz bir sekilde bu okullarda yer almaktadir. Bu derslerin 6gretmenleri tini-
versitelerin kendi alanlariyla ilgili boliimlerinden mezun olmaktadir. Benimse-
nen modern egitim tarzi sadece miifredattaki sekiiler dersler igin degil, ayn1 za-
manda dini dersler i¢in de gegerli olmaktadir.

Imam-Hatip okullarinin miifredatlarinda dini ve sekiiler derslere birlikte
yer verilmesi, bu okullarda genel egitim ile din egitiminin biitiinlesmesine hiz-
met etmektedir. Bu sekilde ¢ocuklarinin din egitimi alirken genel egitimden mah-
rum olmasini istemeyen, genel egitimdeki din 6gretimini yeterli bulmayan ya da
Imam-Hatip okullarinin ortamini ve dini atmosferini énemseyen bir toplumsal
kesime alternatif sunulmus olmaktadir. Ayrica bu miifredat yapisi, bu okullarda
yetisen ogrencilerin sadece din hizmetleri alanina yonelik degil, {iniversitelerin
farkli alanlaria yonelik de yetismesine olanak saglamakta ve onlara alternatif
olusturmaktadir. Ayni zamanda bu okullarin 6grenci ve mezunlarimin topluma
kolayca uyum saglamasina imkan tanimaktadir.

Imam-Hatip okullar1 yeniden agildiklari 1951 yilindan bugiine kadar
onemli bir toplumsal destege sahip olmustur. Oncelikle okul binalar1 ve pansi-
yonlarinin insa edilmesinde ortaya ¢ikan bu toplumsal destek (Reed, 1955), za-
manla bu okullarla biitiinlesmeye ve bir Imam-Hatip camiasinin olugmasina yol
agmustir. Bu okullarin ingast i¢in kurulan vakif ve dernekler, basta egitim 6gretim
faaliyetlerine yaptiklar1 bu destegin 6tesinde, ayn1 zamanda muhafazakar ya da
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Islami kesimin &rgiitlenmesinde ilk kayda deger olusumlar olmalari agisindan
da 6nem tasimistir. Siyasi anlamda olmasa da sosyal ve ekonomik olarak, muha-
fazakar kesimin bu dernek ve vakiflar sayesinde bir araya gelmesi 30'1u ve 40’1
yilar boyunca devlet karsisinda kaybettikleri 6zgiiveni yeniden yakalayarak ku-
rumsallagmalarini, kendi 6zgiin kimliklerini insa etmelerini saglamistir (Gokagti,
2005:200). Boylece zamanla bu okullar etrafinda bir camianin ortaya ¢ikmasinin
da ilk temellerini olusturmuslardir. Bu okullara goriiniir maddi desteklerinin ya-
ninda, onlarla toplumsal tabanlar1 arasinda bir koprii islevi gormiisler, ayrica bu
okul mensuplari arasinda bir dayanismanin olusturulmasi ve pekistirilmesinde
de 6nemli rol tistlenmislerdir.

Imam-Hatip okullarinin model olarak gosterilmesini saglayan en nemli
etkenlerden birisi de bu okullarda &gretilen Islam anlayisidir. Bu okullardaki Is-
lam anlayiginin tarihsel kodlarini Tiirk-Islam tarihinde Orta Asya’dan baglayarak
Anadolu’da gelisen ve Dogu Avrupa’ya kadar uzanan genis cografyada farkl
kiltiir ve medeniyetlerle etkileserek sekillenen Tiirk Miisliimanhgr (Ocak,
1996:132) ile birlikte, Cumhuriyet doneminde bu gelenegin siyasi merkezle ve
yeni rejimle uyumlu, milli birlik ve beraberligi teyit eden bir bicimde uyarlanmis
halinde bulmak miimkiindiir. Cumhuriyet ideolojisinin ¢ercevesini ¢izdigi bu
anlayista Ortodoks Siinni Islam’1 temsil eden ulemanin islam anlayisi muhteva
olarak, modern Islam anlayist hem metodolojik hem de igerik agisindan kendi-
sine yer bulmustur. Halk Islam1’nin ise tercih edilen resmi Islam anlayisinda yer
bulabildigini sdylemek giigtiir.

Bu okullarin miifredatlarinda yer alan karsilastirmali dinler tarihi dersi di-
sindaki diger tiim dini dersler ile s6z konusu tarihsel birikime ve tercihe uygun
bir Islam anlay1s1 bu okullarda 6gretilmektedir. Bu okul miifredatlarina yansiyan
ifadelerde, islam ogretiminde dinin temel kaynaklar1 olan Kur’an ve siinnet mer-
kezli bir yaklasimin benimsendigi, herhangi bir mezhebin veya din anlayisinin
oncelenmedigi, dinin biitiinlestirici huzur verici ve barisi saglayic giiciiniin 6ne
cikartildigs, sekilcilik ve sloganlardan uzak akla ve bilime dayali bir Islam anla-
yisinin, belletici ve baski altina alic1 bir yaklasimla degil, konular1 ¢éziimleyici ve
yorumlayici bir tarzda 6gretildigi belirtilmistir (MEB, 1999; 2008). Resmi soyleme
yansiyan bu yaklasimin 6tesinde igerige bakildiginda ise, okul miifredatinda yer
alan temel Islam bilimlerini olusturan derslerde eklektik bir yaklasimla belirlen-
mis, Stinni Islam’a ait inang, ibadet ve ahlak esaslarina yonelik konularn 6gretil-
digi goriilmektedir. Buna karsilik Tiirkiye’de ya da diger Miisliiman iilkelerde
Islam dininin gliniimiizde yasayan tezahiirleri, anlasilis bicimleri ve tasavvufi
yorumlar: miifredat dis1 kalmaktadir.
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2- Pakistan? Medrese Egitim Sistemi

Pakistan medrese egitim sistemi, Islamiyet’in Hint alt kitasina girisi ve ya-
yilmasindan sonra bu bolgede olusan medrese geleneginin bir devami olarak,
tilkenin bagimsizligini kazanmasindan sonra da genel egitim sistemi ile birlikte
varligini devam ettiren paralel bir egitim sistemidir. Bu kurumlar devlet okullar1
ve 6zel okullar ile Pakistan egitim sistemini olusturmaktadair.

Ulkedeki medreselerin cogunlugu farkh Islami ekoller tarafindan 1950’ler-
den sonra kurulan “Wafaq” ad1 verilen medrese egitim kurullar1 tarafindan yo-
netilmektedir. Zengin bir Islam yorumu cesitliligine sahip olan Pakistan’da
miisliimanlarin % 80’ini olusturan Siinnilere ait dort ve geri kalanini olusturan
Siilere ait bir olmak iizere toplam bes medrese egitim kurulu bulunmaktadir.
Siinni medrese kurullar1 Deobandi, Ehli Hadis, Birelvi ve Cemaat-i Islami
ekollerine aittir. Pakistan’daki medreselerin % 95’ini (MORA, 2011) kendi ¢atilar1
altinda toplayan bu bes kurul, bagl olduklar:1 mezhep ve dini grup ile kurulduk-
lar1 merkez ve tarihleri tablo 1’deki gibidir:

Tablo 1: Pakistan Medrese Egitim Kurullar1

Medrese Kurulu (Wafaq) Mezhep Dini Grup Kurulus Merkez
Tarihi

Wafaq-ul Madaris el- Arabiyya Stinni Deobandi 1959 Multan

Tanzim-ul Medaris Ehli Stinnet vel Cemaat Stinni Birelvi 1960 Lahora

Wafaq-ul Madaris el Selefiyye Stinni Ehl-i Hadis 1955 Faisalabad

Rabita-ul Madaris el Islamiyye Stinni Cemaat-i Is- 1983 Lahor
lami

Wafaq-ul Madaris el- Sia Sii Caferi, On iki 1959 Lahor
Imam

Kaynak: Afzal, 2011: 53

3 Pakistan, Hint alt kitasi olarak adlandirilan Pakistan-Hindistan-Banglades blogunda Ingiliz
hakimiyetinin sona ermesi ile birlikte Miisliimanlarin ayr1 bir {ilkesi olmasi diisiincesiyle 14
Agustos 1947’ de kurulmus bir devlettir. Anayasada iilkenin resmi ad1 Pakistan Islam Cum-
huriyeti’dir. Ulke 4 eyalet, federal baskent bolgesi ve iki diger bolgeden olusan federal bir
yapiya sahiptir. Yaklagik 190 milyon niifusuyla diinyanin altinc biiyiik niifusuna sahip bir
tilkedir. Pakistan niifusunun % 97’si resmi din olan Islam’a mensuptur. Miisliimanlarm %
75’ini Siinni, geri kalanini Siiler olusturmaktadir. Niifusun % 3'ti ise Hiristiyanlik, Hindu-
izm ve Sihizm gibi diger dinlere mensuptur. Pakistan 2013 Birlesmis Milletler Insani Gelis-
mislik Indeksi bakimindan 186 iilke arasinda diisiik insani gelismislige sahip iilkeler grubu
igerisinde 146. sirada yer almaktadir. Kisi basina diisen milli geliri 2566 dolardir. (Allana,

1982; Cohen, 2004; CIA, 2012; UN, 2013).
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Wafaqg-ul Madaris el- Arabiyya, Pakistan’da niifus bakimindan ikinci bii-
yiik Stinni grup olan Deobandi ekolii tarafindan 1959'da Multan’da kurulmus-
tur. Ulkedeki medreselerin yaklastk % 70’ine sahip olan bu kurulun temelini
olusturan Deobandi hareketi, 1867 yilinda ingilizlerin iilkeye hakim olmasi ve
Miisliimanlar tizerindeki baskilarina karsi olarak Muhammed Kasim Nanevtevi
(1833-1877) ve Resid Ahmed Gangtihi'nin (1829-1905) 6nciiliigiinde Hindistan'in
Deoband kasabasinda kurulan Darululiim-1 Deoband adli medrese ile baglamis-
tir. Hanefiligi takip eden bu hareket, Giiney Asya Siinni gelenegi icerisinde en
onemli ekoli olusturmaktadir (Metcalf, 1978:30; Zaman, 1999).

Tanzim-ul Medaris Ehli Stinnet vel Cemaat, Pakistan’daki en biiyiik Siinni
grup olan Birelvi gelenegi tarafindan 1960 yilinda Lahor’da kurulmustur. Fikihta
Deobandiler gibi Hanefi mezhebini takip eden bu ekol, 19. ylizyilin sonlarinda
Hindistan'da Ahmed Riza Han Birelvi'nin (1865-1921) gortisleri sonucu olus-
maya baglamistir. Birelviler ayni zamanda Pakistan folk gelenegini de igeren sufi-
tasavvufi Islam anlayisini benimsemislerdir (Ali, 2009; 36; Fair, 2008: 58).

Wafaqg-ul Madaris el Selefiyye iilkedeki diger bir Siinni ekol olan Ehl-i Ha-
dis tarafindan 1955 yilinda Faisalabad’da kurulmustur. Ehl-i Hadis hareketi,
Mevlana Nezir Hiiseyin Dihlevi'nin (1805-1902) goriisleri etrafinda sekillenmis,
Kuran ve siinneti esas alarak, her tiirlii fikhi mezhepler ile bidat ve hurafe igeri-
sinde olduklarini soyledikleri tasavvufi olusumlari reddeden Suudi Arabistan’in
Vahhabi anlayisi ¢izgisindeki bir harekettir (Ali, 2009: 37; Fair, 2008:58).

1983 yilinda Lahor’da kurulan Rabita-ul Madaris el Islamiyye, Pakistan'in
en etkili Islamar diisiiniirlerinden biri olan Ebu’l- Ala Mevdidi'nin (1903-1979)
onderliginde 1941 yilinda siyasal bir parti olarak ortaya ¢ikan Cemaat-il Islami’ye
ait medrese kuruludur. Islamin geleneksel ulemanin fiilen sinirlandirdig: beg
esastan ibaret bir din olmayip hayatin tamamini kugatan bir hayat tarzi oldugu
anlayisina sahip olan bu ekol, modern ideolojilerden destek alarak adaletli ve
ahlakli bir Islam devleti kurarak bozulma ve yozlasmayla savagmay1 amaglayan
[slam diinyasindaki Miisliiman Kardegler cizgisindeki Islamci, yenilenmeci,
panislamist bir harekettir (Cohen, 2004:164; Riaz, 2008:7-8; Fair, 2008:59).

Wafaq-ul Madaris el- Sia Pakistan Miisliimanlarinin yaklagik % 20’sini
temsil eden Siiler tarafindan 1959 yilinda Lahor’da kurulmustur. Ulkedeki Siile-
rin gogunlugu On iki imam kolunu ve Caferiligi takip ederken azinlig1 ise Isma-
iliyye ve Bohra kollarindan olusmaktadir (Fair, 2008:60; Ali, 2009:38-39).

Medrese kurullar1 kendilerine bagli olan medreselerdeki egitim
uygulamalarinin standartlasmasini ve belli bir diizen igerisinde yiiriitiilmesini
saglamaktadir. Bunun i¢in kendi Islam anlayislarina uygun olarak miifredatlar:
ve okutulacak kitaplar1 belirleme, medreselerin kayitlarini tutma, sinavlarin ve
mezuniyet belgelerini diizenleme ve bagli olduklar1 medreseleri teftis etme, bu
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kurullarin temel gorevlerini olusturmaktadir. 1985 yilinda kabul edilen yasayla
bu kurullar Pakistan hiikiimeti tarafindan taninmigtir ve hitkiimet medreselerle
iligkilerini bu kurullar araciligiyla siirdiirmektedir. Bu bes kurul, 6zellikle 11
Eyliil sonras: siirecte medreselere yoneltilen iddialara ve reform tegebbiislerine
kars1 ortak hareket etmek, aralarinda koordineyi saglamak {izere 2003 yilinda
Medrese Kurullar1 Federasyonunu (Ittehad e Tanzeemat Madaris-i- Deeniya)
kurmuglardir (Aglamaci, 2013).

Medreselerin agilmas: siirecinde devletin herhangi bir kontrolii ve dene-
timi yoktur. Medresenin kurucusu benimsedigi Islami ekole gére Medrese Egi-
tim Kuruluna bagvurarak medresesini kaydettirmektedir. Medreseler eger bir
dini hareketin veya biiyiik bir medresenin bir subesi olarak agiliyorsa, bu hareket
tarafindan kendi mezun 6grencilerinden birisi bu medreseye muhtemim/miidiir
olarak tayin edilmektedir. Bunlardan daha yaygini ise medrese mezununun ihti-
ya¢ duyulan bir yerde halki organize ederek kendi medresesini kurmasidir.
Daha ziyade bir cami ¢evresinde olusturulan bu yapi, 6ncelikle caminin cemaa-
tinden yararlanmaktadir.

Devlet okullar1 ve 6zel okullar ile Pakistan egitim sistemini olusturan med-
reselerin bu yap1 icerisinde kurum ve 6grenci sayisi itibariyle ne kadar bir orana
sahip oldugu konusunda birbirinden oldukga farkli rakamlar s6z konusudur.
Herhangi bir medrese kuruluna kayithi olmayan medreselerin varlig1 ve hangi
okullarin medrese olarak kabul edilecegi konusundaki farkliliklardan dolay:
(Cockcroft vd., 2009) Pakistan’da medreselerin ve bu kurumlarda okuyan
ogrencilerin sayisi tam olarak bilinmemektedir. Pakistan hiikiimeti Din Isleri
Bakanlig1 altinda 6zerk bir kurul olan Medrese Egitim Kuruluna 31.03.2012 tarihi
itibariyle 21,402 medresenin kayith oldugu goriilmektedir
(http://www.mora.gov.pk/ erisim tarihi: 28/03/2013). Kurul temsilcilerinin
sOyledikleri kendilerine bagli medrese sayilarinin toplami ise yaklasik olarak
28,200"diir (Aslamaci, 2013). Bu durumda kayitsiz medreseler ile Pakistan’daki
medrese sayisinin 30 ile 35 bin arasinda oldugunu tahmin etmek miimkiindiir.

Pakistan medreselerinin finans kaynagi oncelikli olarak kendi toplulukla-
rindan zekat, sadaka ve hayrat gibi bagislardan olugsmaktadir. Bununla birlikte
Pakistan’daki medreselerin dis iilkelerden destek aldiklarina yonelik yaygin id-
dia bulunmaktadir. Bu iddialara gore Siinni medreseler Suudi Arabistan, Sii
medreseler ise fran’dan finansal destek saglamaktadir (ICG, 2005:11; Rahman,
2008; Ali, 2009: 96-98). Hatta bu dis desteklerden dolayr medreselerin devlet
kontroliine ve finansal olarak baghliga kars1 olduklari, bu sayede reform prog-
ramlarina karsi direnebildikleri ve hesaplarini devlet incelemesine agmadiklar:
ifade edilmektedir (Kaymakcan ve Aglamaci, 2012). Dis iilke ve kuruluslardan
finansal destek aldiklarina dair yoneltilen iddialar1 medrese temsilcileri ise red-
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detmektedir (Aslamaci, 2013). Medreselerin finanslarina dair herhangi bir denet-
leme mekanizmasi olmadigi i¢in finans kaynaklarini ve yabanci yardimini tam
olarak temellendirmek ve miktarini soylemek miimkiin gézitkmemektedir.

Devletin herhangi bir destegi ve denetimi olmaksiniz cesitli Islami gruplar
ve ekoller tarafindan acilan medreseler, tarihsel siirecte Hint alt kitasinda Islami
kimligin korunmasinda 6énemli rol oynamaislardir. Bu rollerine ek olarak bu ku-
rumlar Pakistan toplumunda basta din egitimi ve din hizmetleri alaninda olmak
tizere egitimin ve okuryazarligin yayginlastirilmasi, refah projelerinin diizenlen-
mesi, saglik hizmetleri gibi pek ¢ok alanda 6nemli roller {istlenmeye devam et-
mektedir. Medreselerin toplum igerisindeki merkezi roliiniin, devletin kamu hiz-
metlerini sunmadaki yetersizligiyle birlikte, kurulustan itibaren i¢inde bulun-
dugu sosyo-Kkiiltiirel ¢evresinin destegini almasindan ve onunla biitiinlesmesin-
den kaynaklandig1 anlasiimaktadir.

Niifusunun tamamina yakini Miisliiman olan Pakistan’da devletin din
hizmetlerini sunma, denetleme ya da finanse etme konusundaki fonksiyonlari
yok denecek kadar azdir. Federal diizeyde yer alan Din Isleri Bakanligi'min temel
fonksiyonu, hac islerinin organizasyonundan ibarettir. Pakistan’da din hizmetle-
rinin neredeyse tamami, Islami ekollere bagli medreseler tarafindan karsilan-
maktadir. Medreseler din hizmetlerini sunmanin yan sira, temel amaglar: olan
Islam egitimi saglamada da merkezi bir role sahiptir. Genel egitim sistemi igeri-
sinde yer alan ve oldukga yiizeysel bir igerige sahip olan “Islamiyat” derslerinin
disinda, ¢ocuklarinin din egitimi almasini isteyen aileler icin devletin sundugu
herhangi bir bagka se¢enek bulunmamaktadir. Bu durumda Pakistan toplumu
i¢in din hizmetlerinde oldugu gibi Islam egitiminde de merkez medreseler ol-
maktadir. Bireylerin ve toplumun din egitimi ihtiyact bu kurumlar sayesinde
karsilanmaktadir. Ayrica Pakistan’daki ¢ogu medresenin kizlara yonelik ayr1 su-
beleri bulundugu, medrese temsilcileri tarafindan ifade edilmektedir. Boylece iil-
kenin en {iicra yerlerine kadar kurulan medreseler devlet tarafindan ihmal edil-
mis genis bir niifusa egitim ve sosyal hareketlilik imkani saglamaktadir ( Asla-
maci, 2013).

Pakistan toplumunda dinin ve medreselerin rollerine paralel olarak, med-
rese Ogrencilerine genis bir istihdam alani saglanmaktadir. Medreselerin yetistir-
dikleri 6grenciler basta din hizmetleri ve kendi medreselerinde istihdam edil-
mekle birlikte, askeriyede hatip, Islami bankalarda danisman, diger okullar ve
tiniversitelerde Arapga ve islamiyat dersleri 6gretmenligi gibi farkli alanlarda da
gorev alabilmektedir. Ayrica pek ¢ok medrese mezunu da Pakistan disinda farkl
tilkelerdeki Miisliimanlara yonelik din hizmetleri alaninda ¢alismaktadir. Genis
calisma alanlarindan dolay1 medrese mezunlari i¢in 6nemli bir igsizlik problemi-
nin olmadigl, bu agidan durumlarinin sekiiler okul mezunlarina gore daha iyi
oldugu ifade edilmektedir (Rahman, 2009:60-61; Ahmad, 2004:109; Bano, 2007).
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Pakistan medreselerinin popiilerligi ve statiileri biiyiik 6l¢lide akademik
kadrolarina baglidir. Cogu biiyiik medresede 6gretmenler genellikle mezun 6g-
renciler arasindan se¢ilmektedir. Ogretmen seciminde belirli bir sistem yoktur ve
medrese lideri temel belirleyici konumundadir. Ogretmen olabilmek igin aday ile
medrese liderinin arasindaki iliski 6nemlidir. Medreselerin tamamina yakininda
O0gretmen yetistirmeye yonelik 6zel bir program ya da sonrasinda hizmet ici egi-
tim yoktur. Ogretmenler genellikle 6grencilik yillarinda tecriibe ettikleri sekilde
mesleklerini siirdiirmektedir. Bununla birlikte bazi biiyiik medreseler sahip ol-
duklar1 aylik dergilerde 6gretmenlerini yazmaya tesvik ederek, onlarin alanla-
rinda gelismelerine 6nem vermektedir (Rahman, 2009: 65).

Pakistan’da medreselerin* fiziksel yapilari ¢ogunlukla geleneksel forma
uygun olarak iistii ortiilii bir i¢ avlunun ya da biiyiik medreselerde daha genis
iistii agik bir bahgenin odalari, dershaneleri ve yatakhaneleri igeren bir veya bir-
kag katlh yapilarla ¢evrelenmesinden olusmaktadir. Ozellikle kiiciik ve orta bii-
ylikliikteki medreselerde ciddi bir fiziksel yetersizligin oldugu gozlenmektedir.
Medreselerin tamamina yakininda 6gretim ortami geleneksel tarzda diizenlen-
mistir. Baz1 medreselerde farkli diizey siniflar igin birbirinden bagimsiz ayr
derslikler bulunmakta, diger bazilarinda ise dersler genis i¢ avlunun ya da cami-
nin her bir kosesinde yapilmaktadir (Aslamaci, 2013)

Pakistan’da medrese egitim sistemi, farkli asamalardan olusan 16 yillik bir
egitim siirecini kapsamaktadir. Ancak tilkedeki tiim medreseler bu egitim siire-
cinin tamamini saglayabilecek imkana sahip degildir. Medreseler biiyiikliikle-
rine ve Ozellikle 6gretim kadrolarina bagh olarak bu siirecin belirli asamalarin
sunabilmektedir. Pakistan Yiiksekdgretim Komisyonu resmi olarak, sadece bes
medrese egitim kurulunun verdigi Sahadet-i Alimiyye diplomasini tanimakta,
bu diplomay1 Arapca ve Islami ilimler alanlarinda master derecesine denk say-
maktadir. Bu siirecin asamalar1 ve genel egitim sistemindeki karsiliklar1 tablo
2’de gosterilmektedir:

4 Pakistan medreselerindeki egitim siirecine iliskin bilgiler aragtirmaci tarafindan ayn1 konu-

daki doktora calismas: icin 2013 yilinda Pakistan’a yapilan ziyaret sirasinda medrese tem-
silcileriyle yapilan goriismelerden, katilimli gdzlemlerden ve medreselerden alinan brosiir-
lerden elde edilen bilgilerden derlenmistir.
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Tablo 2: Medrese Egitim Siirecinin Asamalar1 ve Genel Egitim Siste-

mindeki Karsiliklar
Asamalar Ogrenim Genel Egitim Sistemin-
Stiresi deki Karsilig1
Hafizlik/Tecvid ve Kuran okuma/ib- | 5 yil Tlkokul
tidaiyya
Mutavassita 3yl Ortaokul
Saniviyya Amma 2yl Ortadgretim ilk kademe
Saniviyya Hassa 2 yil Ortadgretim ikinci ka-
deme
Aliya 2yl Lisans
Alimiyya 2yl Yiiksek lisans

Medrese egitim sisteminin baglangicini olusturan Ibtidaiyya diizeyi go-
gunlukla camilerde sunulmakla birlikte, medrese yapisi igerisinde de yer alabil-
mektedir. Genellikle 5-10 yas arasi Ogrencilerin katildig1 camilerdeki Nazira
programinda dgrencilere Kuran okumasi 6gretilmekte, kisa sureler ve dualar ez-
berletilmekte ve temel dini bilgiler verilmektedir. Medrese biinyesindeki ibtida-
iyye asamasinda ise farkli medreselere gore degismekle birlikte bu derslere ek
olarak Urduca, okuma yazma, temel matematik, Ingilizce gibi dersler de yer ala-
bilmektedir. Ayrica medreselerde bu ilk diizeyde nazira ile birlikte “hufz” ve “tec-
vit-kiraat” olmak {izere iki farkli program daha sunulmaktadir.

Mutavassita diizeyi ise, Saniviyya Ammadan itibaren baslayacak olan
ders-i nizamiye hazirlik niteligi tasimaktadir. Bu asamada da temel Islami ilim-
lere girisle birlikte cogu medresede sosyal bilgiler, matematik, Urduca, Ingilizce
gibi genel kiiltiir derslerine miifredatta yer verilmektedir.

Medrese egitim sisteminin temelini Saniviyya Amma diizeyinden baslaya-
rak Alimiyya kismina kadar 8 yillik siireci olusturan, orta ve yiliksekogretim dii-
zeylerine denk gelen ders-i nizami programi olusturmaktadir. Bu asama ikiser
yillik dort donemden meydana gelmektedir. Saniviyya Amma ve Saniviyya
Hassa asamalar1 ortadgretime, Aliya ve Alimiyya agsamalari ise yliksekdgretime
denk gelmektedir. Programin tamami sadece orta ve biiyiik medreselerde sunul-
makta yeterli fiziki yapis1 ya da kadrosu olmayan medreseler ise bir kismin ve-
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rebilmektedir. Okudugu medresede ders-i nizaminin tamamini alamayan 6gren-
ciler, aldiklar1 diplomalarla birlikte daha biiyiik baska medreselerde programin
kalan kismina devam edebilmektedir. Ozellikle Deobandi ve Birelvi ekollerine
ait baz1 biiyiik medreselerde ise ders-i nizamiden sonra “tahassus” olarak adlan-
dirilan tefsir, hadis ve fikih alanlarinda ihtisaslasmaya yonelik doktora derece-
sine denk gordiikleri iki yillik bir ek program sunulmaktadir. Ogrencilerin 8 yil-
lik ders-i nizamiyi daha erken bitirebilmesi s6z konusu degildir. Ogrenciler her
diizeydeki zorunlu olarak okutulan dersleri basariyla tamamlamak durumunda-
dir. Kiz subelerine sahip medreseler ise ders-i nizami programini kizlar igin 4
yilda sunmaktadir. Bunun gerekgesinin ise kizlarin evlenme ¢aglarinin gegme-
mesi ve ailelerin kizlar i¢in daha uzun egitimi kabul etmemesi oldugu belirtil-
mektedir (Aslamaci, 2013).

Pakistan’da farkli ekollere bagli medreselerin temel amaci, Islam’1 6gret-
mek ve alim yetistirmek seklinde ifade edilmektedir. Ancak bu amagtaki Islam’in
igerigi ve alimin niteligi ise sahip olunan Islam anlayisina gore sekillenmektedir.
Her medresenin benimsedigi Islam anlayis1 dogrultusunda bir Islam Ogretimi
sundugu, bu anlayis1 yaymak istedigi ve kendisine amag olarak belirledigi alime,
bu yoruma uygun nitelikler atfettigi anlagilmaktadir (Aslamaci, 2013).

Pakistan medrese egitim sisteminde Medrese Egitim Kurullarina baglh
medreseler, bu kurullar tarafindan belirlenen miifredat: okutmaktadir. Her kurul
yillik toplantilarinda okutulacak dersleri ve kitaplar: belirlemektedir. Ancak ge-
nel egitim sisteminde oldugu gibi medrese egitim sisteminde de dokuzuncu s1-
nifa kadar miifredatlarda belirli bir standartlasmanin oldugunu sdyleyebilmek
glictiir. Medrese egitim sisteminin temelini, geleneksel yapisina uygun olarak ge-
nel egitim sisteminde ortadgretim ve lisans diizeyine denk gelen ve 8 yillik 6gre-
timi kapsayan “ders-i nizami” miifredat: olusturmaktadir. S6z konusu midifre-
datta fikih, tefsir ve hadis 6gretiminin 6n plana ¢iktig1 ve Arapga Ogretimine
onem verildigi goriilmektedir. Farkli ekollere bagli medreselerin miifredatlarin-
daki esas farkliligin, benimsenen Islam anlayisina uygun olarak okutulan kitap-
larda kendisini gosterdigi anlasilmaktadir. Deobandiler medreselerinde Kur’an
ve siinnet temelli bir Islam anlayigini ve fikhi mezhep olarak benimsedikleri Ha-
nefiligi 6gretirken, Birelviler Pakistan folk gelenegini de iceren sufi-tasavvufi Is-
lam anlayisini ve yine Hanefi fikhim Islam Ogretilerinde oncelemektedir. Ehl-i
hadis ekolii medreselerinde Kuran ve siinneti esas alarak, her tirli fikhi mez-
hepler ile bidat ve hurafe icerisinde olduklarini sdyledikleri tasavvufi olusumlari
reddeden Suudi Arabistan’in Vahhabi anlaysi cizgisinde bir Islam sunumu yap-
maktadir. Cemaat-i Islami ekolii ise Islam’in hayatin tamamini kugatan bir yagam
tarzi oldugu diisiincesinden hareketle, sahip olduklari yenilenmeci, reformist Is-
lam anlayislarina uygun olarak medreselerinde bir Islam anlayis1 sunmakta ve
buna yonelik miifredatlarda Islam ve Ekonomi, Islam ve Siyaset gibi derslere de
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yer vermektedir. Pakistan’da yasayan Siiler de medreselerinde benimsedikleri
Imamiyye anlayisini ve fikihta Caferiligi islam 6gretilerinde temel yapmaktadir.

Medrese egitim sisteminde akademik takvim hicri takvime gore diizenlen-
mektedir. Bir 6gretim yili Sevval aymin (10. ay) ortasinda baglamakta, $Saban
ayina (8. ay) kadar devam etmektedir. Ramazan ay1 tatil olmaktadir. Medreselere
ogrenci kaydi Sevval ayinin ilk iki haftasinda yapilmaktadir. Ogrenci kabuliinde
medreselere bagh olarak farkli uygulamalar ve kriterler vardir. Ozellikle ders-i
nizami programindan itibaren biiyiik ve meshur medreselerde giris icin yazil
siavdan sonra adayin akademik basarisiyla birlikte ahlaki ve sosyal yeterlikle-
rini de goz oniinde bulunduran miilakat sinavlar1 yapilmakta ve bu sinav sonug-
larina gore 6grenciler kabul edilmektedir.

Medreselerde dersler bagli olunan kurul tarafindan belirlenen kitaplarin
okunmasi, anlasilmayan kisimlarin 6gretmen tarafindan agiklanmasi seklinde
¢ogunlukla anlatim yonteminde islenmektedir. Bununla birlikte 6gretmenin 6g-
rencilere ya da 6grencilerin 6gretmenlere soru sormasi da miimkiindiir. Ogren-
cilerin dersleri tekrar etmesi, ezberlenecek kisimlari ezberlemeleri ve ertesi
ginkii ders i¢in hazirlanmalar: esastir. Medresede her ders i¢in, medreselerin
kendisi ve bagh olduklar: kurullar tarafindan diizenlenen sinavlar bulunmakta-
dir. Ders-i nizami programi boyunca yil ortalarinda ve sonlarinda medreselerin
kendi sinavlar1 yapilmaktadir. Ancak her yilin sonunda ayn1 zamanda bagh olu-
nan medrese kurulu tarafindan da sinav yapilmaktadir. Ogrencilerin derslerden
basarili sayilmasi i¢in en az 100 iizerinden 40 puan almas: ve yilsonu yapilan si-
navlardan ge¢mesi gerekmektedir. Sinavlardan basarisiz olan 6grencilere yil tek-
rar1 yaptirilmaktadir. Ders-i nizami programinin her asamasi sonrasinda yani her
iki yilsonunda basarili 6grencilere hem medrese tarafindan, hem de bagli olunan
medrese kurulu tarafindan diploma ve derslerden alinan puanlar: gosteren belge
verilmektedir.

3- Imam-Hatip Modelinin Pakistan Medrese Egitim Sistemiyle
Kargilagtirilmasi

Islam egitim geleneginin Sel¢uklu-Osmanli-Tiirkiye cizgisinde geldigi
noktay1 temsil eden Imam-Hatip modeli ile Hint alt kitasi medrese geleneginin
bir parcas1 olan Pakistan medrese egitim sistemine bakildiginda, aralarinda
onemli farkliliklar goze ¢arpmaktadir. Bu farkliliklarin 6ncelikle her iki yapinin
iginde bulunduklari tilkelere iliskin temel farkliliklardan kaynaklandig: anlasil-
maktadir. Pakistan, anayasal olarak yonetim seklini Federal Islam Cumhuriyeti
olarak tanimlamaktadir. Tiirkiye ise anayasal olarak demokratik, laik, sosyal bir
hukuk devletidir. Pakistan yetkilerin genel olarak eyaletlere birakildig: federal
bir Islam Cumhuriyeti iken, Tiirkiye yetkilerin merkezde toplandig1 bir Cumhu-
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riyettir. Pakistan’da din hizmetlerinin diizenlenmesinde ve din egitiminin sunul-
masinda devletin yok denecek kadar az sinirli bir rolii varken, Tiirkiye kendine
ozgii laiklik anlayis ile din hizmetlerinin devlet tarafindan karsilanmas: ve din
egitimi ve 0gretiminin devletin denetimi ve gozetimi altinda yapilmas: yolunu
benimsemistir. Tki iilke arasindaki bu temel farkliliklar dogal olarak her iki egitim
gelenegini de etkileyerek farklilagtirmaktadir. S6z konusu bu farkliliklar: su se-
kilde siralamak miimkiindiir:

Pakistan’da medreseler bagimsizlik sonrasinda da paralel bir egitim sis-
temi olarak varliklarini stirdiirmiistiir. imam—Hatip okullar1 ise Cumhuriyetin
basinda Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile Tiirk Milli Egitim Sisteminin igerisine dahil
edilmistir. Bu nedenle paralel bir egitim sistemi olarak medreseler kendi yonetsel
yapilanmalarina sahipken, Imam Hatiplerin i¢inde yer aldiklar: milli egitim sis-
teminden bagimsiz, kendilerine 6zgii bir yonetsel yapilanmalar: yoktur. Pakistan
medrese egitim sisteminin yOnetsel yapilanmasinin basinda {ilkede bulunan
farkl1 Islami ekoller tarafindan kurulmus “Wafaq” adi verilen Medrese Egitim
Kurullar1 yer almaktadir. Bu kurullar kendilerine bagli medreselerde
standartlasmay1 saglamaya calismaktadir. Imam-Hatip okullarindaki her tiirlii
egitim faaliyet ve islemlerinin planlanmasi, ytiriitiilmesi, denetim ve degerlen-
dirmesi ise Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yapilmaktadir.

Tiirkiye’deki biitiin Imam-Hatip okullar1 devlet okuludur. Ozel tegebbiis-
ler tarafindan ag¢ilmis herhangi bir 6zel imam—Hatip Okulu bulunmamaktadir.
Pakistan’da ise medreselerin tamami1 devletin herhangi bir destegi ve denetimi
olmaksizin cesitli Islami gruplar ve ekoller tarafindan agilmis 6zel kurumlardir.
Imam-Hatip okullarinin finansmani egitime ayrilan biitge icerisinden devlet ta-
rafindan karsilanmakta iken, medreselerin temel finansman kaynagi hayirsever-
ler tarafindan yapilan goniillii bagislardir.

Imam-Hatip okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin hizmet dncesi egitim-
leri, tilkedeki diger tiim 0gretmenler gibi iiniversiteler tarafindan yiiriitiilmekte-
dir. Ogretmenlerin secimi belli bir sistem igerisinde merkezden yapilirken, med-
reselerde ise 6gretmenler genellikle mezun 6grenciler arasindan segilmektedir.
Ogretmen seciminde belirli bir sistem yoktur ve medrese lideri temel belirleyici
konumundadir.

Yonetsel yapilanma agisindan bakildiginda genel egitim sistemi igerisinde
yer alan ve tamami devlet okulu olan Imam-Hatip okullari medreselere gore
daha iyi yapilanmis durumdadir. imam—Hatip okullarmin acilmasi, egitim-ogre-
tim siirecinin diizenlenmesi, yonetim ve 6gretmen kadrosunun olusturulmasi,
ogrenci kabulii vs. tamamen ilgili yonetmelikler ¢ercevesinde belirlenmis bir dii-
zen igerisindedir. Medreseler ise her ne kadar bagl olduklar1 Medrese Egitim
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Kurullar ile baz: standartlara sahip olsalar da, bu kurumlarin agilmasinda, yo6-
netici ve 6gretmen kadrosunun olusmasinda, 6grenci kabuliinde sistemli bir ya-
pinin oldugunu séyleyebilmek giictiir.

imam—Hatip okullar1 2012 yilinda yapilan degisiklikle Tiirk egitim sistem
igerisinde ortaokul ve lise kademelerine denk hale getirilmistir. 5-8. sinuflar
Imam-Hatip Ortaokulunu, 9-12. siiflar ise Iimam-Hatip Liselerini olusturmakta-
dir. Medrese egitim sistemi ise farkli asamalardan olusan 16 yillik bir egitim sii-
recini igerse de, bu siirecte medrese egitim gelenegine uygun olarak 6zellikle or-
ta0gretim ve lisans diizeyine denk gelen ve ders-i nizami olarak adlandirilan ki-
sim medrese egitiminin temelini olusturmaktadir. Medrese egitim siirecindeki
mutavassita diizeyi Imam-Hatip ortaokullarinin {i¢ yilina, ders-i nizaminin ilk
dért yili olan sanaviyya amma ve sanaviyya hassa ise Imam-Hatip Lisesi diize-
yine es deger olmaktadir. Bu bakimdan medrese egitim sistemi, ilkokuldan yiik-
sekogretime kadar paralel bir sistem olarak, imam-Hatip okullarina gére daha
uzun bir 6gretim siiresine sahiptir.

Imam-Hatip okullarinin lise kisminin yasa ve yonetmeliklerde belirtilen-
lerden hareketle amaglari, din hizmetlerini yerine getirmek tizere nitelikli din go-
revlileri yetistirmek ve ayni zamanda 6grencilerini yiiksek 6grenime hazirlamak-
tir. Ayrica bu okullar bir pargas: olduklar1 Tiirk egitim sisteminin genel amagla-
rinin da gergeklesmesine ¢alismaktadir. Buna karsilik Pakistan’da farkli ekollere
baglh olarak kurulan medreselerdeki egitimin temel amaci Islam’1 gretmek ve
alim yetistirmek seklinde ifade edilmektedir. Ancak bu amactaki Islam’in igeri-
ginin ve alimin niteliginin ise sahip olunan Islam anlayisina gore sekillendigi an-
lagilmaktadir. Her medrese benimsedigi Islam anlayis1 dogrultusunda bir fslam
O0gretimi sunmakta, bu anlayis1 yaymak istemekte ve kendisine amag olarak be-
lirledigi alime, bu yoruma uygun nitelikler atfetmektedir. Medreselerin alim ye-
tistirme ve benimsenen Islam anlayisini yayma seklindeki amaci imam—Hatip
okullar i¢in s6z konusu degildir.

Imam-Hatip okullar1 ve medreseler ifade edilen bu amaglarinin yaninda
i¢inde yer aldiklar1 toplumda farkli iglevler de {istlenmektedir. imam-Hatip okul-
lar1 hedef kitlesinin taleplerinin gesitliligi karsisinda resmi sdyleme yansimasa da
ortiitk amag ve islevler de iistlenmis durumdadir. Bu okullar anayasal olarak dev-
letin gozetim ve denetimi disinda din egitimi ve 6gretimi yapmanin miimkiin
olmadigi Tiirkiye’de, toplumun din egitimi ihtiyac1 ve talebine en 6nemli karsilik
olmaktadir. Pek cok aile ¢ocuklarini bu okullara gondererek onlarin hem dini
egitimlerini almalarini, hem de genel egitimden mahrum olmamalarini istemek-
tedir (Cakir vd.;2004:129-130; Eksi, 2005, Ozensel vd.; 2012:48-49,77). Ayrica bu
okullar bagortiisii ve bazilarinda karma egitime yer verilmemesi gibi meselelere
bagh olarak toplumun muhafazakar kesimi i¢in kiz ¢ocuklarinin okutulmasina
olanak saglamaktadir.
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Medreseler ise devletin topluma din hizmetleri ve din egitimi sunmada
yok denecek kadar sinirh role sahip oldugu Pakistan’da, bu hizmetleri tistlen-
mektedir. Pakistan toplumu i¢in din hizmetlerinde ve Islam egitiminde merkez,
alternatifsiz olarak medreselerdir. Bu temel islevlerine ek olarak medreseler, Pa-
kistan toplumunda devlet tarafindan ihmal edilmis genis bir niifusa egitim ve
sosyal hareketlilik imkan: saglamaktadir. Sunduklar: ticretsiz egitim ve diger
olanaklar ile 6zellikle imkani olmayan yoksul 0grenciler arasinda egitimin ve
okuryazarlifin yayginlasmasinda 6nemli rol oynamaktadir. Medreseler de
Imam-Hatip okullarinda oldugu gibi genel okullara kizlarini1 géndermek isteme-
yen ailelere segenek olusturmaktadir. Ayrica medreseler i¢inde bulundugu top-
luma egitim ve din hizmetleri sunmanin yar sira basta saglik olmak {izere yok-
sul insanlara yonelik gesitli refah programlar ytirtitmektedir. Ayni zamanda ¢ev-
relerindeki insanlarin karsilastiklar: ihtilaflarda ve sosyal problemlerde uzlastir-
maci rol {istlenmektedir.

Imam-Hatip okullarindaki binalar ve Ogretim ortamlarinin, yapi ve
imkanlar bakimindan medreselere gore daha iyi durumda ve donanimda oldu-
gunu soylemek miimkiindiir. Bu okullarin ¢ogunlugunda fen ve bilgisayar labo-
ratuarlari, kiitiiphane, spor alanlari, konferans salonu, kantin gibi imkanlar bu-
lunmaktadir. Bu okullarda derslikler sinif diizeylerine gore ayr1 ayr1 diizenlen-
mekte ve siniflarda sira, masa, tahta gibi arag-gereclerin yaninda, bazilarinda bil-
gisayar, projeksiyon gibi arag-geregler de yer alabilmektedir. Medreselerde ise
fiziki yap1 ve 6gretim ortamlar1 bakimindan, bazi koklii ve biiyiik medreseler ha-
ri¢, cogunlugunda ciddi sikintilar goze carpmaktadir. Bazi medreselerde her sinif
diizeyi icin ayr1 derslikler olusturulmusken, diger bazilarinda ise derslikten zi-
yade cami ya da avlunun farkl: kisimlar: derslik olarak da kullanilabilmektedir.
Medreselerin genelinde dersliklerde masa, sira gibi materyaller bulunmamakta-
dir (Aslamaci, 2013). Medreselerin bazilarinda kiz 6grencilere yonelik ayr1 sube-
ler yer alirken, Imam-Hatip okullarinda da karma egitim olabildigi gibi imkanlar
Olciistinde okul ya da derslikler kiz ve erkek 6grenciler i¢in ayr1 ayr1 diizenlen-
mektedir.

imam—Hatip okullarina 6grenci kabulii ve sartlar ilgili yonetmelikler cer-
¢evesinde yapilmaktadir. Bu okullarda genellikle sinif tekrari, okula ge¢ baslama
gibi istisnai durumlar disinda ayni yas grubundaki 6grenciler ayni sinuflarda 6g-
renim gormektedir. Medrese sisteminde ise 6grenci kabuliinde standartlasmis
bir uygulama yoktur. Bazi biiyiik medreseler kendi kurallarina gore giris sartlari
belirlerken, diger cogu medrese de 6grenci kabulii i¢cin herhangi bir sart yer al-
mamaktadir. Medrese egitiminin bazi asamalari i¢in iist yas sinir1 belirlense de
farkli yaslara sahip 6grenciler ayni sinifta yer alabilmektedir.

Akademik takvim Imam-Hatip okullarinda miladi, medrese sisteminde ise
hicri takvime gore diizenlenmektedir. imam—Hatip okullarinda ders yili1 en az 180
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is giintidiir. Ogretim yili iki yariyilldan olusmaktadir. Birinci yariyil genellikle
Eyliil aymnin ikinci haftasinda baslar ve Ocak ayimin sonunda biter. Tkinci yar1yil
ise genellikle Haziran aymin ikinci veya iiglincii haftas1 sonuna kadar devam
eder. Iki yariyil arasinda iki hafta siireli yariy1l tatili ve ders yilinin biriminden
sonra yaklasik ii¢ aylik yaz tatili vardir. Okullarda haftanin bes giinii 6gretim
yapilmakta, Cumartesi ve Pazar giinleri ise haftalik tatili olusturmaktadir. Med-
reselerde ise genellikle 6gretim y1il1 Sevval ayinin (10. ay) ortasinda baslamakta,
Saban ayina (8. ay) kadar devam etmektedir. Ramazan ayz1 tatil olmaktadir. Haf-
talik tatil giinii ise Cuma giintidiir. Haftanin diger 6 giiniinde medreselerde 6g-
retim yapilmaktadir. Boylece medreselerde imam-Hatip okullarina gore yil ige-
risinde daha fazla giinde 6gretim yapildig: anlasilmaktadir (Aslamaci, 2013).

imam—Hatip okullarmin ders cizelgeleri ve okutulan derslerin 6gretim
programlar1 Milli Egitim Bakanliginin ilgili birimleri tarafindan merkezi olarak
hazirlanmakta ve iilkedeki biitiin Imam-Hatip okullarinda aym miifredat uygu-
lanmaktadir. Pakistan medreselerinde ise 0zellikle ortadgretim ve lisans egiti-
mine denk gelen ders-i nizami programinda okutulacak dersler ve kitaplar, her
medresenin bagli oldugu Medrese Egitim Kurulu tarafindan belirlenmektedir.
Bununla birlikte medreseler bu miifredata ek olarak kendi imkanlar1 6l¢iisiinde
dersler de ekleyebilmektedir. Medrese sisteminde ilk ve ortaokul kademesinde
de medreseler kendilerinin belirledikleri programlar1 ve miifredat: takip etmek-
tedir.

Imam-Hatip okullarinin miifredatinda mesleki alan dersleri olarak isim-
lendirilen dini derslerle birlikte kiiltiir ve fen alanlarina yonelik sekiiler derslere
de yer verilmektedir. Bu miifredatlardaki derslerin yaklasik % 40’1 dini, % 601
ise kiiltiir ve fen derslerine ayrilmakta ve bu oran genel olarak hazirlanan tiim
miifredatlarda korunmaktadir. Medrese egitim sisteminde de 6zellikle 11 Eyliil
sonrasi daha yaygin olarak ibtidaiyya ve mutavassita asamalarinda dini derslerle
birlikte ingilizce, Urduca, Matematik, Sosyal bilgiler, Fen bilgisi gibi derslere yer
verilmektedir (Aslamaci, 2013).

Imam-Hatip okullarinin miifredatinda yer alan kiiltiir ve fen alanlarina
yonelik sekiiler dersler, kendi formasyonlarina uygun bir anlayisla, dini bakis
agisindan bagimsiz bir sekilde bu okullarda yer almaktadir. Bu derslerin 6gret-
menleri liniversitelerin kendi alanlariyla ilgili boliimlerinden mezun olmaktadir.
Bu dersler diger mesleki dersler gibi Imam-Hatip okullarinda okuyan biitiin 6g-
renciler i¢in zorunlu olarak okutulmaktadir. Medrese miifredatinda yer alan se-
kiiler dersler icin ise aymu sekilde sdylemek giigtiir. Bu dersler genellikle medrese
hocalari tarafindan verilmektedir. Ozellikle ders-i nizami programi sirasinda su-
nulan sekiiler dersler bazi medreselerde istege bagli olarak verilmekte, biitiin 6g-
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renciler i¢in zorunlu tutulmamaktadir. Bu derslerin 6gretmenleri ve 6gretim or-
tamlari itibariyle kendi formasyonlarindan ziyade dini bir bakis ile sunuldugunu
sOylemek miimkiindyir.

imam—Hatip okullarinin miifredatinda yer alan temel Islam bilimlerini
olusturan derslerde eklektik bir yaklasimla belirlenmis, Siinni Islam’a ait inang,
ibadet ve ahlak esaslarina yonelik konularin 6gretildigi goriilmektedir. Buna kar-
silik Pakistan medreselerinde okutulan dini derslerde ise her medrese kendi Is-
lam anlayisina uygun olarak bir Islam sunmaktadir. islam ogretiminde ekollerin
kendi Islam anlayislarinin disinda herhangi bir stizge¢ yoktur.

Imam-Hatip okullarinda ve medreselerde 6lcme ve degerlendirme temel
olarak her ders icin belli araliklarla yapilan sinavlarla gergeklestirilmektedir. Og-
rencilerin derslerden basarili sayilmalar: icin imam—Hatip okullarinda 100 tize-
rinden en az 45, medrese egitim sisteminde ise 100 {izerinden en az 40 almas:
gerekmektedir. Imam-Hatip okullarinda 6grenciler derslerini basariyla tamam-
ladiklarinda, okuduklar1 okullarin isimlerinin ve not ortalamalarinin yazili ol-
dugu ortaokul ve lise diplomasini almaktadir. Medreselerde de ders-i nizami
programinin her asamasi sonrasinda yani her iki yilsonunda basarili 6grencilere
hem medrese hem de bagli olunan medrese egitim kurulu tarafindan diploma ve
derslerden alinan puanlar: gosteren belge verilmektedir.

4- Imam Hatip Modelinin Pakistan’da Uygulanabilirligi

Imam-Hatip modelinin 6zellikleri olan devletin denetim ve gdzetimi al-
tinda bulunmasini; genel egitim sistemi igerisinde yer almasini; miifredatinda
dini ve sekiiler derslerin birlikte, modern egitim tarzinda sunulmasini; sosyo-
kiiltiirel gevresiyle biitiinlesmesini ve sunulan Islam anlayisini Pakistan 6zelinde
ayr1 ayr1 degerlendirmesini yapmak, genel olarak bu modelin uygulanabilirligi
konusunda fikir edinmede agiklayic olacaktir.

Imam-Hatip modelinin temel 6zelliklerinden birisi, devletin denetim ve
gozetimi altinda ve kamu sektoriinde yer almasidir. Pakistan’da ise kurulustan
itibaren din hizmetleri ve din egitimi sunmada yeni kurulan devlet sorumluluk
iistlen(e)memis, bu alanlar1 sémiirge déneminde oldugu gibi, Islami grup ve
ekollere birakmistir. Boylece {ilke tarihi boyunca din hizmetleri ve din egitimi
devletin herhangi bir denetim ve destegi olmaksizin kurmus olduklar1 medrese-
ler araciligiyla, Islami gruplar tarafindan yerine getirilmistir. Bu nedenle imam-
Hatip modelinin devletin denetim ve gozetimi altinda kamu okullarinda yer al-
masi seklindeki 6zelligi, Pakistan'in mevcut din-devlet iliskisi icerisinde uygula-
nabilir goziikmemektedir.
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Imam-Hatip modelinin ikinci 6nemli 6zelligi paralel bir sistem olmayip
genel egitim sistemi igerisinde yer almasidir. Pakistan’da ise egitim sistemi Ingi-
liz somiirge yonetiminden devralindig gibi ¢ok yapili bir goriiniim arz etmekte-
dir. Ulkenin egitim manzarasini devlet okullari, 6zel okullar ve medreseler olus-
turmaktadir. Cumhuriyet 6ncesi Osmanli devletinin son dénemindeki egitim
manzarasina benzer bu durumun degistirilmesi ve egitim kurumlarimin tek bir
sistem altinda toplanmasi, Pakistan’da gii¢lii merkezi yonetim yapisi ve buna y6-
nelik devlet mekanizmasi olmadig1 i¢in miimkiin gézitkmemektedir. Bu nedenle
imam—Hatip modelindeki gibi medreselerin genel egitim sistemi igerisine alin-
masi, mevcut durumda uygulanabilir degildir.

Imam-Hatip modelinin {iciincii 6zelligi miifredatlarinda dini ve sekiiler
derslerin zorunlu olarak modern tarzda birlikte sunulmasidir. Pakistan medre-
selerinde de 6zellikle ders-i nizami 6ncesinde ilk ve orta kademesinde miifreda-
tin, 11 Eyliil sonras1 yiiriitiilen reform ¢aligmalar: sonucunda daha yaygin olmak
{izere, dini derslerle birlikte sekiiler dersleri igerdigi goriilmektedir. Imam-Hatip
okullarinin miifredatlara iliskin bu 6zelligi medrese miifredatlarinda da gelisti-
rilebilir goziikmektedir. Zaten pek ¢cok medrese miifredatinda alt yap1 ve nitelik
olarak sorunlar olsa da bu derslere yer vermektedir. Bu konudaki temel agmaz,
bu dersler icin 6gretim kadrosu ve 6gretim alt yapisinin yetersizligidir. Bu ne-
denle Imam-Hatip tecriibesinin Pakistan medreseleri icin 6ncelikli olarak miifre-
datla birlikte, egitim anlayisi, yaklasimi, arag-gerecleri, materyali, yontem ve tek-
nikleri gibi egitim siirecine iliskin konularda model olmasi gerektigini sdylemek
mimkiindiir.

Imam-Hatip okullarinin diger bir 6zelligi, bu okullarda devlet denetimli
bir Islam sunumudur. Buna karsilik Pakistan medreselerinde ise her Islami ekol
kendi medreselerinde, kendi islam anlayislarina uygun bir islam Ogretimi sun-
maktadir. Islam ogretiminde ekollerin kendi Islam anlayislarinin disinda her-
hangi bir siizge¢ bulunmamaktadir. Bu nedenle devletin herhangi bir denetim ve
kontrol mekanizmasi olmayan Pakistan medreselerinde Islam sunumunun
Imam-Hatip okullarindaki gibi bir sekle biiriinmesi, mevcut yapida kisa vadede
miimkiin gozitkmemektedir. Bu konudaki iyilestirmeler ve medreselerdeki Is-
lam sunumunun yeniden ele alinmasi, medrese temsilcileriyle girisilecek diya-
loga dayal1 bir siiregten sonra miimkiin olabilir.

Sonug

Imam-Hatip modelinin 6zelliklerinin ayr1 ayr1 Pakistan dzelinde degerlen-
dirilmesinden hareketle, bu modelin biitiin 6zelliklerinin bir blok olarak alinip
Pakistan’a tasinmasi uygulanabilir degildir. Buna karsilik modelin bazi unsurla-
rinin ya da 6zelliklerinin uyarlanabilir oldugunu sdylemek miimkiindiir. Pakis-
tan’da ytiriitiilen medrese reform calismalarina bu model, 6ncelikli olarak egitim
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siirecine iliskin miifredat, egitim anlayisi, yaklasimi, materyali, yontem ve tek-
nikleri gibi konularda katk: saglayabilir. Bunun 6tesinde din devlet iligkilerine
bagh olarak medreselerin toplum igerisindeki konumlarini ve rollerini etkileye-
cek ve koklii yasal diizenlemeleri gerektirecek, din hizmetlerinin diizenlenmesi
ve din egitiminin sunumu gibi konularda bu modelin tecriibesinin aktarimi mev-
cut durumda gii¢ goziikmektedir.
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