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5. Smif Ogrencilerinin Fen Bilimlerine Yonelik
Motivasyonlari, Tutumlari ve Fen Basarilar1 Arasindaki iliski

The Relationship Between Fifth-Grade Students’ Motivations,
Attitudes Towards Science And Science Achievement

Hiiseyin Cihan BOZDAG*

Oz: Bu arastirmada besinci smif dgrencilerinin fen bilimlerine yonelik motivasyon ve tutumlarinin
birbirleri iizerinde ve fen bilimleri dersi basarisi iizerindeki etkisinin belirlemesi amaglanmustir.
Arastirma, Izmir sehir merkezindeki bir devlet ortaokulunda 6grenim géren 188 (98’i kiz, 90’1 erkek)
besinci sinif dgrencisi ile yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak Fen dgrenmeye yonelik motivasyon
lgegi (FOMO), Ortaokul dgrencilerine ydnelik fen ve teknoloji tutum 6lgegi (FBTO) ile fen basar1 notu
i¢in birinci donem sonu fen bilimleri dersi karne notu kullanilmistir. Verilerin analizinde betimsel
istatistik tekniklerinin yani sira, Pearson Momentler Carpim Korelasyon teknigi ile ¢oklu dogrusal
regresyon analizinden yararlanilmistir. Elde edilen bulgular, dgrencilerin fen 6grenmeye ydnelik
motivasyonlar: ile fen bilimlerine yonelik tutumlarit arasinda pozitif, anlamli ve orta diizeyde iligki
bulundugu, 6grencilerin yiiksek motivasyon diizeyinde oldugu, tutum diizeylerinin orta seviyede oldugu,
fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve fen bilimlerine yonelik tutumlar: ile fen bilimleri dersi basarisi
arasinda pozitif ve anlamli bir iliski oldugunu gostermistir. Ayrica, FOMO ve FBTO arasindaki iliskiye
yonelik gerceklestirilen regresyon analizi sonuglarma gore; FOMO’niin tiim alt boyutlarimin dgrencilerin
fen bilimlerine yonelik tutumlari {izerinde anlaml bir iliski sergiledigi ile FBTO’niin tiim alt boyutlariin
ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari {izerinde anlamli bir iliski sergiledigi belirlenmistir.
Sonug olarak, motivasyon ve tutum gibi duyussal faktorlerin 6grencilerin fen bilimleri dersi basarisi
tizerinde olumlu etkiler olusturdugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Basari, fen, motivasyon, tutum

Abstract:In this study, it is aimed to investigate the effects of fifth grade students' motivation and
attitudes towards science on each other and the science achievement. The study in which the review
method was used was conducted with 188 (98 female, 90 male) fifth grade students studying at a
secondary school in Izmir city center. Motivation scale for learning science (MSLS), science and
technology attitude scale for secondary school students (SCAS), and science grade for end of the first
semestr were used as data collection tools. In addition to descriptive statistical techniques, multiple linear
regression analysis with pearson moments multiplication correlation technique was used for data analysis.
According to the results obtained, it was determined that there is a positive, significant and moderate
relationship between students' motivation towards science learning and their attitudes towards science,
positive, significant relationship between motivation towards science learning, attitudes towards science
and science, students have high motivation level, attitude levels are medium level. According to the
results of the regression analysis conducted on the relationship between MSLS and SCAS; It was
determined that all sub-dimensions of MSLS showed a significant relationship on students ‘attitudes
towards science and all sub-dimensions of SCAS showed a significant relationship on students'
motivation towards learning science. As a result, it was determined that affective factors such as
motivation and attitude had positive effects on students' science achievement.

Keywords: Achievement, attitude, motivation, science
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degisimi giiniimiizde Ogrencilerin bilgiyi hatirlamasindan ziyade onu isleme ve kullanma
becerilerine sahip olmalarini da zorunlu kilmistir. Bu durum bireylerin temel bilgi ve becerilerin
Otesinde 21. yiizyi1l becerileri olarak adlandirilan bir dizi beceriye de sahip olmalarini
gerektirmistir. Cagin sartlarina uyum saglayan bireylerde bulunmasi istenilen bu beceriler;
yaratici ve elestirel diisiinme, bilgi, bilim, iletisim ve medya okuryazarlig, isbirligi, esneklik ve
uyum, problem ¢ozme, iletisim, yaraticilik ve entelektiiel merak becerileri, isbirligi ve sosyal
beceriler, 6z yoOnlendirme, hesap verebilirlik ve uyarlanabilirlik ile liderlik becerilerini
icermektedir (Partnership For 21st Century Skills, 2013; Sahin, 2009; Uluyol ve Eryilmaz,
2015).

21. ylizyil becerileri icerisinde yer alan fen okuryazarligi kavrami her gecen giin gelisen
teknoloji ve egitim anlayist ile bir adim daha One ¢ikmaktadir. Nitekim, Milli Egitim
Bakanliginca 2018 yilinda yenilenen Fen bilimleri 6gretim programu ile biitiin bireylerin fen
okuryazar1 olarak yetismesi amaglanmistir (MEB, 2018). Buna karsin Tiirk dgrencilerinin fen
alanindaki bilgi, beceri ve okuryazarliklarina iliskin ulusal ve uluslararasi degerlendirme
raporlart istenilen seviyeye ulasilamadigini belgelemektedir. Nitekim, Milli Egitim
Bakanligi’nca hazirlanan ABIDE 2018 (Akademik Becerilerin izlenmesi ve Degerlendirilmesi)
raporuna gore 4. Sinif 6grencilerinin fen bilimleri alanina iliskin yeterlilik diizeylerinin; %11,4
temel alt1, %26,1 temel, %32,5 orta, %26,8 orta iistii ve %3,2 ileri diizeyde yer aldigi, 8. sinf
Ogrencilerinin fen bilimleri alanina iliskin yeterlilik diizeylerinin ise %9,4 temel alti, %30,4
temel, %46,3 orta, %11,4 orta iistii ve %2,5 ileri diizeyde yer aldig1 belirlenmistir (MEB, 201943;
2019b). Elde edilen sonuglar Ogrencilerin yaklagik %40’min temel yeterlilik diizeyinde
oldugunu, buna karsin iist diizey biligsel yeteneklere iliskin becerilerin yer aldigi ileri diizeyde
ise yaklasik %3’liik bir kismin yer aldigini gostermektedir. Ayrica PISA 2015 arastirmasi ulusal
raporunda, 6grencilerin fen okuryazarligi alanindaki ortalama puanlar1 425 iken, katilimci tiim
iilkelere iligkin ortalama puanin 465 oldugu belirtilmigtir. PISA 2015’de fen okuryazarligi
alaninda Tirkiye’de 1. diizey ve altinda (alt yeterlik diizeyi) bulunan 6grenci orant %44.,4,
OECD iilkelerinde %23,3, tiim katilimci tlkelerde ise %31,4°tlir. 5. diizey ve istiinde (ist
yeterlik diizeyi) bulunan 6grenci oranlari ise tiim lilkeler i¢in %5,3, OECD iilkeleri i¢in %7,8 ve
Tirkiye i¢in %0,3’tiir (MEB, 2016; OECD, 2018). Elde edilen bu sonuglar 6grencilerin fen
okuryazarliklari, fen basarilar1 ve akademik basarilar ile iligkili biligsel, duyussal ve psiko-
motor &zelliklerle ilgili belirlemeler yapilmasini zorunlu kilmustir.

Alanyazindaki bir¢cok c¢alisma bulgusu ozellikle duyussal ozelliklerin 6grencilerin
akademik ve/veya belirli bir alan/ders basarisi {izerinde olumlu etkileri oldugunu gostermistir
(An1l, 2010; Barlia, 1999; Chua ve Karpudewan, 2017; Cakir, Senler ve Taskin, 2007; irven ve
Senler, 2017; MEB, 2016; 2019a; 2019b; OECD, 2018; Ozel, Caglak ve Erdogan, 2013; Potvin
ve Hasni, 2014). Duyussal beceriler ilgi, tutum, motivasyon, deger, inang ve 6z-yeterlik gibi
bircok faktérden olusmaktadir. Ogrencilerin bilgi ve becerileri iizerinde bu faktdrlerin
etkilerinin ortaya c¢ikarilmasi 6nemli bir katki saglayacaktir. Bu faktorlerden birisi olan
motivasyon, O6grencilerin basarili olmalarinda 6nemli bir faktorolarak kabul edilmektedir (Lee
ve Brophy, 1996). Pintrich ve Schunk (2002) tarafindan motivasyon, bireylerin hedefe yonelik
eylemleri baslatmas1 ve siirdiirmesinde etkili olan siire¢ olarak tanimlanmistir. Ogrencilerin
akademik faaliyetlerde bulunmalari, belirlenen entelektiiel yeterlilik standartlarini karsilamalari,
sosyal iliskiler igerisinde bulunmalari, okul toplulugunun parcasi olarak etkinliklerde
bulunmalart beklenmektedir. Bu etkinliklerdeki basarilarini anlamanin merkezinde yer alan
motivasyon, 6grencilerin okuldaki akademik ve sosyal faaliyetleri i¢in harcadiklari enerji, hangi
gorevleri yerine getireceklerini belirleyen inanglar, degerler ve hedefler ile bu hedeflere
ulagsmadaki kararliliklari, bir gérevin ne zaman tamamlandigina iliskin belirledikleri standartlar
ifade eder (Wentzel ve Miele, 2009). Fene yonelik motivasyon ise 6grencilerin fen bilimlerini
daha iyi anlamak ve bunu yapmak i¢in aktif stratejiler elde etmeye yonelik fen etkinliklerine
katilmalar1 olarak ifade edilmektedir (Lee ve Brophy, 1996). Motive edilmis &grenciler
etkinliklere ilgi gosterir, basarili olmak icin ¢aba harcar ve gorevlerine devam ederler. Motive
olan ogrenciler genellikle 6grenmek igin etkili gorev, biligsel ve 6z diizenleme stratejileri
kullanirken, Ogrencilerin ilgisizligi ve motivasyon eksikligi ise akademik olarak
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basarisizliklarina zemin hazirlar (Altun, 2006; Pintrich ve Schunk, 2002). Dolayisiyla
motivasyonun Ogrenme siire¢lerinde ihmal edilmemesi ve fen bilimlerine yonelik akademik
basar tizerindeki etkilerinin gdzlenmesi 6nem arz etmektedir. Nitekim, bir¢ok ¢alisma bulgusu
fene yonelik motivasyonun, 6grencilerin akademik bagarilart lizerinde olumlu bir etkiye sahip
oldugunu gostermistir (Alkan ve Bayri, 2017; Atay, 2014; Bircan ve Sungur, 2016; Bolat, 2007;
Bryan, Glynn ve Kittleson, 2011; Cavas, 2011; Chow ve Yong, 2013; Demir, Oztiirk ve Dkme,
2012; Nolen, 2003; Sevinc, Ozmen ve Yigit, 2011; Singh, Granville ve Dika, 2002; Uzun ve
Keles, 2012; Yenice, Saydam ve Telli, 2012). Bunun yani sira 6grencilerin fen bilimleri dersi
basarilarinin, onlarin motivasyon diizeylerine gore bir farklilik gdstermedigine (Ceylan,
Sagirekmekei, Tatar ve Bilgin, 2015) ya da fen 6grenmeye iliskin motivasyon ile fen basarisi
arasinda negatif anlamli iligki bulunduguna (Ozel, Caglak ve Erdogan, 2013) iliskin ¢aligma
bulgularina da rastlamak miimkiindiir. Diger bir duyussal faktér olan tutum ise kisinin bazi
nesne, eylem veya olaylar gibi uyaranlara kars1 duygusal boyuttaki genel hissiyatini, olumlu ya
da olumsuz goriislerini ifade eder (Fishbein ve Ajzen, 1975). Tutumlar bireyin gerceklestirdigi
olumlu ya da olumsuz yondeki degerlendirmelerdir (Hamurcu, 2002). Fen bilimlerine yonelik
tutum ise, Ogrencilerin fen bilimleri hakkindaki olumlu ve olumsuz diisiinceleri olarak
tanimlanabilir (Craker, 2006). Tutumlar, karmasik bir bilis, duygu ve eylem egilimi sistemini
temsil eder ve nihayetinde 6grencilerin fen ve fen ile ilgili konulara yonelik olumlu ve yapict
tepkiler konusundaki ilgilerini ve egilimlerini stirdiirmelerini etkilemektedir (Bybee ve McCrae,
2011). Ogrencilerin fene yonelik tutumlar1 erken yaslarda gelismekte ve 11-12 yasina gelene
kadar hangi konular1 sevdigi hakkinda kesin tutumlari yerlesmektedir. Ancak c¢evresel
faktorlerin etkisiyle birgok 6grenci feni karisik, zor olarak gérmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin
fen bilimlerine yonelik tutumu genel olarak ortaokul ve lise donemlerinde azalmaktadir. Bu
durum 6grencilerin fen basarilarmi etkilemektedir (George, 2000; Hamurcu, 2002). Tutum,
Ogrencilerin  karar ve davraniglarinin  olugmasindaki etkisi nedeniyle G&grenmenin
gerceklesmesinde onemli bir rol oynamaktadir (Altinok ve Agikgoz, 2006). Fen dersinde daha
etkin ve kalic1t 6grenmenin saglanmasinda 6grencilerin fen dersine yonelik tutumlari 6nemli bir
rol oynamaktadir (Ozbas, 2016). Bu nedenle &grencilerin fen bilimlerindeki tutumlar: ile
basarilar1 arasinda olumlu bir iligski oldugu sdylenebilir. Alanyazindaki bir¢cok ¢aligma bulgusu
da fen bilimlerine yonelik tutum ile ders basarisi arasinda anlamli bir iliski olduguna isaret
etmektedir (Aml, 2010; Giirkan ve Gokge, 2000; Hough ve Piper, 1982; Ilgaz, 2006; Karaer,
2007; Kiilge, 2005; Narmadha ve Chamundeswari, 2013; Papanastasiou ve Zembylas, 2002;
Singh, Granville ve Dika, 2002; Siinbiil, Afyon, Yagiz ve Aslan, 2004; Uyanik, 2017; Yildirim
ve Kansiz, 2017).

Akademik basarinin dolayli ya da dogrudan bir¢ok faktorle iligkili oldugu ileri
stiriilmektedir (Sarier, 2016). Tutum, 6z yeterlik, motivasyon, kaygi gibi duyusgsal faktorlerin,
basta Ogrencilerin derse karsi istek ve ilgilerini olmak tizere bircok faktorii etkileyecegi ve
bunun da Ogrencilerin  performanslarimi  dolayisiyla akademik basarilarimi  etkiledigi
gdzlenmektedir (Kan ve Akbas, 2005). Ogrencilerin belirli bir konu alaninda égrenmelerini
etkilemesi ve davraniglarina sekil vermesi nedeniyle ozellikle tutum ve motivasyon gibi
duyussal 6zeliklerin akademik etkilerinin belirlenmesi yiiriitilen ¢aligmalarin merkezinde yer
almaktadir. Buna karsin ilgili alanyazinda duyussal faktorler ve bu faktorlerin alt boyutlar
arasindaki iliskilerin belirlenmesine yonelik kisitli calisma bulgusuna (Azizoglu ve Cetin, 2009)
rastlanmaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin fen basarisi ile tutum ve motivasyonlar: arasindaki
iligkinin incelenmesi arastirmaya deger bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bunun yani sira
yiiriitiilen ¢alismanin gii¢lii yonlerinden biri de tutum ve motivasyona iligkin betimsel istatistik
degerlerinin karsilastirilmasindan ziyade motivasyon ve tutum duyussal faktorlerinin alt
boyutlar diizeyinde birbirileri ve fen basarisiyla iliskisi ve fen basarisi tizerindeki goéreli dnem
stirasinin belirlenmeye calisilmasidir. Bu yoniiyle yordayici degiskenlerin birbirleriyle ve fen
basarist ile iliskisine yonelik bir incelemeye firsat tanimasi yoniinden arastirma sonuglarinin
alana katki saglamasi umulmaktadir. Tiim bu anlatimlar 1s181nda yiiriitillen ¢alismada besinci
siif dgrencilerinin fen bilimlerine yonelik tutum ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin
belirlenmesi ile bu faktorlerin birbirleri ve fen bilimleri dersi basarisi arasindakiiligkinin
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incelenmesi amaglanmigtir. Bu dogrultuda yiiriitiilen ¢aligmada asagida belirtilen sorulara yanit
aranmustir.

1- 5. Smuf 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri nedir?

2- Fen oOgrenmeye ydnelik motivasyon ile alt boyutlar1 arasindaki korelasyon diizeyi
nedir?

3- 5. Simif 6grencilerinin fen bilimlerine yonelik tutum diizeyleri nedir?

4- Fen bilimlerine yonelik tutum ile alt boyutlar arasindaki korelasyon diizeyi nedir?

5- Fen o6grenmeye iliskin motivasyon, Fen Bilimlerine yonelik tutum ve fen basarisi
arasinda nasil bir iligki vardir?

6- Fen Ogrenmeye iligkin motivasyon ve Fen Bilimlerine yonelik tutumun fen basarisini
yordama giicii nedir?

7- Fen basarisi ilizerinde fen 6grenmeye iliskin motivasyon ve Fen Bilimlerine yonelik
tutumun 6nem sirasi nedir?

8- Fen 6grenmeye iliskin motivasyon alt boyutlar1 ve Fen Bilimlerine yonelik tutum alt
boyutlar1 birbirleri ile nasil bir iligki icindedir?

Yontem

Arastirma modeli

Yiiriitiilen galigmada besinci sinif 6grencilerinin Fen 6grenmeye yonelik motivasyonlart ve Fen
Bilimlerine yonelik tutumlar: ile fen bilimleri dersi basarisi arasindaki iliskinin incelenmesi
amaclanmistir. Bu dogrultuda iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasindaki degisim varligini
veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modeli olan tarama modeli kullanilmigtir
(Karasar, 2015). Tekil tarama modeli, degiskenlerin tek tek, tiir ya da miktar olarak
olusumlarinin belirlenmesini amaglar. iliskisel tarama modeli ise, iki ve daha ¢ok sayidaki
degisken arasinda birlikte degisim varlig1 ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma
modelleridir (Karasar, 2015). Betimsel olarak, motivasyon, tutum ve fen basaris1 analizleri
gerceklestirilmistir. Iliskisel modele gére ise, motivasyon, tutum ve fen basarisi arasindaki
iligki, fen basarisi iizerinde degiskenlerin goreli 6nem sirasi, motivasyon alt boyutlart ve tutum
alt boyutlar1 arasindaki iliski incelenmigtir.

Calisma grubu

Aragtirmada yer alan gruplar basit segkisiz drnekleme yontemi ile segilmistir. Basit seckisiz
ornekleme yonteminde evrendeki tiim birimler 6rnege secilmek igin esit ve bagimsiz sansa
sahiptir (Biyiikoztirk ve digerleri, 2012). Giiglii bir temsil 6zelligine sahip 6rneklem se¢iminin
gecerli ve en iyi yolu seckisiz Orneklemedir. Seckisiz 6rneklemenin dedahil oldugu higbir
ornekleme evreni tam olarak temsil etme garantsi vermez ancak fakat bu yontem temsil 6zelligi
bakimindan digerlerinden daha yiiksek bir olasiliga sahiptir (Ozen ve Giil, 2007).Bu kapsamda
arastirma Izmir merkezindeki bir devlet ortaokulunda 2018-2019 egitim dgretim yilinin birinci
déneminde besinci sinif diizeyinde 6grenim goren toplam 188 6grenci ile gerceklestirilmistir.
Ogrencilerin, %481 (n=90) erkek ve %52’si (n=98) kizdir.

Veri toplama araclari

Fen Ogrenmeye Yinelik Motivasyon Olcegi
Dede ve Yaman (2008) tarafindan gelistirilerek gegerlik ve giivenirligi saglanan, Arastirmaya
yonelik motivasyon, Performansa yonelik motivasyon, Iletisime yonelik motivasyon, Isbirlikli
calismaya yonelik motivasyon ve Katilima ydnelik motivasyon boyutlarindan olusan “Fen
ogrenmeye yonelik motivasyon 6lcegi (FOMO)” kullamlmistir. Olgek, ikisi olumsuz olmak
tizere 23 maddeden olusan, besli likert tipi bir 6lgme aracidir.

FOMO tamaminda 6grencilerin alabilecekleri puanlar en diisiik 23 ve en yiiksek 115
puan arasinda deZismektedir. FOMO’niin alt boyutlarinda ise arastirma yapmaya yonelik
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motivasyon puanlart 6 ile 30, performansa yonelik motivasyon puanlart 5 ile 25, iletisime
yonelik motivasyon puanlar1 5 ile 25, isbirlikli ¢calismaya yonelik motivasyon puanlari 4 ile 20
ve katilima yonelik motivasyon puanlari 3 ile 15 puan arasinda degisebilmektedir.Olcekte yer
alan alt boyutlarm madde diizeltilmis madde toplam korelasyonlar1 0,24 ile 0,54 arasinda
degismektedir. Olgegin giivenilirligi Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi ile belirlenmis ve
cronbach alpha giivenilirlik katsayis1 0,672 olarak bulunmustur.Olgek arastirmaci tarafindan
ilgili egitim 6gretim yilinin birinci dénemi sonunda bir ders saati igerisinde uygulanmustir.

Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Fen Bilimleri Tutum Olcegi
Kececi ve Zengin (2015) tarafindan gegerlik ve giivenilirligi saglanan “Ortaokul 6grencilerine
yonelik fen ve teknoloji tutum 6lgegi (FBTO)” kullanilmistir (Ders adi Fen Bilimleri olarak
giincellendiginden, c¢alismanin bundan sonraki kisimlarinda oOlgek Ortaokul o6grencilerine
yonelik fen bilimleri tutum olgegi olarak anilacaktir). Fen bilimlerini sevme ile ilgili tutum, Fen
bilimlerine merak ile ilgili tutum ve Fen bilimlerini giinliik hayatla iliskilendirme ile ilgili tutum
boyutlarindan olusan besli likert tipi 6lgek on ikisi olumsuz toplam 31 maddeden olusmaktadir.
FBTO bir biitiin olarak ele alindiginda 6grencilerin alabilcegi en diisiik puan 31 ve en
yiiksek puan 155°dir. FBTO niin alt boyutlarinda ise fen bilimlerini sevme ile ilgili tutum
puanlar1 12 ile 60, fen bilimlerine merak ile ilgili tutum puanlar 11 ile 55 ve fen bilimlerini
giinliik hayatla iliskilendirme tutum puanlar 8 ile 40 puan arasinda degisebilmektedir. Olcekte
yer alan alt boyutlarin madde diizeltilmis madde toplam korelasyonlar1 0,49 ile 0,70 arasinda
degismekte olup; giivenilirlik katsayis1 0,719 olarak belirlenmistir. Olgek arastirmaci tarafindan
ilgili egitim 6gretim yilinin birinci donemi sonunda bir ders saati i¢erisinde uygulanmistir.
Alanyazinda farkli degerler belirtilse de genel olarak 0,6-0,8 araligindaki cronbach
alpha degerleri kabul edilebilir olarak degerlendirildiginden c¢alismada kullanilan Glgme
araglarinin giivenilir oldugu belirlenmistir (Hinton, Brownlow, McMurray ve Cozens, 2014;
Kilig, 2016; Mallery ve George, 2003; Ozdamar, 1999).

Fen bilimleri dersi basarisi

Ogrencilerin Fen Bilimleri dersine iliskin basarilarmi belirlemek i¢in uygulamanin yapildigi
egitim Ogretim yilinin birinci déonem sonu fen bilimleri dersi karne notu kullanilmuistir.
Ogrencilerin fen bilimleri not ortalamasi 73.13, en diisiik not 23.56 ve en yiiksek not 100,
standart sapmasi ise 15.03tiir.

Verilerin analizi

Yiiriitillen ¢aligmada besinci sinif dgrencilerinin Fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari, Fen
Bilimlerine yonelik tutumlar: ve fen bilimleri dersi basarisi1 arasindaki iliski Pearson Momentler
Carpim Korelasyon teknigi ile hesaplanmistir. Bu amagla fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve
fen bilimlerine yonelik tutumun fen bilimleri dersi basarisi tizerindeki etkisini incelemek igin
coklu dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Ancak verilerin ¢ok degiskenli analizinin
gerceklestirilmesi Oncesinde i) ug¢ deger, ii) normallik, dogrusallik ile iii) ¢oklu baglanti
problemi gibi bazi durumlarin incelenmesi gerekmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiyiikoztiirk, 2014). Ug degerlerin belirlenebilmesi amaciyla oncelikle mahalanobis uzaklik
degerleri hesaplanmis ve elde edilen veriler kikare degeri ile karsilagtirilmigtir. Veri setinde
gerceklestirilen inceleme neticesinde dort degerin normallik ve dogrusallik varsayimini
giiclestirdigi anlagilmistir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2014). Dolayisiyla bu dort
veriye iliskin degerler veri setinden ¢ikarilmis ve regresyon analizi bu dogrultuda
gerceklestirilmistir.

Bir diger incelenmesi gereken durum olan normallik varsayiminin karsilanabilmesi
amaciyla veri setine iliskin betimsel istatistik verileri degerlendirilmistir (Tablo 1). Verilerin
dagilimlarinin, aritmetik ortalama, mod, medyan, carpiklik ve basiklik gibi istatistikler
iizerinden incelenmesi, betimsel yontemler olarak belirtilmektedir (Abbott, 2011; Kirk, 2008).

FOMO ile FBTO’niin her bir boyutundan elde edilen puanlarimn aritmetik ortalama,mod
ve medyan degerlerinin birbirine yakin oldugu, ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -2 ile +2
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araliginda oldugundan normal dagilima sahip oldugu (George ve Mallery, 2010) goriilmektedir.
Bunun yani sira tiim boyutlarda standart sapma degerlerinin 2’den ve varyasyon katsayilarinin
0,50’den diisiik degerler almas1 6rneklem dagiliminin benzer ve birbiriyle karsilastirilabilir
olduguna isaret etmektedir (Tektas, Camgdz ve Metin, 2010).

Tablo 1.

Veri Setine iliskin Betimsel Istatistik Verileri
Betimsel Degerler MB1 MB2 MB3 MB4 MB5 TB1 TB2 TB3
Ortalama 433 4,15 4,27 4,25 4,37 4,16 3,99 4,48
Ortanca 433 420 4,40 4,50 4,67 4,42 4,13 4,64
Varyans 0,28 046 0,30 0,56 0,47 0,57 0,32 0,24
Standart sapma 0,53 0,68 0,55 0,75 0,69 0,76 0,56 0,49
Varyasyon katsayisi 0,12 0,16 0,13 0,18 0,16 0,18 0,14 0,11
Degisim araligi 233 280 2,20 3,50 3,00 3,67 2,88 2,18
Carpiklik -081 -055 -069 -112 -124 -1,00 -0,71  -1,23
Basiklik 0,28 -054 0,16 1,17 1,22 0,48 0,23 1,16

M: Motivasyon, T: Tutum, B: Boyut, Varyasyon katsayisi: Standart sapma/Ortalama

MBI1: Arastirma yapmaya yonelik motivasyon, MB2: Performansa ydnelik motivasyon, MB3: iletisime
yonelik motivasyon, MB4: Isbirlikli galismaya yonelik motivasyon, MB5: Katilima yonelik
motivasyon

TB1: Fen bilimlerini sevme ile ilgili tutum, TB2: Fen bilimlerine merak ile ilgili tutum, TB3: Fen
bilimlerini giinliik hayatla iligkilendirme ile ilgili tutumu

Regresyon analizinde incelenmesi gereken diger bir durum ise bagimsiz degiskenler
arasinda ¢oklu baglant1 probleminin bulunmamasidir. Alanyazinda basit korelasyon matrisinin,
bagimsiz degiskenler ilave edildiginde R?’deki degisimin, kismi korelasyon katsayilarinm,
varyans artig faktorlerinin (VIF), tolerans degerlerinin (TV) ve durum indeksinin incelenmesi
¢oklu baglant1 probleminin varliginin saptanmasinda tercih edilen unsurlardir. Buna gore eger
VIF degeri 10’a esit yada daha biiyiikse (VIF>10), TV degerleri 0,10 esit veya daha kiigiikse
(TV<0.10) ¢oklu bagint1 problemi var demektir (Albayrak, 2012; Bahgecitapar ve Aktas, 2017;
Cokluk, Sekercioglu ve Biiylikoztiirk, 2014). Veri setinin analizi neticesinde VIF degerleri
1,204-2,363 ve TV degerleri 0,423-0,830 arasinda degistiginden, degiskenler arasinda ¢oklu
baglanti probleminin bulunmadigi belirlenmistir. Bu dogrultuda veri setinde dort verinin
disarida birakilmasiyla birlikte 188 veriyle regresyon analizi gerceklestirilmistir.

Bulgular

Bu boliimde ilk asamada Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri ile alt
boyutlar1 arasindaki korelasyon, fen bilimlerine yonelik tutum diizeyleri ile alt boyutlari
arasindaki korelasyon genel olarak incelenmis, ikinci asamada ise Ogrencilerin fen bilimleri
dersi basarisi iizerinde etkisi oldugu diisiiniilen, FOMO igerisinde yer alan bes ve FBTO icinde
yer alan {i¢ alt boyut olmak iizere sekiz degiskene yonelik coklu regresyon analizi
gerceklestirilmistir.

S. Sumif Ogrencilerinin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Diizeyleri

FOMO’niin geneli ve alt boyutlarina iligkin ortalamalar alinabilecek en diisiik ve en yiiksek
puan birlikte degerlendirilerek diisiik, orta ve yiiksek diizey olmak tizere ii¢ kategoride
degerlendirilmistir (Tablo 2).

Tablo 2’deki verilere gore; 5. Sinif 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyon
ortalamasi X =98,14 (23.00-53.66: disiik, 53.67-84.32: orta, 84.33-115.00: yiiksek), arastirma
yapmaya yonelik motivasyon ortalamasi X =25,99 (6.00-14.00: diisiik, 14.01-22.00: orta, 22.01-
30: yiiksek), performansa yonelik motivasyon ortalamasi X =20,73 (5.00-11.66: disiik, 11.67-
18.32: orta ve 18.33-25.00: yiiksek), iletisime yonelik motivasyon ortalamasi X =21,36 (5.00-
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11.66: dusik, 11.67-18.32: orta ve 18.33-25.00: yiiksek), isbirlikli calismaya yonelik
motivasyon ortalamasi X =16,98 (4.00—9.3_3: diisiik, 9.34-14.66: orta, 14.67-20.00: yiiksek) ve

katilima yonelik motivasyon ortalamast X =13,10 (3.00-7.00: diisiik, 7.01-11.00: orta, 11.01-
15.00: yiiksek) olarak hesaplanmistir. Elde edilen sonuglar, 5. simif Ogrencilerinin fen
O0grenmeye, arastirma yapmaya, performansa, iletisime, isbirlikli calismaya ve katilima yonelik
motivasyonlarinin yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir.

Tablo 2.
Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon ile Alt Boyutlarma Iliskin Betimsel Istatistikler
Degisken N X SS

FM: Fen Ogrenmeye Y énelik Motivasyon 188 98,14 9,580
M1: Aragtirma Yapmaya Y 6nelik Motivasyon 188 25,99 3,189
M2: Performansa yonelik motivasyon 188 20,73 3,396
M3: Iletisime yonelik motivasyon 188 21,36 2,737
M4: Isbirlikli calismaya yonelik motivasyon 188 16,98 2,987
MS5: Katilima ydnelik motivasyon 188 13,10 2,065

Fen dgrenmeye yonelik motivasyon ile alt boyutlar: arasindaki korelasyon diizeyi

FOMO iletisime yonelik motivasyon, performansa yonelik motivasyon, arastirma yapmaya
yonelik motivasyon, katilima yonelik motivasyon ve igbirlikli ¢alismaya yonelik motivasyon
alt boyutlarinda olusmakta olup; FOMO ve alt boyutlar1 arasindaki iliski pearson korelasyon
analizi ile belirlenmistir (Tablo 3).

Tablo 3.

Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon ile Alt Boyutlar1 Arasindaki Korelasyon

Degiskenler FM M1 M2 M3 M4 M5

FM: Fen Ogrenmeye Y 6nelik Motivasyon 1 0,694 0,715 0,731 0,506 0,683

M1: Arastirma Yapmaya Y Onelik Motivasyon 1 0,334 0,422 0,134 0,367

M2: Performansa yonelik motivasyon 1 0,443 0,077 0,455

M3: Iletisime yonelik motivasyon 1 0228 0,353

M4: Isbirlikli calismaya yonelik motivasyon 1 0,261

MS5: Katilima ydnelik motivasyon 1
N=188, p<0,01

Tablo 3’te belirtilen pearson korelasyon analizi verilerine gore; fen 6grenmeye yonelik
motivasyon ile iletigime yonelik motivasyon (r=0,731; p<0,01), performansa yonelik
motivasyon (r=0,715; p<0,01) arastirma yapmaya ydnelik motivasyon (r=0,694; p<0,01) ve
katilima yonelik motivasyon (r=0,683; p<0,01) arasinda pozitif ve yiiksek diizeyde, isbirlikli
calismaya yonelik motivasyon (r=0,506; p<0,01) arasinda ise pozitif ve orta diizeyde
korelasyon belirlenmistir. Diger yandan alt boyutlar arasinda ise en yiiksek korelasyon katilima
yonelik motivasyon ile performansa yonelik motivasyon arasinda (=0,455; p<0,01), en diisiik
korelasyon ise performansa yonelik motivasyon ile isbirlikli ¢aligmaya yonelik motivasyon
(r=0,077; p<0,01) arasinda tespit edilmistir.

5. Sunmif Ogrencilerinin Fen Bilimlerine Yonelik Tutum Diizeyleri

FBTO’niin geneli ve alt boyutlarma iliskin ortalamalar, alinabilecek en diisiik ve en yiiksek
puan birlikte degerlendirilerek diisiik, orta ve yiiksek diizey olmak tizere ii¢ kategoride
degerlendirilmistir (Tablo 4).
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Tablo 4.
Fen Bilimlerine Yonelik Tutum Ile Alt Boyutlarina iliskin Betimsel Istatistikler
Degisken N X SS
FT: Fen Bilimlerine Yonelik Tutum 188 133,15 16,613
T1: Fen bilimlerini sevme ile ilgili tutum 188 49,95 9,077
T2: Fen bilimlerine merak ile ilgili tutum 188 49,25 4,492
T3:Fen bilimlerini giinliik hayatla iliskilendirme tutumu 188 31,88 5,398

Tablo 4’teki verilere gore; 5. Simf O6grencilerinin fen bilimlerine yonelik tutum
ortalamasi E=133,15 (31.00-72,33: dusiik, 72,34-113,67: orta, 113,68-155.00: yiiksek), fen
bilimlerini sevme ile ilgili tutum ortalamasi X =49,95 (12,00-28,00: diistik, 28,01-44,01: orta,
44,02-60,00: yiiksek), fen bilimlerine merak ile ilgili tutum ortalamasi X =49,25 (11,00-24,33:
diistik, 24,34-37,67: orta, 37,68-55,00: yiiksek) ve fen bilimlerini giinliik hayatla iliskilendirme
tutum ortalamas1 X =31,88 (8,00-18.66: diisiik, 18.67-29,33: orta ve 29,34-40,00: yiiksek)
olarak hesaplanmigtir. Elde edilen sonuglar, 5. sinif &grencilerinin fen bilimlerine yonelik
tutumlarinin genel olarak ve alt boyutlar diizeyinde yiiksek seviyede oldugunu gostermektedir.

Fen bilimlerine yonelik tutum ile alt boyutlar: arasindaki korelasyon diizeyi
Fen 6grenmeye yonelik tutum ile alt boyutlar1 arasindaki iliski pearson korelasyon analizi ile
gergeklestirilmigtir (Tablo 5).

Tablo 5.

Fen Bilimlerine Yonelik Tutum Ile Alt Boyutlar1 Arasindaki Korelasyon
Degigkenler FT T1 T2 T3
FT: Fen Bilimlerine Yonelik Tutum 1 0,878 0,839 0,670
T1: Fen bilimlerini sevme ile ilgili tutum 1 0,558 0,342
T2: Fen bilimlerine merak ile ilgili tutum 1 0,605
T3: Fen bilimlerini giinliik hayatla iliskilendirme tutumu 1

N=188, p<0,01

Tablo 5’teki verilere gore; fen bilimlerine yonelik tutum ile fen bilimlerini sevme ile
ilgili tutum (r=0,878; p<0,01), fen bilimlerine merak ile ilgili tutum (r=0,839; p<0,01) ve fen
bilimlerini giinliik hayatla iliskilendirme tutumu (r=0,670; p<0,01) arasinda pozitif ve yiliksek
diizeyde korelasyon belirlenmistir (Tablo 5). Diger yandan alt boyutlar arasinda ise en yiiksek
korelasyon fen bilimlerine merak ile ilgili tutum ve fen bilimlerini giinliik hayatla iligkilendirme
tutumu arasinda (r=0,605; p<0,01) tespit edilmistir.

Fen 0grem_neye Iligkin Motivasyon, Fen Bilimlerine Yénelik Tutum ve Fen Basarist
Arasindaki Iligki
Ogrencilerin fen bilimleri dersi basarilar1 ile fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 ve fen

bilimlerine yonelik tutumlar1 arasindaki iligki pearson korelasyon analizi ile incelenmistir
(Tablo 6).

Tablo 6.
Fen Ogrenmeye Iliskin Motivasyon, Fen Bilimlerine Y&nelik Tutum le Fen Basaris1 Arasindaki
Korelasyon

Degiskenler X Ss FB M T
FB: Fen bilimleri dersi basarisi 73,13 15.03 1
M: Fen 6grenmeye yonelik motivasyon 4,27 0,42 0,34 1
T: Fen bilimlerine yonelik tutum 4.30 0,54 0,40 0,56 1
N=188, p<0,01
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Tablo 6’da verilen bilgilere gore, fen bilimleri dersi basarisi ile fen bilimlerine yonelik
tutum arasinda pozitif ve orta diizeyde (r=0,400; p<0,01), fen bilimleri dersi basarisi ile fen
O0grenmeye yonelik motivasyon arasinda ise pozitif ve zayif diizeyde (r=0,343; p<0,01)
korelasyon bulundugu, fen 6grenmeye yonelik motivasyon ile fen bilimlerine yonelik tutum
arasinda ise pozitif ve orta diizeyde (1=0,560; p<0,01) korelasyon bulundugu tespit edilmistir.

Diger yandan FOMO ve FBTOQalt boyutlar1 ilefen bilimleri dersi basarisi arasindaki
iliski de pearson korelasyon analizi ile incelenmiistir (Tablo 7).

Tablo 7.
FOMO Alt Boyutlar1 ve FBTO Alt Boyutlar1 Ile Fen Bilimleri Dersi Basarisi Arasindaki
Korelasyon Degerleri

Degiskenler X Ss D1 D2 D3 D4 D5 D6 D7 D8 D9

D1 Fen basgarist 73,13 1503 1

D2 Arastirma yapmaya 433 0,53 0,28 1

yonelik motivasyon

D3 Performansa 415 068 0,16 033 1

yonelik motivasyon

D4 Tletisime yonelik 4,27 055 0,18 0,42 0,44 1
motivasyon

D5 Isbirlikli galismaya 425 0,75 032 0,13 0,08 0,23 1
yonelik motivasyon

D6 Katilima yonelik 437 069 0,21 037 046 0,35 0,26 1
motivasyon

Motivasyon

D7 Fen bilimlerini 416 0,76 049 035 020 031 032 015 1

sevme ile ilgili tutum

D8 Fen bilimlerine 448 049 0,27 058 039 042 0,17 028 056 1
merak ile ilgili tutum

D9 Fen bilimlerini 399 056 010 054 034 0,27 0,08 020 034 061 1
giinliik hayatla

iligkilendirme tutumu

Tutum

p<0,05, N=188

Tablo 7°deki verilere gore, FOMO igerisinde yer alan bes ve FBTO iginde yer alan ii¢
alt boyut olmak iizere sekiz degiskene yonelik korelasyon degerlerine gore ise fen bilimleri
dersi basarisi ile fen bilimlerini sevme ile ilgili tutum arasindaki iliski en yiiksek korelasyon
degerine sahiptir (r=0,49, p<0,05). Bu degeri siras1 ile fen bilimleri dersi basarisi ile isbirlikli
calismaya yonelik (r=0,32, p<0,05), fen bilimleri dersi basarisi ile arastirma yapmaya yonelik
motivasyon (r=0,28, p<0,05), fen bilimleri dersi basarisi ile fen bilimlerine merak ile ilgili tutum
(r=0,27, p<0,05), fen bilimleri dersi basarisi ile katilima yonelik motivasyon (r=0,21, p<0,05),
fen bilimleri dersi basarisi ile iletigime yonelik motivasyon (r=0,18, p<0,05), fen bilimleri dersi
basarisi ile performansa yonelik motivasyon (r=0,16, p<0,05), ve fen bilimleri dersi basarisi ile
fen bilimlerini giinliik hayatla iliskilendirme ile ilgili tutum (r=-0,10, p<0,05) arasindaki iligkiler
takip etmektedir. Ilgili degiskenler arasinda ise fen bilimlerine merak ile ilgili tutum ve fen
bilimlerini giinliik hayatla iligskilendirme ile ilgili tutum arasindaki korelasyonun en yiiksek
oldugu belirlenmistir (r=0,61, p<0,05).

Fen odgrenmeye yénelik motivasyon ve fen bilimlerine yénelik tutumun fen bagsarisini
yordama giicii

Ogrencilerin fen bilimleri dersi basarisi iizerinde etkisi oldugu diisiiniilen, FOMO igerisinde yer
alan bes ve FBTO iginde yer alan ii¢ alt boyut olmak iizere sekiz degiskene yonelik ¢oklu
regresyon analizi sonucunda, s6z konusu degiskenlerin fen bilimleri dersi basar1 {izerinde
anlaml bir iliski (R=0,552; R?=0.305) sergiledikleri belirlenmistir (Fs.170=9,829, p<0.05).
Belirtme katsayis1 (R?), dogrusal modelin uyum iyiliginin en iyi dlgiisiidiir. S6z konusu katsay1,
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bagimh degiskendeki degisimin ne kadarinin bagimsiz degisken(ler) tarafindan agiklandigini
ifade eder. Dolayisiyla yiiriitillen c¢alisma sonucunda elde edilen veriler belirtilen sekiz
degiskenin fen bilimleri dersi puanlarindaki degisimin %3 1’ini agikladigina isaret etmektedir.

Fen basarist iizerinde fen dégrenmeye yonelik motivasyon ve fen bilimlerine yonelik tutumun
onem sirast

Fen bilimleri dersi basarisi iizerinde etkisi oldugu diisiiniilen yordayici degiskenlerin 6nem
sirasini belirlemek amaciyla regresyon analizi verileri incelenmistir (Tablo §).

Tablo 8.
Fen Bilimlerine Yénelik Tutum, Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Ve Fen Bilimleri Ders
Basarisina Iligskin Coklu Regresyon Analizi Sonuglari

Degiskenler B Standart Hata B t

Sabit 17,497 10,589 1,652
Arastirma yapmaya yonelik motivasyon 5,380 2,387 0,190 2,254
Performansa yonelik motivasyon 1,357 1,715 0,061 0,791
Iletisime yonelik motivasyon -1,958 2,091 -0,071  -0,936
Isbirlikli caligmaya yonelik motivasyon 3,299 1,376 0,164 2,398
Katilima yo6nelik motivasyon 1,493 1,642 0,068 0,909
Fen bilimlerini sevme ile ilgili tutum 8,784 1,559 0,442 5,635
Fen bilimlerine merak ile ilgili tutum -1,062 2,932 -0,035  -0,362
Fen bilimlerini giinliik hayatla -4,333 2,219 -0,162  -1,952

iliskilendirme tutumu

Fs-170=9,83, p<0.05; R=0,552; R?=0.305

Yordayict degiskenlerin fen bilimleri dersi basaris1 {izerindeki ©Onem sirasi
standartlastirilmis regresyon katsayilarina gore; fen bilimlerini sevme ile ilgili tutum ($=0.442),
arastirma yapmaya yoOnelik motivasyon ($=0.190), isbirlikli ¢alismaya yo6nelik motivasyon
(B=0.164), fen bilimlerini giinliik hayatla iligkilendirme tutumu (f=-0.162), iletisime yoOnelik
motivasyon (p=-0.071), katilima yo6nelik motivasyon (p=0,068), performansa yonelik
motivasyon ($=0,061) ve fen bilimlerine merak ile ilgili tutum (B=-0,035) seklindedir. Bunun
yani sira her bir degiskene iliskin B katsayis1 degeri fen bilimleri dersi basarisindaki degisime
iliskin sonuglar1 vermektedir. Ornegin, diger degiskenler sabit tutuldugunda fen bilimlerini
sevme ile ilgili tutumdaki bir birim artis fen bilimleri dersi basarisinda 8,784 birimlik artisa,
aragtirma yapmaya yonelik motivasyondaki bir birim artig fen bilimleri dersi basarisinda 5,380
birimlik artiga, fen bilimlerini giinliik hayatla iligkilendirme tutumundaki bir birim azalis ise fen
bilimleri dersi basarisinda 4,333 birimlik artisa neden olmaktadir.

Fen dgrenmeye yonelik motivasyon alt boyutlar: ve fen bilimlerine yonelik tutum alt boyutlart
arasindaki iliski

FBTO’niin alt boyutlari ile égrencilerin fen dgrenmeye yonelik motivasyonlar1 arasindaki iligki
¢oklu regresyon analizi ile incelenmistir (Tablo 9).

Tablo 9.
FBTO’niin Alt Boyutlariile Ogrencilerin Fen Ogrenmeye Y&nelik Motivasyonlarmna Iliskin
Coklu Regresyon Analizi Sonuglari

Degisken B Standart Hata B t

Fen bilimlerini sevme ile ilgili tutum 0,679 0,521 1,302
Arastirma yapmaya yonelik motivasyon 0,381 0,107 0,268 3,563
Performansa yonelik motivasyon 0,080 0,088 0,072 0,911
Hetisime yonelik motivasyon 0,191 0,109 0,139 1,758
Isbirlikli calismaya yonelik motivasyon 0,271 0,070 0,268 3,882
Katilima y6nelik motivasyon -0,107 0,086 -0,097 -1,239

729



Bozdag

R=0,470; R?=0,221; Fs.13=10,297; p<0,05

Degisken B Standart Hata B t

Fen bilimlerine merak ile ilgili tutum 1,474 0,298 4,952
Arastirma yapmaya yonelik motivasyon 0,424 0,061 0,459 6,956
Performansa yonelik motivasyon 0,141 0,050 0,195 2,801
iletisime yonelik motivasyon 0,120 0,062 0,134 1,931
isbirlikli calismaya yonelik motivasyon 0,049 0,040 0,074 1,226
Katilima yonelik motivasyon -0,032 0,049 -0,044 -0,640

R=0,630; R?=0,396; Fs.15,=23,914; p<0,05

Degisken B Standart Hata B t

Fen bilimlerini giinliik hayatla iligkilendirme tutumu 1,226 0,360 3,408
Arastirma yapmaya yonelik motivasyon 0,532 0,074 0,504 7,223
Performansa yonelik motivasyon 0,173 0,061 0,210 2,858
iletisime yonelik motivasyon -0,006 0,075 -0,006 -0,086
Isbirlikli calismaya ydnelik motivasyon 0,018 0,048 0,024 0,370
Katilima y6nelik motivasyon -0,072 0,059 -0,088 -1,203

R=0,572; R?=0,327; Fs.15,=17,681; p<0,05

Tablo 9’daki verilere gore; “fen bilimlerini sevme ile ilgili tutum” alt boyutu ile
Ogrencilerin fen Ogrenmeye yoOnelik motivasyonlar1 arasindaki c¢oklu regresyon analizi
neticesinde ilgili degiskenin fen O0grenmeye yonelik motivasyon iizerinde anlamli bir iligki
sergiledigi belirlenmistir (R=0,470; R?=0,221; Fs.152=10,297; p<0,05). Fen 6grenmeye yonelik
motivasyon, fen bilimlerini sevme ile ilgili tutumun yaklagik %22’sini agiklamaktadir. Fen
bilimlerini sevme ile ilgili tutum {izerinde degiskenlerin Onem sirasi standartlagtirilmig
regresyon katsayilarina gore; arastirmaya yonelik motivasyon (B=0,268), isbirlikli caligmaya
yonelik motivasyon (=0,268), iletisime yonelik motivasyon ($=0,139), katilima yonelik
motivasyon(f=-0,097) ve performansa yonelik motivasyon ($=0,072) seklindedir. “Fen
bilimlerine merak ile ilgili tutum” alt boyutu ile Ogrencilerin fen O6grenmeye yonelik
motivasyonlari arasindaki ¢oklu regresyon analizi neticesinde ilgili degiskenin fen 6grenmeye
yonelik motivasyon iizerinde anlamli bir iliski sergiledigi belirlenmistir (R=0,630; R?=0,396; Fs.
180=23,914; p<0,05). Fen Ogrenmeye yonelik motivasyon, fen bilimlerine merak ile ilgili
tutumun yaklasik %40’ 11 agiklamaktadir. Standartlagtirilmis regresyon katsayilarina gore fen
bilimlerine merak ile ilgili tutum iizerinde degiskenlerin 6nem sirasi; arastirmaya yonelik
motivasyon ($=0,459), performansa yonelik motivasyon (B=0,195), iletisime yoOnelik
motivasyon (f=0,134), isbirlikli ¢aligmaya yonelik motivasyon (=0,074) ve katilima yonelik
motivasyon (=-0,044) seklindedir. “Fen bilimlerini giinlilk hayatla iliskilendirme tutumu” alt
boyutu ile Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 arasindaki coklu regresyon
analizi neticesinde ilgili degiskenin fen 6grenmeye yonelik motivasyon {izerinde anlamli bir
iliski sergiledigi belirlenmistir (R=0,572; R?=0,327; Fs.15=17,681; p<0,05). Fen ogrenmeye
yonelik motivasyon, fen bilimlerini giinliik hayatla iliskilendirme tutumunun yaklasik %33 {int
aciklamaktadir. Standartlastirilmis regresyon katsayilarina gore fen bilimlerini giinliik hayatla
iligkilendirme tutumu {izerinde degiskenlerin 6nem sirasi; arastirmaya yonelik motivasyon
(B=0,504), performansa yonelik motivasyon ($=0,210), katilima yonelik motivasyon(f=-0,088),
isbirlikli ¢alismaya yonelik motivasyon (=0,024) ve iletisime yonelik motivasyon (=-0,006)
seklindedir.

Bunun yani sira FOMO alt boyutlari ile 6grencilerin fen bilimlerine ydnelik tutumlari
arasindaki iligki coklu regresyon analizi ile incelenmistir (Tablo 10).
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Tablo 10.
FOMO Alt Boyutlari ile Fen Bilimlerine Yonelik Tutuma Iliskin Coklu Regresyon Analizi
Sonuglari

Degisken B Standart Hata B t
Arastirma yapmaya yonelik motivasyon 1,278 0,287 4,446
Fen bilimlerini sevme ile ilgili tutum 0,029 0,049 0,041 0,590
Fen bilimlerini giinliik hayatla 0,290 0,068 0,307 4,243
iligkilendirme tutumu

Fen bilimlerine merak ile ilgili tutum 0,397 0,089 0,367 4,481
R=0,625; R?=0,391; F3.15:=39,416; p<0,05

Degisken B Standart Hata B t
Performansa yonelik motivasyon 1,550 0,429 3,616
Fen bilimlerini sevme ile ilgili tutum -0,027 0,073 -0,030 -0,375
Fen bilimlerini giinliik hayatla 0,190 0,102 0,157 1,862
iligkilendirme tutumu

Fen bilimlerine merak ile ilgili tutum 0,436 0,132 0,315 3,300
R=0,413; R?=0,171; F3.15:=12,632; p<0,05

Degisken B Standart Hata B t
Iletisime yonelik motivasyon 2,142 0,343 6,242
Fen bilimlerini sevme ile ilgili tutum 0,082 0,058 0,113 1,411
Fen bilimlerini giinliik hayatla 0,033 0,082 0,034 0,410
iliskilendirme tutumu

Fen bilimlerine merak ile ilgili tutum 0,369 0,106 0,331 3,493
R=0,427; R?=0,182; F3.15:=13,648; p<0,05

Degisken B Standart Hata B t
Isbirlikli caligmaya yonelik motivasyon 3,028 0,491 6,167
Fen bilimlerini sevme ile ilgili tutum 0,316 0,083 0,320 3,801
Fen bilimlerini gilinliik hayatla -0,045 0,117 -0,033 -0,381
iliskilendirme tutumu

Fen bilimlerine merak ile ilgili tutum 0,018 0,151 0,012 0,117
R=0,316; R2=0,100; F3.184=6,828; p<0,05

Degisken B Standart Hata B t
Katilima yo6nelik motivasyon 2,564 0,458 5,604
Fen bilimlerini sevme ile ilgili tutum -0,005 0,078 -0,005 -0,062
Fen bilimlerini giinliik hayatla 0,053 0,109 0,043 0,488
iliskilendirme tutumu

Fen bilimlerine merak ile ilgili tutum 0,360 0,141 0,257 2,551

R=0,282; R2=0,080; F3.184=5,299; p<0,05

Buna gére; FOMO’niin tiim alt boyutlarimn 6grencilerin fen bilimlerine ydnelik
tutumlart iizerinde anlaml bir iligki sergiledigi belirlenmistir. Fen bilimlerine yonelik tutum
aragtirma yapmaya yonelik motivasyonun yaklasitk %39’unu (R=0,625; R?=0,391; Fs
184=39,416; p<0,05), iletisime yonelik motivasyonun yaklasik %18’ini (R=0,427; R?=0,182; Fs.
184=13,648; p<0,05), performansa yoOnelik motivasyonun yaklasik %17’sini (R=0,413;
R?=0,171; Fsz18:=12,632; p<0,05), isbirlikli ¢alismaya yonelik motivasyonun %10 unu
(R=0,316; R?=0,100; F3.18:=6,828; p<0,05) ve katilima yonelik motivasyonun %8’ini (R=0,282;
R?=0,080; Fs.18.=5,299; p<0,05) aciklamaktadir. Standartlastirilmis regresyon katsayilarina gore
degiskenlerin 6nem sirasi incelendiginde; aragtirmaya yonelik motivasyon, performansa yonelik
motivasyon, iletisime yoOnelik motivasyon ve katilima yonelik motivasyon iizerinde “fen
bilimlerine merak ile ilgili tutumun” en 6nemli degisken oldugu (sirasiyla $=0,367, =0,315,
B=0,331, p=0,257), isbirlikli calismaya yonelik motivasyon iizerinde ise “fen bilimlerini sevme
ile ilgili tutumun en 6nemli degisken oldugu belirlenmistir (=0,320).
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Yiiriitiilen ¢alismada Oncelikle, 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri ile alt
boyutlar1 arasindaki korelasyon, fen bilimlerine yonelik tutum diizeyleri ile alt boyutlar
arasindaki korelasyon genel olarak incelenmistir. Calismadan elde edilen sonuglar
irdelendiginde 5. Simif 6grencilerinin fen 6grenmeye yoOnelik motivasyon diizeylerine iliskin
betimsel istatistik sonuglari, 6grencilerin fen bilimlerine karst genel olarak ve alt boyutlar
diizeyinde yiiksek motivasyon seviyesine sahip olduklarim g6stermektedir. Alanyazin
incelendiginde fen 6grenimine yonelik motivasyon diizeylerine iliskin yapilan birgok ¢alismada
da ogrencilerin motivasyon diizeylerinin orta ve yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir
(Azizoglu ve Cetin, 2009; Cavas, 2011; Ceylan, Sagirekmekgi, Tatar ve Bilgin, 2015;Chow ve
Yong, 2013;Demir, Oztiirk ve Dokme, 2012; Singh, Granville ve Dika, 2002). Bu arastirmalara
ilaveten Uzun ve Keles (2012) tarafindan 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon
diizeylerinin belirlenmesine yonelik olarak 6., 7. ve 8. siniflarda 6grenim goren toplam 651
dgrenci ile yiiriitiilen calisma sonucunda da dgrencilerin FOMO ile alt boyutlar1 baz alindiginda
motivasyon diizeylerinin oldukea yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Diger yandan, fen 6grenmeye yonelik motivasyon ile alt boyutlar1 arasindaki pearson
korelasyon verileri, 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari ile iletisime yonelik
motivasyon, performansa yonelik motivasyon, arastirma yapmaya yonelik motivasyon ve
katilima yonelik motivasyon arasinda pozitif ve yliksek diizeyde, isbirlikli ¢alismaya yonelik
motivasyon arasinda ise pozitif ve orta diizeyde korelasyon oldugunu gdstermistir.Benzer
sekilde, Uzun ve Keles (2012) tarafindan yiiriitiilen ¢alisma neticesinde de fen Ogrenmeye
yonelik motivasyon ve alt boyutlar1 arasinda pozitif orta ve yiiksek diizeyde korelasyon
sonucuna ulasilmistir.Demir, Oztiirk ve Dokme(2012) 280 odgrenci ile vyiiriittikleri calisma
neticesinde ortalama motivasyon seviyesinin orta diizeyin iizerinde oldugu ile alt boyutlar
incelendiginde en diisiik ortalamanin orta diizey ile isbirlikli ¢alismaya yonelik motivasyon
oldugu sonucuna ulasmislardir.Bu yoniiyle 6grencilerin isbirlikli sinif i¢i ¢alismalarina énem
verilmesi gerektigi, bu dogrultuda motivasyonun ve bagarinin artmasi yoniinde etkili olacagi
seklinde bir degerlendirme yapilmasi miimkiin goriinmektedir. Cavas (2011) ise yiiriittigii
calisma neticesinde smif diizeyi arttikga motivasyonun belirgin ol¢lide azaldigini belirlemistir.
flkokul yillarinda dgrenciler kolay ya da zor olsun dgrenme gorevlerini yerine getirebilme ve
yiiksek not alma kabiliyetlerine sahip olduklarina inanmaktadirlar. Buna karsin 6grenciler
ortaokul ve liseye gectiklerinde 6grenme vurgusu katilimdan ziyade performans odagina dogru
kaymakta ve motivasyon diizeyi bu degisim c¢ercevesinde belirgin Olciide degisime
ugramaktadir (Cavas, 2011). Yiriitilen aragtirmanin g¢alisma grubunu olusturan 5. Smif
ogrencilerinin heniiz ilkokuldan ortaokula gegtikleri goz Oniline alindiginda motivasyon
diizeylerinin yiiksek olarak belirlenmesi alanyazindaki ¢alisma bulgulari ile drtiismektedir.

Aragtirmadan elde edilen diger bir sonug ise 5. simif Ggrencilerinin fen bilimlerine
yonelik tutumlarinin genel olarak ve alt boyutlar diizeyinde yiiksek seviyede oldugudur. Benzer
sekilde Uyanik (2017) 519 o6grenci ile yiiriittiigii calismasi neticesinde ogrencilerin fen
bilimlerine yonelik orta diizey iistiinde tutum seviyesine sahip olduklarina sonucuna ulasmustir.
Azizoglu ve Cetin (2009), Iigaz (2006) ve Kiilge (2005)ise ortaokul 6grencileri ile yuriittiikleri
calismalarda ogrencilerin fen dersine yonelik tutum ortalamalarmi orta diizeyde
belirlemislerdir.Yapilan arastirmalar 6grencilerin fen derslerine yoneliktutumlarinin 6gretim
kademesi ilerledikge diisme egilimi gosterdigini ortaya koymustur (llgaz, 2006). Nitekim
alanyazindaki ¢alismalarin ¢ogunlugunda tutum diizeyi orta seviye seklinde belirlenmistir. Bu
durum g6z Oniine alindiginda yiriitiilen arastirmada calisma grubunun 5. Simif &grencileri
olmasi nedeniyle, ilkokuldan ortaokula yeni gecen ve fen bilimleri dersi ile brans bazinda ilk
kez temas iginde bulunan bu &grencilerin tutum diizeylerinin yiiksek olarak belirlenmesinin bu
yOniiyle alana katki saglayacagi degerlendirilmektedir. Pearson korelasyon analizine gore ise
fen bilimlerine yonelik tutum ile fen bilimlerini sevme ile ilgili tutum, fen bilimlerine merak ile
ilgili tutum ve fen bilimlerini giinliik hayatla iliskilendirme tutumu arasinda pozitif ve yiiksek
diizeyde korelasyon belirlenmistir. Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutum diizeylerinin
yiiksek olmasi ve alt boyutlar diizeyinde yine yiiksek bir korelasyonun bulundugunun tespit
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edilmesi 5. Simif Ogrencilerinin fen bilimleri dersini ilgi ile dinledikleri, dersi sevdikleri,
ogrenmeye istekli olduklari, meraklarin1 cezbettigi ve fen bilimleri dersi ile gilincel hayatta
gerceklesen olaylar1 daha rahat anladiklar1 yoniinde bir degerlendirilmeye ulasiimasini miimkiin
kilmaktadir.

Diger yandan, Ogrencilerin fen bilimleri dersi basarisi, fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlar1 ve fen bilimlerine yonelik tutumlar1 arasindaki iliski pearson korelasyon analizi
ile incelenmigtir. Buna gore, fen bilimleri dersi basarisi ile fen bilimlerine yonelik tutum
arasinda pozitif ve orta diizeyde korelasyon bulundugu tespit edilmistir. Elde edilen sonuglar
Ogrencilerin fen bilimleri ders notu ile tutumlar arasinda anlamli bir iliski oldugu (Karaer,
2007), ilkdgretim II. Derece fen bilimleri dersine yonelik tutumlarin basari {izerinde pozitif ve
anlaml iligki i¢inde oldugu (Anil, 2010; Narmadha ve Chamundeswari, 2013; Singh, Granville
ve Dika, 2002; Stinbiil ve digerleri, 2004; Uyanik, 2017; Yildirim ve Kansiz, 2017), tutum ile
ders basarisi arasinda dogru bir orant1 oldugu (Giirkan ve Gokge, 2000), basart durumu yiiksek
olan Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinin da olumlu oldugu (Ilgaz, 2006)
sonuglari desteklemektedir. Diger yandan, Bybee ve McCrae (2011) 2006 PISA fen
okuryazarlig1 tlizerinde etkili olan faktorlerden biri olan tutum iizerinde yiiriittiikleri ¢aligma
neticesinde Ogrencilerin tutumlarinin konu alanina iliskin direng ve ilgisizliklerini etkiledigini
belirlemislerdir. Ceylan, Sagirekmekgi, Tatar ve Bilgin (2015) ise 180 sekizinci siif 6grencisi
ile yiiriittiikleri ¢alismada fen bilgisine yonelik tutumu yiiksek diizeyde olan 6grencilerin fen
bilgisi dersi basarilarinin da yiiksek oldugu buna karsin Ogrencilerin fen bilgisi dersi
basarilarinin, onlarin motivasyon diizeylerine gore bir farklililk gdstermedigi sonucuna
ulagmiglardir. Sonug olarak Ogrencilerin fen derslerine yonelik tutumlari ile fen basarilari
arasinda siki iliskioldugunu ortaya koyan arastirmalar bulunmaktadir (Ilgaz, 2006). Hig
siiphesiz, 6grencilerin fenbilimlerine yonelik tutum diizeyine iliskin betimsel istatistik sonuglari
ile tutum ve fen basarisi arasindaki pearson korelasyon analiz sonuglart bir arada
degerlendirildiginde yiiksek tutum diizeyine sahip olan 6grencilerin fen basarisi ile tutumlari
arasinda pozitif ve anlamli bir iligkinin belirlenmesi kaginilmazdir. Elde edilen sonuglar bu
yoniiyle alanyazindaki ¢aligma bulgularini desteklemektedir.

Aragtirmadan elde edilen diger bir sonug¢ ise fen bilimleri dersi basarisi ile fen
o0grenmeye yoOnelik motivasyon arasinda zayif, pozitif ve anlamli korelasyon bulunmasidir.
Alanyazindaki bir¢ok c¢alismada da fen bilimleri dersi basarisi ile motivasyon arasinda (Atay,
2014; Bolat, 2007; Chow ve Yong, 2013; Sevinc, Ozmen ve Yigit, 2011; Yenice, Saydam ve
Telli, 2012) pozitif ve anlaml iliskiler belirlenmistir. Benzer sekilde Demir, Oztiirk ve Dékme
(2012) 280 yedinci smf Ogrencisi ile yurittikleri caligma neticesinde Ggrencilerin fen
O0grenmeye yonelik motivasyonlarinin orta diizeyde oldugu, akademik basarilari ile arasinda
zayif ancak pozitif ve anlaml bir iliski oldugu sonucuna ulasmuslardir. Alkan ve Bayri (2017)
ise 6grencilerin fene yonelik motivasyonlari ile fen basarilart arasindaki iliskiyi inceleyen 5903
kisilik 6rneklem hacmine sahip 6 ¢alisma iizerinde gerceklestirdikleri meta analiz neticesinde
fene yonelik motivasyon ile fen basarisi arasinda istatistiksel acidan anlamli ve pozitif bir
iligkinin oldugunu belirlemislerdir. Bircan ve Sungur (2016) ise 861 yedinci sinif 6grencisi ile
yiiriittikleri ¢alisma neticesinde Ogrencilerin motivasyonel inanglarinin fen basarisini
yordamada pozitif ve anlamli iliski sergiledigi sonucuna varmislardir. Bilindigi {izere fen
o0grenmeye yonelik yiiksek motivasyonu olan 6grenciler fen 6grenmede daha basarilidir (Cavas,
2011).Yiiriittilen ¢alisma sonucunda pearson korelasyon ve regresyon analizi sonuglari bir arada
degerlendirildiginde fen bagarisi ile motivasyon arasinda anlamli bir iligki oldugu sonucu
alanyazindaki benzer bulgular ile ortiismektedir.

Aragtirmadan elde edilen diger bir sonug ise ¢oklu regresyon analizi sonuglarina gore
yordayict degiskenlerin fen bilimleri dersi basari tizerinde anlamli bir iliski sergilemeleridir.
FOMO icerisinde yer alan bes ve FBTO icinde yer alan ii¢ alt boyut olmak iizere sekiz degisken
fen bilimleri dersi puanlarindaki degisimin %31’ini agiklamaktadir. Fen bilimleri dersi basarisi
tizerinde etkisi oldugu diisiiniilen yordayici degiskenlere iliskin standartlastirilmis regresyon
katsayilarina gore degiskenlerin basari iizerindeki 6nem sirasi, fen bilimlerini sevme ile ilgili
tutum, arastirma yapmaya yonelik motivasyon, isbirlikli ¢aligmaya yonelik motivasyon, fen
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bilimlerini giinliik hayatla iliskilendirme tutumu, iletisime yonelik motivasyon, katilima yonelik
motivasyon, performansa yonelik motivasyon ve fen bilimlerine merak ile ilgili tutum
seklindedir. Pearson korelasyon analizi sonuglarina dayali olarak yiiriitiilen ¢alisma sonucunda
Ogrencilerin fen dersi basarisi iizerinde en 6nemli yordayici degiskenlerden birinin tutum oldugu
sonucuna ulasmak miimkiindiir. Yiiksek tutum diizeyine iliskin elde edilen korelasyon verileri
ayn1 zamanda c¢oklu regresyon analizi sonuglar1 ile de Ortiismektedir. Nitekim elde edilen
sonuglar fen basaris1 {izerinde goreli 6nem sirasi en yliksek olan yordayici degiskenin fen
bilimlerini sevme ile ilgili tutum oldugunu gostermektedir. Bunun yani sira fen basarisi lizerinde
goreli 6nem siras1 yoniinden gergeklestirilen regresyon analizi sonuglart motivasyonun énemli
bir degisken olduguna da isaret etmektedir. Bu baglamda yiiriitiilen ¢alisma sonuglarinin her iki
degisken ve alt boyutlari diizeyinde fen basarisi yoniinden iligkisel bir incelemeye firsat
tanimasi yoniinden alana katki saglayacagi degerlendirilmistir.

Aragtirma sonucunda fen 6grenmeye yoOnelik motivasyon ile fen bilimlerine yonelik
tutum arasinda ise pozitif ve orta diizeyde korelasyon bulundugu tespit edilmistir. Benzer
sekilde Azizoglu ve Cetin (2009) caligmalarinda motivasyon ile tutum degiskeni arasinda is-
tatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugunu belirlemislerdir (r=0.197, p<0.001). Chua ve
Karpudewan (2017) 1003 6grenci ile yiiriittiikkleri ¢alisma neticesinde tutum, motivasyon ve fen
laboratuar 6grenme ortami arasinda anlamli bir iliski oldugunu, motivasyonun fen bilimlerine
yonelik tutum gelistirmede 6nemli bir faktér oldugunu, motivasyon ve algmin fen bilimlerine
yonelik tutumun 6nemli birer yordayicisi oldugunu belirlemislerdir. Cavas (2011) ise 376
ortaokul 6grencisi ile yliriittiigii calisma neticesinde 6grencilerin motivasyonel diizeylerinin fene
yonelik tutum ve basari lizerinde 6nemli etkisi oldugunu, motivasyon diizeyi arttig1 6l¢iide fene
yonelik tutum ve fen basarisinin arttigini gostermistir. Singh, Granville ve Dika (2002)
tarafindan yliriitiilen ¢alisma neticesinde fen bilimlerine yonelik tutum ile motivasyon arasinda
anlamli bir iligki oldugu belirlenmis, daha fazla motive olan 6grencilerin daha pozitif tutuma
sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin basariya iliskin motivasyonlar yiikselerek
ders basarilar1 ve o derse karsi tutumlarinin da artmasinin saglanabilecegi bilinmektedir
(Agikgdz, 2013). Fen Bilimleri dersine karsi olumlu tutuma sahip olan 6grenci, sonraki 6grenim
hayatinda da Fen Bilimlerine karst olumlu tutuma sahip olabilir (Uyanik, 2017). Fen bilimlerine
yonelik yerlesen olumsuz tutumlar ise 6grenci motivasyonu ve 6grenmeye yonelik olumsuz
faktorlerdir (Barlia, 1999). Ogrencilerin motivasyonlari, tutumlari ve ilgileri fen egitiminde
onemli unsurlardir. Ciinkii bu duygusal unsurlar 6grencilerin fen Ogrenimindeki basarisi ile
biiyiik 6l¢iide iligkilidir (Cavas, 2011). Dolayisiyla birbirleriyle anlamli iliskiler i¢inde yer alan
motivasyon ve tutum fen bilimleri ders alanina iligskin basarinin da artmasina destek olabilir.

Calisma sonuglar1 irdelendiginde FBTO’niin alt boyutlar1 ile 6grencilerin fen
O0grenmeye yonelik motivasyonlar1 arasindaki ¢oklu regresyon analizi sonuglarina gore; “fen
bilimlerini sevme ile ilgili tutum”, “fen bilimlerine merak ile ilgili tutum” ve “fen bilimlerini
giinliik hayatla iligkilendirme tutumu” alt boyutlan ile 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlari arasindaki anlamli birer iliski bulundugu, fen 6grenmeye yonelik motivasyonun,
fen bilimlerini sevme ile ilgili tutumun yaklasik %22’sini, fen bilimlerine merak ile ilgili
tutumun yaklasik %40’1n1, fen bilimlerini giinliik hayatla iliskilendirme tutumunun yaklagik
%33 iinii agikladig1 goriilmektedir. Ayrica FOMO alt boyutlari ile dgrencilerin fen bilimlerine
yonelik tutumlart arasindaki iliski de ¢oklu regresyon analizi ile incelenmistir. Buna gore;
FOMO’niin tiim alt boyutlarinin &grencilerin fen bilimlerine ydnelik tutumlar1 iizerinde anlaml1
bir iligki sergiledigi, fen bilimlerine yonelik tutumun arastirma yapmaya yonelik motivasyonun
yaklagik %39’unu, iletisime yonelik motivasyonun yaklasik %18’ini, performansa yonelik
motivasyonun yaklasik %17’sini, isbirlikli calismaya yonelik motivasyonun %10’unu ve
katilima yonelik motivasyonun %38’ini agiklamaktadir. Alanyazinda motivasyon ve tutum
degiskenlerinin bir arada ve alt boyutlar1 diizeyinde ayrintili bir sekilde incelendigi sinirl
calisma bulgusuna rastlanmistir. Dolayisiyla elde edilen sonuglarin alanyazindaki smirh
sayidaki ¢aligsma bulgularina katki saglayacagi degerlendirilmistir.

Calisma sonucunda elde edilen sonuglar birlikte degerlendirildiginde 6grencilerin fen
Ogrenmeye yonelik motivasyonlari ile fen bilimlerine yonelik tutumlar arasinda pozitif, anlaml
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ve orta diizeyde iliski bulundugu, 6grencilerin yiiksek motivasyon diizeyinde oldugu, tutum
diizeylerinin orta seviyede oldugu belirlenmistir. Hi¢ sliphesiz, tiim pozitif ve anlamli iliskiler
sonucunda Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve fen bilimlerine yonelik tutumlari
ile fen bilimleri dersi basarisi arasinda pozitif ve anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasilmasi
ka¢iilmazdir. Ancak ¢alismanin 6zgiinliiglinli olusturan motivasyon ve tutum degiskenlerinin
alt boyutlar1 nezdinde incelenmesi ve fen basarisi lizerindeki goreli 6nem sirasinin belirlenmesi
yondeki bulgular alana katki saglayacak sonuglar elde edilmesine olanak saglamistir. Buna gore
fen basarisi lizerinde etkili en 6nemli yordayict degiskenlerin fen bilimlerini sevme ile ilgili
tutum, arastirma yapmaya yonelik motivasyon oldugu sonucuna ulasilmigtir. Bunun yani sira
coklu regresyon analizi sonuglar1 da fen bilimlerine yonelik tutumun aragtirma yapmaya yonelik
motivasyonun yaklasik %39’unu acikladigini gostermektedir. Dolayisiyla elde edilen sonuglar
tutum ve motivasyonun fen basarisi lizerinde ve birbirleri {izerinde ne denli etkili olduklarini
gostermektedir. Diger yandan &zellikle motivasyon ve fen basarisi arasinda belirlenen zayif
iliski uyarinca motivasyonu olusturan alt boyutlarin ayr1 ayri incelenmesi gerektigi sonucuna
ulagsmak miimkiindiir. Bu bakimdan 6grencilerin bastaigbirlikli ¢alisma olmak iizerearastirma,
performans, iletisim ve katilim boyutlarinda motivasyonlarini arttirici tedbirlerin alinmasi,
ogrencilerin derse yonelik tutumlarina dolayisiyla derse iliskin basarilarina katki saglayacaktir.
Tiim bu anlatimlarin yani sira ¢alismanm belli smirliliklari da bulunmaktadir. Oncelikle
calismanin en Onemli sinirliligl besinci siif 6grencileri ile yiiriitiilmiis olmasidir. Calisma
sirasinda cinsiyete yonelik bir degerlendirmeye yer verilmemistir. ilerideki ¢alismalarda diger
sinif diizeylerinde ve cinsiyet faktoriinii de igeren bir aragtirmaya yer verilebilir. Caligmanin
diger bir sinirlilig1 ise bir ders donemi notlari ile sinirlandirilmis olmasidir.

Sonug olarak, dogada ve yakin ¢evresinde meydana gelen olaylara iliskin ilgi ve meraki
uyanan, list diizey diisiince becerilerine haiz fen okuryazar bireyler yetistirmenin amaglandigi
fen bilimleri dgretim programi ¢ergevesinde motivasyon ve tutum gibi duyussal faktorlerin
desteklenmesi 6grencilerin fen bilimleri dersi basarisi izerinde olumlu etkiler olusturacaktir. Bu
dogrultuda Ogretim programlarinin uygulayicilart olan &gretmenlerin Ggrencilerin  biligsel
Ozelliklerinin yaninda duyussal ozelliklerine de hitap etmeleri, fen bilimlerine yonelik
motivasyon ve tutumlarini destekleyici etkinliklere yer vermeleri ile Ogretim ydntem ve
tekniklerine iliskin bu yonde bir yol izlemelerinin uygun olacagi degerlendirilmektedir.
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Extended Abstract

Introduction

Students' attitudes and motivations towards science play an important role in their performance
(An1l, 2010; Barlia, 1999; Bryan, Glynn & Kittleson, 2011; Cavas, 2011; Chow & Yong, 2013;
Chua & Karpudewan, 2017; Demir, Oztiirk & Dékme, 2012). It has been suggested that
academic success is directly and indirectly related to many factors. Affective characteristics can
be considered as one of these factors. When considered in this context, it can be thought that
affective factors such as attitude, self-efficacy, motivation, anxiety will affect many factors such
as students 'desire and interest towards the course and this may affect students' performances
and academic achievement (Kan & Akbas, 2005). The determination of the academic effects of
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affective characteristics such as attitude and motivation is at the center of the studies carried out
since it affects students' learning and shapes their behaviors in a particular subject area. In
addition, it is possible to come across the findings of the study to determine the relationships
between affective factors (Azizoglu & Cetin, 2009). In this context, it is aimed to investigate the
effects of fifth grade students' motivation and attitudes towards science on each other and the
science achievement. For this purpose, the following gquestions were sought in the study.
1- What are the motivation levels of 5th grade students towards learning science?
2- What is the correlation between motivation towards learning science and its factors?
3- What are the attitude levels of 5th grade students towards science?
4- What is the correlation between attitudes towards science and its factors?
5- What is the relationship between science achievement and motivation towards science
learning and attitude towards science?
6- What is the power of motivation towards science learning and the attitudes towards
science to predict science achievement?
7- What is the importance of motivation towards science learning and attitudes towards
science on science achievement?
8- How does the motivation towards science learning and the attitude towards science
relate to each other?

Method

The study in which the review method was used was conducted with 188 (98 female, 90 male)
fifth grade students studying at a secondary school in izmir city center. Motivation scale for
learning science (MSLYS), science and technology attitude scale for secondary school students
(SCAS), and science grade for end of the first semestr were used as data collection tools. In
addition to descriptive statistical techniques, multiple linear regression analysis with pearson
moments multiplication correlation technique was used for data analysis.

Results

Pearson moments multiplication correlation analysis results show that 5th grade students have
high motivation for learning science, doing research, performing, communicating, collaborating
and participating. According to the Pearson correlation analysis between motivation towards
learning science and its sub-dimensions; there is a positive and high correlatin between
motivation for science learning and communication motivation (r = 0.731; p <0.01), motivation
for science learning and performance motivation (r = 0.715; p <0.01) motivation for science
learning and motivation to conduct research (r = 0.694; p <0.01), motivation for science
learning and motivation for participation (r = 0.683; p <0.01), positive and moderate correlation
between motivation for science learning and motivation for cooperative study (0.506; p <0.01).
And also, results show that the attitudes of 5th grade students towards science are high in
general and sub-dimensions. There is a positive and high correlation between attitude towards
science and attitude towards loving science (r = 0.878; p <0.01), attitude towards science and
attitude towards curiosity towards science (r = 0.839; p <0.01), and attitude towards science and
attitude to associate science with daily life (r = 0.670; p <0.01). According to pearson
correlation analysis results; positive and moderate correlation between the science achievement
and attitude towards science (r = 0,400; p <0,01), positive and weak correlation between the
science achievement and motivation towards learning science (r = 0,343; 01), positive and
moderate correlation (r = 0.560; p <0.01) between motivation towards science learning and
attitude towards science was found, As a result of multiple regression analysis for eight
variables, five sub-dimensions in the MSLS and three sub-dimensions in the SCAS, it was
found that these variables showed a significant relationship (R = 0.552; R? = 0.305) on science
achievement (Fs.179 = 9.829, p <0.05). The eight variables described account for 31% of the
change in science course scores. The order of significance of the predictive variables on the
science achievement is based on standardized regression coefficients; attitude towards loving
science (P = 0.442), motivation to do research (f = 0.190), motivation for collaborative study (8
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= 0.164), attitude towards associating science with daily life (3 = -0.162), motivation for
communication (f = -0.071), motivation for participation (B = 0.068), motivation for
performance (B = 0.061) and attitude towards curiosity for science (f = -0.035). According to
the results of the regression analysis conducted on the relationship between MSLS and SCAS; It
was determined that all sub-dimensions of MSLS showed a significant relationship on students
attitudes towards science and all sub-dimensions of SCAS showed a significant relationship on
students' motivation towards learning science.

Discussion

When the results obtained from the study are analyzed, descriptive statistics results related to
the motivation levels of 5th grade students towards science learning show that students have
high motivation level towards science in general and sub-dimensions. Similarly, in many studies
on motivation levels for science learning, students' motivation levels were found to be moderate
and high (Azizoglu & Cetin, 2009; Cavas, 2011; Ceylan, Sagirekmekgi, Tatar & Bilgin, 2015;
Chow & Yong, 2013; Demir, Oztiirk & Dékme, 2012; Singh, Granville & Dika, 2002; Uzun &
Keles, 2012). Another result obtained from the study is that the attitudes of 5th grade students
towards science were high in general and sub-dimensions. The results obtained correspond to
the findings of the study in the literature (Azizoglu & Cetin, 2009; Ilgaz, 2006; Kiilge, 2005).
Pearson correlation analysis was used to investigate the relationship between students'
achievement in science lesson and their motivation towards science learning and their attitudes
towards science. Accordingly, a positive and moderate correlation was found between the
achievement of science course and attitude towards science. Another result obtained from the
study is that there is a weak, positive and significant correlation between science lesson
achievement and motivation for learning science. In many studies in the literature, positive and
significant relationships were determined between the success of science courses and motivation
(Atay, 2014; Bolat, 2007; Chow & Yong, 2013; Sevinc, Ozmen & Yigit, 2011; Yenice, Saydam
& Telli, 2012). Another result obtained from the study is that according to the results of multiple
regression analysis, the predictive variables have a significant relationship on science
achievement. Eight variable explains 31% of the change in science course scores, As a result of
the study, positive and moderate correlation was found between motivation towards learning
science and attitude towards science.

When the results obtained from the study were evaluated together, it was determined
that there was a positive, significant and medium level relationship between students' motivation
towards science learning and their attitudes towards science, the students had high motivation
level and their attitude level was moderate. Undoubtedly, as a result of all positive and
meaningful relationships, it is inevitable to conclude that there is a positive and meaningful
relationship between students' motivation towards learning science and their attitudes towards
science and achievement in science courses. In this respect, taking measures to increase
motivation of students in research, performance, communication, participation and cooperative
working dimensions will contribute to students' attitudes towards the course and their success in
the course. In addition to all these narratives, the study has certain limitations. First of all, the
most important limitation of the study was that it was conducted with fifth grade students. No
gender-based assessment was included in the study. Further studies may include a study at other
grade levels and including gender. Another limitation of the study is that it is limited to one
semester grade. As a result, supporting the affective factors such as motivation and attitude
within the framework of science curriculum which aims to educate science literate individuals
who have high level thinking skills and awakened interest and curiosity about the events taking
place in nature and its immediate environment will have positive effects on the success of
science course. In this respect, it is considered that teachers, who are the implementers of the
curriculums, will address the affective characteristics of the students as well as their cognitive
characteristics, include motivational and motivational activities to support their attitudes
towards science, and follow a path in this direction regarding the teaching methods and
techniques.
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