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Disadvantaged Students: Challenges and Opportunities
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Oz: Son yillarda okullarimizdaki 6grenci profili degismekte ve gesitli sosyo-ekonomik, etnik ve kiiltiirden
ogrenciler diger 6grencilerle beraber ayni siniflarda egitim almaktadir. Bu 6grencilerin okul basarisini,
sosyal uyumunu gelistirmek ve kaynastirmak i¢in 6gretmenlerin ¢abalar yetersiz kalabilir. Bu nedenle bu
ogrencilere okul sonrasi fazladan egitim vermek gerekebilmektedir. Dezavantajli dgrencilere destek
olmak amaciyla, Topluma Hizmet Uygulamalar1 (THU) dersini alan 10 Fen Bilgisi ve 8 Sosyal Bilgiler
ortaokullarda proje gelistirmis ve belirlenen dezavantajli 6grencilere akademik, kiiltiirel ve sosyal destek
amagli egitim vermislerdir. Bu arastirmada “Ogretmen adaylarinin THU dersi kapsaminda dezavantajli
Ogrencilere egitim verme deneyimleri nelerdir?” sorusuna cevap aranmis ve dezavantajli dgrencilere
egitim verme olgusu arastirilmigtir. Yorumlayici olgubilimsel (fenomenolojik) bir arastirma olan bu
calisma igin 6gretmen adaylari yansitict rapor yazmustir. Raporlar, 6gretmen adaylarinin proje siirecini
tanimlama, karsilastiklar1 sorunlari ve 6gretmen olma yolundaki kazanimlarini ifade etmelerine imkan
taniyan 16 agik uclu soru temelinde yazilmistir. Ayrica, arastirmaci giinliigii ve toplantilardaki gézlemler
arastirma verisi olarak kullanilmigtir. Veriler 2016-2017 akademik yilinda toplanmistir ve tematik analiz
yontemiyle analiz edilmistir. Bulgulara gore destek egitimi sirasinda karsilasilan zorluklar, bu
ogrencilerle ¢alismaktan elde edilen psikolojik kazanimlar ve bu projenin mesleki egitimlerine katkilar
temalar1 bulunmustur. Bulgular 1s13inda getirilen 6neriler sunlardir: Ogretmen adaylarinin dezavantajli
Ogrencilerle bir araya gelebilecegi projelerin olusturulmasi, onlarin bu 6grenci grubuyla ilgili bilgiler
edinmesini kolaylagtirabilir. Bu, dezavantajli 6grencilerin egitiminin daha da iyilestirilebilmesine katki
saglayabilir. Ogretmenlerin farkli gruplardan dgrencilerin egitimsel ihtiyaglarini karsilayabilecek sekilde
yetigtirilmesi i¢in 6gretmen egitiminde gerekli diizenlemeler yapilmalidir.

Anahtar Kelimeler: Dezavantajli 6grenciler, 0gretmen adaylari, 6gretmen egitimi, topluma hizmet
uygulamalari dersi, olgubilim

Abstract: In recent years, the student profile in our schools has changed and students from different
backgrounds are studying in the same classrooms with other students. Teachers’ efforts to improve their
academic success and integrate them for social cohesion may be inadequate. For this reason, it can be
necessary to provide these students with an after-school program. The teacher candidates taking
Community Service Learning (CSL) course prepared a project to support academic and social
developments of disadvantaged students. 10 Science and 8 Social Studies Education teacher candidates
took part in and completed the project in different primary and middle schools located in the city, where
this study was done. The disadvantaged students were selected by their classroom, subject teachers, and
school administrators. The following research question guided this study: What are the experiences of
pre-service teachers about educating disadvantaged students? To collect the data for this
phenomenological study, we used a form including16 open-ended questions that allowed participants to
describe the process of the project, their challenges, and the project’s contribution to their journey
towards becoming a teacher. Each prospective teacher prepared a final report based on the questions and
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they formed the data of this study. Observations in regular meetings and researcher journal were the
additional data sources for the analysis. According to the analysis, the participants experienced
challenges, had psychological and occupational gains.

Keywords: Disadvantaged students, preservice teachers, teacher education, community service learning,
phenomenology

Giris

Gilinlimiizde yasanan i¢ ve dis gogler, ekonomik ve sosyo-kiiltiirel farkliliklarin derinlesmesi
gibi nedenler bireylerin farkl kiiltiirel 6zellikler gdstermesinin ve gruplara aidiyet yagamasinin
temellerini olusturmaktadir. Farkli gruplardan ve kiiltiirlerden bireylerin bir araya geldigi en
onemli ortamlar egitim kurumlaridir. Egitim kurumlarinda sosyal nedenlerin yaninda psikolojik
ozellikler bakimindan da farkliliklar1 olan bireyler de ayni ortami paylagmaktadirlar. Bireylerin
sahip olduklar1 sosyal ve psikolojik farkliliklar bazi durumlarda grup yasamini gerektiren sinif
ortamlarinda dezavantaj olusturmaktadir. UNESCO (2016), Egitim 2030 eylem planinda,
devletlere kendi standart ve yonetmelikleri ¢ercevesinde dezavantajli ve marjinal gruplara
ulasmak icin, ek hizmetler ve faaliyetler saglamasi ve biitiin 6grencileri kapsayacak sekilde
egitim verilmesi c¢agrist yapmistir. Bu ¢agri kapsaminda ve demokratik egitimin bir geregi
olarak, biitiin 6grenciler, egitim hizmetlerinden esit olarak faydalanmali ve ayrim yapilmaksizin
ayn1 ortamlarda egitim gormelidirler. Ozbas’in (2014) dezavantajli 6grencilerin egitimiyle ilgili
tespitlerini dikkate almakta fayda vardir:

Osrencilerin aile kokenlerinden dolayt sahip olduklar: “kronik sosyo-ekonomik

yvoksulluk ve dezavantajlilik kisir dongiisii” egitim araciligiyla kirilabilir. Ciinkii

egitimin dikey hareketlilige katki getirmesi beklenmektedir. Bu gruba mensup
ogrencilerin, bizatihi kendilerinin egitim kurumlar: vasitasiyla hayatlarimin kalici

olarak degismesi ve nesiller boyu arti deger kazanmasi saglanabilir (s. 245).

Ekonomik, sosyal ve kiiltlirel olarak dezavantajli 6grencilerin egitim firsatlarindan esit
olarak faydalanmalari ve nitelikli egitim almalar1 Onemlidir. Ciinkii egitim yoksulluktan
kurtulmak igin bir ara¢ olabilmektedir. Egitim, hem haklarinin farkina varmak i¢in hem de {ist
kademe egitime gecebilmek icin bir yol olarak goriiliirse, dezavantajli (yoksul ve yoksun)
ogrencilerin egitiminin daha 6nemli oldugu sdylenebilir.

Farkl1 gruplardan 6grencileri aynmi sinif ortaminda egitmekteki amag biitliin 6grencilere
adil bir egitim ortami olusturmak ve esit imkan vererek kendilerini gerceklestirme firsati
saglamaktir. Ancak, bazi durumlarda, 6gretmenlerin ¢abasi yetersiz kalabilmekte ve Ozellikle
dezavantajli 6grencilere sosyal, kiiltlirel ve akademik olarak yeterince destek olunamamaktadir.
Bunun sebeplerinden bazilar1 sunlar olabilir: Bu Ogrencilere karsi 6gretmenler tarafindan
gelistirilen olumsuz tutumlar, diger 6grencilerin bu 6grencilere kars1 olumsuz algilari, velilerin
olumsuz tutumlari, velilerin 6Zrencileri desteklememesi veya destekleyememesi, 6gretmenlerin
mesleki yetersizlikleri, okul idarecilerinin bu ogrencilere karsi olumsuz tutumlari, bu
ogrencilerin geldikleri sosyokiiltiirel ortamlarin onlar1 yeterince desteklememesi ve egitim-
Ogretim ortamindaki arag-gere¢ eksiklikleri. Banerjee (2016) dezavantajli dgrencilerin fen ve
matematikteki basarisizlik nedenleri hakkinda yapilan arastirmalart analiz ettigi ¢aligmasinda
fen ve matematik konularinda, olumlu ortam eksikligi ve destegin olmamasinin basarisizliga yol
actig1 sonucuna varmistir. Bu nedenlerle, 6gretmenlere destek vermek, bu 6grencilerle birebir
ilgilenmek, onlara okul sonrasi fazladan egitim vermek, sosyal ve kiiltiirel olarak onlar
desteklemekte fayda vardir.

Dezavantajh 6grenciler

Dezavantajli gruplar1 “yoksulluk, sosyal dislanma, ayrimcilik ve siddet riski yasayan kisilerden
olusan etnik azinliklar, gd¢menler, engelli insanlar, izole yasli insanlar ve ¢ocuklar”
(Disadvantaged Groups, 2018) olarak siralamak miimkiindiir. Bunlar arasinda kadinlar ve
cocuklar dezavantaj bakimindan en riskli olanlardir (UNICEF, 2016). Bunun disinda
dezavantajli 6grenciler cesitli acilardan tamimlanmaktadir. Ornegin PISA 2015 raporundaki
sosyo-ekonomik ve kiiltiirel durum indeksi (EKSD) hesaplamasi énemlidir. Bu indeks “anne-
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babanin meslegi ve egitim diizeyi, 6grencinin evde sahip oldugu egitim ile ilgili kaynaklar ve
ailenin evindeki bir takim ara¢ geregler degiskenleri dikkate alinarak hesaplanmaktadir” (Milli
Egitim Bakanligi, 2016, s. 43) ve bu indekse gore -1 ve altindaki 6grenciler sosyal ve ekonomik
olarak dezavantajli olarak tanimlanmaktadir. Ulkemizdeki “ESKD indeksi -1’in altinda olan
Ogrenci oran1 yaklasik %64’tir” (Milli Egitim Bakanligi, 2016, s. 43). Bu orana gore
Ogrencilerin yarisindan fazlasi sosyo-ekonomik agidan dezavantajli olarak tanimlanmaktadir.
Ayni rapora gére OECD ortalamasi %18’in altindadir. Bu durum tilkemiz agisindan ¢ok parlak
goriinmemektedir. Batyra (2017) PISA 2015 sonuglarini analiz ettigi ¢calismasinda, matematikte
kiz ¢ocuklarinin puan olarak erkeklerin gerisinde oldugunu vurgulamaktadir. Bu durum kadinlar
acisindan bir dezavantajdir ve bunun olumluya c¢evrilmesi gerekmektedir.

Egitim Reformu Girisimi’nin (ERG) (2017) raporuna gore lilkemizde hala egitim
imkanlarindan faydalanamayan ¢ocuklar bulunmaktadir ve “biitiin ¢ocuklarin nitelikli egitime
erisiminin saglanmasi i¢in sosyoekonomik durum, anadili, din, etnik kdken, engeli olma
durumu, toplumsal cinsiyet ve cinsel yonelim gibi eksenler géz Oniinde bulundurularak bir
kapsayici egitim g¢ergevesi olusturulmasi” gerekmektedir (s. 66). Benzer bir sekilde Oral ve
McGivney (2014), iilkemizdeki sosyo-ckonomik sartlarin 6grencilerin akademik basarisini
etkiledigini ve genel olarak bu oOgrencilerin akademik basarilarinin diisiik oldugunu
belirtmektedir.

Amerika Birlesik Devletleri’ndeki 29 degisik okul bolgesinde yapilan arastirmada
4.siniftan 8.sinifa kadar dezavantajli 6grencilerin etkili 6gretime (kaynak, deneyimli 6gretmen,
okulun fiziki sartlar1 vb.) erisme imkanlarinin daha kisith oldugu bulunmustur (Isenberg ve
digerleri, 2013).

2011 yilinda Erzincan’da, 6grenci ve velilerle yapilan aragtirmanin sonuglarina gore
ilkdgretim okullarinin dezavantajli  6grencilere ailelerinin sosyo-ekonomik 6zelliklerini
tanimlamada yetersizlik gosterdigi ve bu nedenle egitim ihtiyaclarin1 karsilama konusunda
destek saglayamadigi ortaya konulmustur (Ozbas, 2012). Ayrica Aytas ve Kardas’m (2014)
Tiirkge 6gretim programi baglaminda dezavantajli dgrencilerle yaptigi calismanin bulgularina
gore de bu dgrencilerin, 6zellikle, okuma-anlama gelisimi agisindan desteklenmesi gerektigi
ifade edilmektedir.

Okul yoneticileri ve Tirk¢e oOgretmenleriyle, Kardas (2014) tarafindan yapilan
arastirmanin bulgularina goére dezavantajli O6grencilerin yasadiklar1 sorunlar sunlardir:
“Psikolojik rahatsizlik, iletisim kuramama, okula devam etmeme, veli ilgisizligi, akran
uyumsuzlugu, madde bagimliligi, disipline olamama ve akademik basarisizlik” (s. 151-152).
Ayni arastirmada elde edilen bagka bir bulguda ise Tiirkce oOgretmenlerinin ve okul
yoneticilerinin, dezavantajli gruplarla ilgili bilgi eksikliklerinin oldugu ¢iinkii hem hizmet
oncesi hem de hizmet siiresinde bu konuyla ilgili yeterli egitim almadiklar1 ancak meslek
hayatlarinda ¢ogunlukla bu grup 6grencilerle caligtiklar1 ortaya ¢ikmustir. Giirgen’in (2017)
caligsmasiin sonuglarina gore, arastirma kapsamindaki okul yoneticileri i¢ ve dis gb¢ sebebiyle
okullarina gelen 6grencilerin okula uyumuyla ilgili olarak 6zel bir uygulamalarinin olmadigini
beyan etmisler ve bu oOgrencileri “dogrudan Ogretmenlerin ilgisine biraktiklarin” (s. 32)
belirtmislerdir. Ayni yazarin yorumuna gore bu 6grencilerin ¢ogunlugunun Suriye’den geldigi
diistintildiigiinde ve Ozellikle de savas psikolojisi yagsamis olmalar1 nedeniyle bu &grencilerin
travmadan kurtulmalarini saglamak amaciyla fazladan desteklenmesi gerekmektedir.

Dezavantajh 68rencilere egitim verme etkinlikleri

Dezavantajli 6grencilerin okul basarisini saglamak i¢in okula uyum, 6grenme becerilerinin
gelistirilmesi, sosyal beceriler kazandirilmasi ve psikolojik olarak desteklenmesi gerekmektedir.
Clark (2014) gelistirici 6grenme ortamlarinin dezavantajli 6grencilerin aktif olarak derse
katilimimi desteleyebilecegini sdylemektedir. Rijk, Mey, Haan, Oers ve Volman (2018) da
Vygotskian teorisine gore hazirlanmig gelisim egitimi programinin dezavantajli 6grenciler igin,
ozellikle de azinlik ve gd¢men Ogrenciler icin faydali olabilecegini ifade etmektedir. Jewett ve
Kuhn (2016), sosyal alanlarda, 6grencilerin anlamli igerige sahip ders etkinliklerinin ve
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Ogrencilerin buna katiliminin, en dezavantajli 6grencilerde bile bilimsel diisiinme becerilerini
gelistirebilecegini soylemektedir.

Dezavantajli  6grencilere  destek egitiminin  etkileriyle ilgili ~ gerceklestirilen
arastirmalarda, yapilan etkinliklerin bu 6grencileri olumlu olarak etkiledigi ve yukarida sayilan
becerilerini gelistirdikleri sonucuna ulasilmistir. Ornegin, Cevizci ve digerlerinin (2015) 5., 6.,
7. ve 8. siiflardaki dezavantajli 15 6grenciyle yaptiklari, 3 hafta siiren ve okuldaki kiitiiphanede
yapilan 6 etkinligi iceren bir projede, bu 6grencilerin psikososyal ve saglikla ilgili algilarim
artirmak ve gelistirmek i¢in egitim ¢alismalar1 gergeklestirilmistir. Aragtirmacilar, bu destek
egitiminin dezavantajli 6grencilerde aktif olma, paylasim, iletisim, girigim, liderlik becerilerini
arttirma ve psikolojik ve sosyal agidan kazamim elde etmelerini sagladigi sonucuna
ulasmislardir. Dezavantajli 6grencilere egitim verme etkinlikleriyle ilgili olarak Little, Adelson,
Kearney, Cash ve O’Brien (2018), Amerika Birlesik Devletleri’ndeki arastirmalari i¢in yaz
aylarinda matematik kamp1 diizenlemistir. Bu kampa, dezavantajli okuldncesi, birinci ve ikinci
smif ogrencileri katilmistir. Kamp boyunca &grencilere matematikle ilgili etkinlikler ve
destekleyici egitimler verilmistir. Arastirmanin sonucuna gore bu grup 6grencilerinin matematik
basarilari, bu kampa katilmayanlardan daha yiiksek olarak bulunmus ve destekleyici matematik
egitiminin, diisiik gelirli ailelerin 6grencilerinin basarisina destek niteliginde oldugu sonucuna
ulasilmistir. Benzer bir sekilde, Moreno, Tharp, Vogt, Newell ve Burnett (2016) ortaokul
ogrencilerinin fen bilimlerine karsi tutumlarimi ve bilgilerini artirmaya yonelik diizenledikleri
bir proje kapsaminda, dezavantajli Ogrencilere yonelik okul sonrasi aragtirma temelli
sorgulamaya yonelik etkinlikler hazirlamiglardir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin geri
bildirimlerine gore, 6grencilerin fen bilimlerine karsi ilgileri, tutumlart ve bilgi diizeyleri
artmistir.

Irlanda’da Hannon, Faas ve O’Sullivan (2017) tarafindan yapilan bir projede, iiniversite
Ogrencileri, dezavantajli gruptan ortalama 14 yasindaki ortaokul son smif Ogrencilerine
mentorlik yapmiglardir. Arastirmanin bulgularina goére, yapilan etkinlikler, bu ortaokul
ogrencilerinde ozerklik, gelecege umutla bakmak ve kimlik gelisimine olumlu etkiler olarak
tespit edilmistir.

Dietrichson, Bog, Filges ve Jorgensen’in (2017) dezavantajli 6grencilere verilen destek
egitimleriyle ilgili meta analiz c¢aligmasindaki bulgularina gore destek egitimleri, ilk ve
ortaokullardaki dezavantajli gruplardan Ogrencilerin akademik basarisin1 arttirmaktadir.
Calismada 6zel ders verme, geri bildirim, gelisimi takip etme ve isbirlikli grenmeninin egitim
acisindan Onemli ve istatistiki olarak anlamli oldugu bulunmustur. Sonug¢ olarak dezavantajli
ogrencilere verilen destek egitimlerinin, bu 6grencileri olumlu olarak etkiledigi ve onlara faydali
oldugunu séylemek miimkiindiir.

Topluma hizmet uygulamalar1 (THU) dersi

THU dersi, egitim fakiiltelerinin biitiin bdliimlerinde zorunlu bir ders olarak miifredatta yer
almaktadir. Dersin amaci; iginde yasanilan toplumla yakinlagmanin saglanmasi ve 6grencilerin
sorumluluk alarak toplumsal sorunlarin ¢6ziimiiniin bir pargasi olmalar1 seklinde ifade
edilmektedir (Kilis 7 Aralik Universitesi, 2018). Bu ders kapsaminda 6grenciler cesitli
etkinliklerle sosyal sorumluluk projeleri gerceklestirmektedirler. Bunlardan bazilari: a) Koy
okullarina kitap yardimi, b) Okul boyama, c¢) Cevre ile ilgili etkinlikler yapma, d) Kan bagisi
kampanyalar1 diizenleme vb. Bu ders, 6gretmen adaylarini hem toplumla hem de devlet
okullartyla bir araya getirmek i¢in bir yol olabilmektedir. Ancak aynmi seylerin yillarca
tekrarlanmasi yaraticiligi koreltebilmekte, yeni ortaya ¢ikan toplumsal sorunlara ¢éziim bulma
ve ¢0zlimiin bir pargasi olma gayesine ulagilmasinda sikintilar olusturabilmektedir.

Gergekte sosyal sorumluluk projeleri, 6gretmen adaylarini iiniversite disina ¢ikararak
gelecekte karsilagacaklart kiiltiirel olarak farkli ve diigiik gelirli 6grencilerle calismaya
0zendirmekte (Boyle-Baise, 2002) ve boylece dgretmen adaylarinin her kesimden &grenciyi ve
okullar1 tanimasma katki sunmaktadir. Ogretmen adaylarmin sosyal sorumluluk projeleri
hakkindaki goriis ve deneyimleri iizerine yapilan c¢alismalarda, bu projelerin, 6gretmen
adaylarinda empati kurma, liderlik, kendini tanima, kendine giiven, mesleki uygulama, bilgi ve
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becerileri artirma roliiniin oldugu bulunmustur (Chambers ve Lavery, 2012; Cetin ve Sonmez,
2009; Elma ve digerleri, 2010; Hildenbrand ve Schultz, 2015; Kesten, 2012; Sénmez, 2010;
Ugurlu ve Kiral, 2011). Ayrica, 6gretmen adaylarinin, sosyal sorumluluk projeleriyle kendilerini
mutlu, huzurlu ve gururlu hissettikleri (Kocadere ve Seferoglu, 2013) ve benzer projelerin
mesleki gelisimlerine katkis1 oldugunu diisiindiikleri (Kiigiikoglu, 2012) belirtilmektedir.

THU ve benzeri derslerle ile ilgili yapilan ¢aligmalarda, bu dersin uygulanmasiyla ilgili
bazi sorunlarin oldugu da ortaya c¢ikarilmistir. Ornegin, Saran, Coskun, Zorel ve Aksoy (2011)
yaptiklar1 arastirmada, THU dersi kapsamindaki sorunlarin biirokrasi, iletisim, yaraticilik,
standartlastirma, dersin dénemine iligkin zamanlama, sosyal bilimler alaninda proje hazirlama
ve etkin sonuglar elde edememe problemleri oldugunu belirtmislerdir. Benzer sekilde Yilmaz’in
(2011) ¢alismasindaki 6gretmen adaylari, THU dersinin ideal olarak ¢ok faydali ama planlama
ve uygulamayla ilgili sikintilar oldugunu ve bunu agsmak igin 6gretmen adaylarimin ilgilerinin
dikkate alinmasi gerektigini vurgulamiglardir. Ayni sekilde McKay, Carrington ve Iyer (2014)
de 6gretmen adaylarimin goriislerini almanin dnemli oldugunu belirtmislerdir.

THU’ nun amacina ulagabilmesi i¢in Kiigiikoglu (2012) bazi 6neriler getirmistir. Buna
gore, THU dersinin;

1. Kuramsal ve felsefi bir temele oturtulmasina,

Iyi organize edilmis ¢ok paydasli bir 6grenme anlayis1 olarak goriilmesine,
Ogretim programiyla entegre edilmesine,
Kazammlarinin, uygulama ve degerlendirme siireglerinin agikg¢a belirlenmesine,
Sivil toplum kuruluslarimin iist diizeyde katiliminin saglanmasina,
Goniilliiliigii esas almasina ihtiya¢ vardir (ss. 221-222).

SAINAIE el

Dezavantajh gruplar ve THU

THU 6gretmen adaylarinin dezavantajli 6grencilerle bir araya gelip ortak etkinlik yapma
imkanlarmin olusturulmasinda fayda olabilir. Arastirmalar gostermistir ki 6zenle planlanmis ve
desteklenmis, dezavantajli gruplardan olan engelli insanlarla temas kurma durumlarinin,
egitimcilerin tutumlarin1 olumlu etkilemektedir (Sharma ve Loreman, 2008). Ogretmen
adaylarinin, dezavantajli 6grencilerle ¢alismalari, kendi rahat alanlarindan ¢ikip kendilerini
sorgulama ve ger¢ek durumlarla ylizlesmelerine sebep olabilmektedir (Tangen, Mercer,
Spooner-Lane ve Hepple, 2011). Ayrica, farkli 6grencilerle calisma konusunda kendilerinde
Ozgiiven hissetmeleri sonucunu dogurabilmektedir (Mergler, Carrington, Boman, Kimber ve
Bland, 2017). Akyildiz (2017) 6gretmen adaylarmin engelli bireyleri yakindan taniyip, onlarla
beraber olmalarina firsat vererek “onlara yonelik farkindalik gelistirmek amaciyla egitim
fakiiltelerinde var olan THU dersi kapsaminda 6gretmen adaylarina proje ¢alismalari verilebilir”
(s. 169) Onerisi getirmistir.

THU kapsaminda bir projeyle ilgili olarak Ama¢ ve Akglin’iin (2013), dgretmen
adaylariyla yaptiklart ¢alismada, bu dersin, proje seklinde uygulanmasi, egitim icerikli ve
dezavantajli gruplardan gelen &grencilerle ilgili olmasmin, 6gretmen adaylarinin mesleki
egitimlerine katkida bulundugu sonucuna ulagilmistir.

Cesitli sebeplerle dezavantajli durumda bulunan g¢ocuklarin bu durumun yarattigi
olumsuzluklar1 azaltmak veya bu durumdan kurtulmalarint saglamak i¢in egitim énemli bir islev
gorebilir. Ayrica, egitimde esitlik ve adaletin gerekliligi de dezavantajli &grencilerin
egitimlerinin iyilestirilmesini zorunlu hale getirmektedir. Bu nedenlerle dezavantajli durumdaki
gruptan gelen 6grencilerin egitimlerinin iyilestirilmesi i¢in gerekli adimlar atilmalidir. Bunu
saglamak i¢in de oncelikle meveut durumu analiz etmek ve 6gretmenleri bu 6grenci grubunun
egitimsel, sosyal ve Kkiiltiirel ihtiyaclarma uygun olarak egitmek gerekmektedir. Alanyazin
incelendiginde, THU kapsamida ogretmen adaylarmin dezavantajli gruplardan gelen
Ogrencilerine bire bir egitim verme tecriibeleriyle ilgili, 6zellikle {ilkemizde yeterli ¢alismanin
olmadig1 goriilmektedir. Bu nedenle mevcut c¢alisma, alanyazindaki bir boslugu doldurmak
bakimindan 6nemlidir. Dezavantajli 6grencilere daha iyi egitim verebilecek Ogretmenlerin
yetistirilmesi acisindan bu ¢alismanin 6nemli oldugunu sdylemek de miimkiindiir. Ayrica bu
caligmanin, 6gretmen adaylarinin aktif rol aldig1 dezavantajli 6grencilere destekle ilgili projeler
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yapmak isteyen aragtirmacilara katkisi olacagi ve bu sekilde benzer projelerden elde
edilebilecek verimin artirtlmasini saglayabilecegi diisliniilmektedir.

Bu ¢aligma, iilkemizin giineydogu bolgesinde bulunan bir sehirde gergeklestirilmistir.
Sehir, Suriye sinirinda bulunmakta ve yogun Suriyeli siginmaci niifusu barindirmaktadir.
Aragtirmanin yapildigi tiniversite 2007 yilindan sonra kurulan ve 2018 itibariyle yaklasik on bin
Ogrencisi olan bir iiniversitedir. Bu arastirma kapsaminda, dezavantajli 6grencilerin akademik
ve sosyal olarak gelismelerine destek olmak amaciyla ders katalogunda bulunan THU dersini
alan o6gretmen adaylarindan bu 6grenci grubuyla ilgili proje gelistirmeleri istenmistir. 10 Fen
gruplarmi olusturmuslar ve sehir merkezinde bulunan {i¢ ilkokul ve iki ortaokulda projeyi
gerceklestirmislerdir. Proje kapsaminda 6gretmen adaylari, okullardaki sinif, brang ve okul
idarecilerinin belirlemis oldugu, akademik, sosyal ve kiiltiirel olarak destege ihtiyact olan en
dezavantajli 6grencilere egitimler vermislerdir. Bu destek egitimlerinden bazilar1 sunlardir: a)
Ogrencilerin akademik olarak eksik kaldiklar1 konularda telafi egitimi, b) Suriyeli siginmaci
ogrencilere Tiirk¢e dil gelisimlerine destek amacgh etkinlikler, ¢) Film izleme, d) Satrang
oynama, e) Spor etkinlikleri yapma vb.

Ogretmen adaylarma dezavantajli 6grencilerle ilgili 6n bilgi edinmeleri igin Rehberlik
Aragtirma Merkezi (RAM) ile goriismeleri ve akademik yayinlari arastirmalari Onerilmistir.
Ayrica proje kapsamindaki sinif, brang ve rehber dgretmenlerinden bu dgrenciler hakkinda
detayli bilgi edinmeleri saglanmis ve fakiiltedeki konu alan1 uzmam &gretim elemanindan bilgi
almalar istenmistir. Egitimleri 6grencilerin ihtiyaglarina gore sekillendirmeleri saglanmstir.
Projede gorev alan 6gretmen adaylariyla iki haftada bir, olagan olarak yansitict toplantilarda
projenin gidisatt hakkinda gorlismeler yapilmistir. Ayrica projenin yiiriitiildiigii okullar
idarecileriyle iletisim halinde olunarak gerekli desteklerin verilmesi saglanmigtir. Arastirma
siirecinin tasarimiyla ilgili ayrintili bilgi Sekil 1°de verilmigtir. Sekilde de goriilecegi gibi
degerlendirme asamasinda &grencinin durumuna gore, 0gretmen adaylari ihtiyag belirleme
asamasina geri donmekte ve 6grenci grubuna gerekli destegi vermeye devam etmektedirler. Bu
asamalar dongiisel bir yap1 sergilemektedir.
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Arastirma sorusu
Bu aragtirmada su sorulara cevap aranmustir:

1. Ogretmen adaylarinin, THU kapsaminda dezavantajli &grencilere destek egitimi

verme deneyimleri nasildir?

2. Buprojenin 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik egitimlerine varsa, katkisi nedir?
Yontem
Bu c¢alismanin amaci, projede gorev alan 6gretmen adaylarinin dezavantajli 6grencilere destek
egitimi verme tecriibelerini anlamlandirmaya ve yorumlamaya yoneliktir.

Bu nitel ¢alisma, yorumlayici paradigma temel alinarak hazirlanmistir. Bu paradigma
“gercegin sosyal olarak kurgulandigi ve gozlenebilir, tek bir gergekligin olmadig1 ama bir olgu
i¢cin ¢oklu gergekliklerin veya yorumlarin oldugu” (Merriam ve Tisdell, 2016, s. 11) anlayisina
dayanmaktadir. Bu ¢alisma yorumlayici olgubilim (fenomenoloji) (Merriam ve Tisdell, 2016)
olarak desenlenmistir. Olgubilim deseni “farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili
bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir” (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 78). Bu
caligmada, dgretmen adaylarinin dezavantajli 6grencilere destek egitimi verme deneyimlerini
ortaya ¢ikarmaya ve anlamlandirmaya odaklanilmistir.

Orneklem/¢calisma grubu

Ogretmen adaylari, bu projeye ve ¢alismaya goniillii olarak katilmiglardir. Nitel arastirmalara
uygun olarak, amach Ornekleme yontemlerinden benzesik Ornekleme ile projeye katilan
O0gretmen adaylart bu c¢alismanin katilimecr grubunu olusturmustur. Bu c¢alismada yer alan
O0gretmen adaylariyla ile ilgili bilgiler Tablo 1°de ayrintili olarak verilmistir. Tablo 1
incelendiginde, toplam 18 Ogretmen adayimnin projeye katildigi, biiyiik cogunlugunun kadin
oldugu ve tniversite egitimlerinin iiglincli yilinda olduklar1 goriilmektedir. Proje kapsaminda
akademik, sosyal ve kiiltiirel destek verdikleri 6grenci sayist da toplam 62°dir.

Tablo 1
Katilimcilara Ait Bilgiler
Katilimci Bolim Smif Cinsiyet Dezavantajli
Sayisi Ogrenci Sayist
Kadin  Erkek
10 Fen Bilgisi 3 9 1 30
Ogretmenligi
8  Sosyal Bilgiler 3 7 1 32
Ogretmenligi
Toplam 18 16 2 62

su sekildedir: a) Tiirk¢e (okuma, anlama, yazma, konusma) konularinda gii¢liigii olanlar, b) Hig
okuma yazma bilmeyen Tiirk ve Suriyeli 6grenciler, c) Bedensel ve hafif diizey zihinsel engeli
olanlar, d) Sosyallesmeyle ilgili problemleri olanlar ve e) Matematik ve fen konularinda sikintisi
olanlar.

Bu caligmada, Ogretmen adaylarinin 6zel hayatini korumak amaciyla, bulgular
kisminda, onlarin isimleri yerine, E1, E2, K1, K2 vb. seklinde kodlamalar yapilmis ve onlarin
kimligini ortaya ¢ikartacak herhangi bir ibareye yer verilmemistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin
goriisleri aynen aktarilmis, imla hatalarinda diizeltmeler yapilmadan dogal halleriyle
sunulmustur.

Veri toplama

Nitel galigmalarda, goriismeler, gozlemler ve belgeler veri toplama yontemleridir (Merriam ve
Tisdell, 2016). Bu ¢alismada ii¢ veri toplama yontemi kullanilmistir.
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Bu ¢alismanin birinci ve temel veri toplama yontemi 6gretmen adaylarinin hazirladigi
raporlardir. Bu verileri toplamak i¢in ayni zamanda dersin sorumlusu olan arastirmacilar
tarafindan olusturulmus 16 adet agik uglu sorudan olusan bir form kullanilmistir. Sorular,
Ogretmen adaylarinin kendilerini, ¢alistiklar1 6grenci grubunu ve okulu tanitmalarina ve proje
kapsaminda egitim ortamini ve siirecini tanimlamalarina, karsilagtiklar1 zorluklari, bunlar i¢in
¢oziim Onerilerini ifade etmelerine ve bu projenin Ogretmen olarak yetisme siireglerine
katkilarmni belirtmelerine ve yorumlamalarina yonelik olarak hazirlannmustir. Ogrenci raporlarini
teskil eden 6rnek sorular sunlardir:

1. Kendinizi biraz tanitabilir misiniz? (Yasiniz, cinsiyetiniz, memleketiniz vb.)

2. Destek egitimi grubu ic¢in gonillii mii oldunuz? Yoksa mecburen mi bu gruba

katildiniz? Cevabiniz evet ise nedenlerini agiklayabilir misiniz?

3. Destek egitimi igin gittiginiz okulu biraz tanitabilir misiniz?

4. Destek egitimi i¢in sorumlu oldugunuz Ogrenciyi/leri tanitabilir misiniz? (Yasi,

sorunlari, aile durumu vb)

5. Verdiginiz destek egitimi siirecini tarif edebilir misiniz? (Hangi giinler, ka¢ saat,
hangi ders, nerede, nasil vb).

Tipik bir ders siirecini tarif edebilir misiniz?

Destek egitimi i¢in yaptiginiz bir hazirlik var mi1? Varsa neler?

Destek egitimi sirasinda karsilastiginiz problemler var mi1? Varsa nelerdir?

Sizce dezavantajli 6grencilere destek egitimi vermenin zorluklar nelerdir? Kisaca
acgiklayiniz.

10. Sizce bu destek egitiminin olumlu yonleri var m1? Varsa nelerdir?

11. Sizce, bu destek egitimi projesi, sizin “Ogretmenlik egitiminiz” i¢in faydali mi?

Nigin?

12. Baska bir projede destege ihtiya¢ duyan dezavantajli 6grenciler ile ¢alismak ister

misiniz? Neden?

Ikinci veri toplama yontemini 6gretmen adaylariyla yapilan toplantilarda tutulan notlar
olusturmustur. Ogretmen adaylariyla iki haftada bir projenin uygulanmasima yonelik yansitici
toplantilar yapilmis ve bu toplantilarda notlar alinmigtr.

Uciincii veri toplama ydntemi olarak arastirmaci giinliigii  kullanilmustir. Nitel
caligmalarda arastirmaci giinliikleri, aragtirma siireciyle ilgili notlarin tutulmasi, duygu ve
diisiincelerin yazilmasi gbz oniine alindiginda bir veri araci olarak kullanilmaktadir (Merriam ve
Tisdell, 2016). Bu kapsamda, bu ¢aligmanin ikinci aragtirmacist proje kapsaminda arastirmact
giinliigii tutmustur. Yansitic1 toplantilarda 6gretmen adaylarmin psikolojik durumlari, projeye
kars1 hevesleri, ¢abalar1 ve yasadiklari sikintilar goézlemlenmistir. Bu toplantilardaki 6gretmen
adaylarinin gorisleri, onlarla ilgili gdzlemlerimiz, projeyle ilgili plansiz olarak ¢at kap1 odamiza
gelip goriis bildiren ve soru soran Ogretmen adaylariyla olan diyaloglar, projenin
gerceklestirildigi okullardaki idareci ve dgretmenlerle yapilan goriismelerle ilgili diisiinceler
kaleme alinmistir.

Projede yer alan 6gretmen adaylarindan formdaki sorular baglaminda, déonem sonu
sinavi yerine gececek rapor hazirlamalari istenmistir. Bu raporlarin bilimsel bir arastirma igin
kullanilacagi kendilerine bildirilmistir. Ayrica kendilerini tanitici herhangi bir ibarenin bilimsel
makalelerde yer almayacag1 ve iigiincii kisilerle paylasilmayacagi anlatilmistir. Universiteden
alinan izin sonrasi veriler 2016-2017 akademik yilinda toplanmustir.

A S

Arastirmacilar

Bu caligmanin arastirmacilari, ilgili egitim fakiiltesinde uzun yillar ders vermis ve konuyla ilgili
tecriibesi olan kisilerdir. Bu ¢aligmanin birinci arastirmacisi, THU dersinin fakiilte koordinatorii
olarak uzun yillar ¢alismig, dersin kapsaminin genisletilmesi, projelerin gesitlendirilmesi ve
dersin amacina uygun yiiriitilmesi i¢in ¢aba sarf etmis ve bu alanda makaleler yazmig bir
arastirmacidir. Ikinci arastirmaci ise daha once bu dersin sorumlulugunu almis, dgretmen
adaylarinin ozellikle Suriyeli siginmacilart igine alacak sekilde projeler iiretmesine ve
uygulamasina katkida bulunmustur. Ayrica THU konusunda yayimlar yapmustir.

618



Ogretmen Adaylarinin Dezavantajli Ogrencilere Egitim Verme Deneyimleri: Zorluklar ve Firsatlar

Aragtirmacilar, bu ¢alismay1r desenlemis, projeyi genel hatlariyla tasarlamis ve
Ogrencilerin gorisleri ve ihtiyaglari dogrultusunda diizeltmeler yapmislardir. Bu proje
kapsaminda &grencilerin yonlendirilmesi, bilgilendirilmesi ve uygulama esnasinda karsilasilan
sorunlarin giderilmesi i¢in aragtirmacilar gerekli destegi vermislerdir. Bu nedenle Yildirim ve
Simsek’in (2013) belirttigi gibi “arastirma siirecinin dogal bir parcas1” haline gelmislerdir (s.
49).

Verilerin analizi

Ogretmen adaylar1 toplam 201 sayfalik rapor hazirlamislar ve bu raporlar mevcut ¢alismanin
temel verilerini olusturmus ve tematik analize tabi tutulmustur. Bunun i¢in 6nce kodlamalar
yapilmis sonra kodlamalar bir araya getirilip temalastirilmistir. Buradaki amag¢ kodlamalar
sonucunda daha kapsayici bir olguya ulagmaktir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Birinci adimda, her bir arastirmaci, raporlar tek tek okuyup notlar almis ve acik
kodlamalar yapmustir. Kodlardan yola ¢ikilarak ilk temalari olusturmuslardir. Ikinci adimda,
arastirmacilar birlikte ¢alisip temalar {izerinde karar kilmiglardir. Toplant1 ve giinliik notlar1 da
bulgular1 desteklemek i¢in analiz edilmistir. Verilerin analizi sonucu {i¢ tema ve bunlara bagh
olarak dokuz kategori elde edilmistir.

inandiricihik, aktarilabilirlik, tutarlik ve teyit edilebilirlik cahsmalar:

Nicel ¢alismalardaki i¢ gegerlik, dis gecerlik, i¢ giivenirlik ve dis giivenirlik kavramlarmin
yerine nitel arastirmalarda inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlik ve teyit edilebilirlik kavramlari
kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bunun igin ¢esitli yontemler kullanilmaktadir.
Yildirim ve Simsek’e (2013) gore inandiricilik i¢in: a) Uzun siireli etkilesim, b) Derinlik odakli
veri toplama, c) Cesitleme, d) Uzman goriisii ve e) Ogretmen aday1 katilimer teyidi;
aktarilabilirlik icin: a) Ayrintili betimleme ve b) Amagh ornekleme; tutarlik i¢in tutarlik
incelemesi ve teyit edilebilirlik i¢in teyit incelemesi yontemleri kullanilmaktadir.

Mevcut ¢aligmanin inandiriciligi i¢in 6gretmen adaylariyla projenin basindan sonuna
kadar uzun siireli etkilesim saglanmistir. Verileri hem &grenci raporlarindan hem de toplantida
tutulan goriisme notlarindan ve arastirmacinin gézlemlerini i¢eren arastirmaci giinliigiinden
toplayarak c¢esitleme saglanmistir. Ayrica ortaya c¢ikan temalar igin uzman goriisiine
basvurulmus ve bu temelde gerekli diizeltmeler yapilmistir. Katilimer teyidini saglamak
amaciyla temalar, son toplantida 6gretmen adaylarina sunulmusg ve onaylar1 alinmistir.

Dis gecerlik, yani aktarilabilirlik ¢aligsmasi igin, Merriam ve Tisdell’in (2016) belirttigi
gibi ayrintili betimlemeler ve 6gretmen adaylarimin goriislerinden alintilar yapilmistir. Tutarlik
incelemesi i¢in Yildirnm ve Simsek’in (2013) onerdigi sekilde hem wverilerin toplanmasi
esnasinda hem de analiz siirecinde biitiinciil bir yaklasim sergilenmistir. Gerektiginde teyit
incelemesi i¢in kullanilmak iizere ham veriler, ilk kodlamalar ve ¢ikarimlar saklanmustir.

Bulgular
Verilerin analizi yapildiktan sonra ii¢ tema ve bunlarla ilgili olarak dokuz kategori bulunmustur.
Bu temalar ve kategoriler sunlardan olusmaktadir:
1. Ogretmen adaylarinin karsilastiklari zorluklar
a. Dilden kaynakli iletisim problemleri
b. Dis etkenler
¢. Zaman problemi
d. Pedagojik tecriibe eksikligi
e. Duygusal anlar
2. Ogretmen adaylarinm psikolojik kazanimlari
3. Projenin mesleki egitimlerine katkilari
a. Pedagojik eksikliklerinin farkina varma
b. Teorinin uygulamaya doniistiiriilmesi
¢. Smuf yonetimi ve iletisim becerilerini gelistirme
d. Bilinmeyene hazirlik
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Sekil 2 bu ¢aligmanin bulgularini 6zet olarak vermektedir. Buna gore, THU dersi
6gretmen egitimi programinda yer almaktadir. Dezavantajli 6grencilerle yapilan THU projesinin
mesleki egitime katki temasi, 6gretmen egitimi genel ¢ergevesiyle iliskilidir.

Ogretmen adaylarinin karsilastiklar zorluklar

Bu aragtirmanin yapildigi sehirde bulunan ilk ve ortaokullardaki idareciler ile sinif ve brang
Ogretmenleri, akademik, sosyo-ekonomik ve psikolojik olarak diger 6grencilerden farkli olup
destege ihtiya¢c duyan dgrencileri belirlemislerdir. Ogretmen adaylar1, bu 6grenciler igin proje
kapsaminda akademik ve sosyal destek etkinlikleri yapmuslardir. Ogretmen adaylar1, heniiz tam
anlamiyla dgretmenlik formasyonuna sahip olmayan 6grencilerdir. Ogretmenlik uygulamasi ve
okul deneyimi gibi uygulama derslerini heniiz almadiklar1 i¢in okullara gidip dezavantajli
ogrencilere destek verirken zorluk yasamuslardir. Ogretmen adaylarmin bu 6grencilerle
calisirken karsilagtiklart zorluklar temasinin kategorilerini sunlar olusturmustur: a) Dilden
kaynakli iletisim problemleri, b) Dis etkenler, ¢) Zaman problemi, d) Pedagojik tecriibe
eksikligi ve ) Duygusal anlar.

Sinif Yonetimi ve fletigim Bilinmeyene
Becerilerini Gelistirme TTazirhk

l Teorinin
Uygulamaya

Ogretmen / Donistiiriilmesi
Aday1

. L Meslcki Katkalar
Ogretmen Lgitimi
T Pedagoijik
Eksikliklerinin Farkina
THU | Varma
_ Dezavantajli
Ogrencilere Destek .
grt.nlu.)ll‘;jr;;i = - Ogrelmep Adg}f]ﬁnnm
Psikolojik
Kazammlan

/

Ogretmen Adaylarmm
Karsilastiklar Zorluklar

-_‘_—_‘__'_‘—'———__ o " . fp
Pedagojik Tecribe Eksikligi

A W

Dilden Kaynakl fletisim

Problemleti Dig Etkenler Zaman Problemi Duygusal Anlar

Sekil 2. Calismanin bulgulari
Dilden kaynakli iletisim problemleri: Proje kapsaminda 6gretmen adaylarinin dezavantajli

Ogrencilere destek egitimi verirken karsilagtiklar1 zorluklardan en dnemlilerinden bir tanesi de
Suriyeli Ogrencilerle yasadiklari iletisim zorluklar1 olmustur. Bu 6grenciler Tiirkgeyi heniiz
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ogrenemedikleri icin akademik ve sosyal uyum konularinda zorluklarla karsilasmaktadirlar.
Proje kapsamindaki 6gretmen adaylart da Arapga bilmedikleri i¢in bu &grencilerle iletisim
kurmakta zorluk ¢ektiklerini ifade etmektedirler. Bu konuda 6gretmen adaylarinin bazi goriisleri
su sekildedir:

Osrencilerle aramizda iletisim kopuklugu olmasi sebebiyle simf icerisinde otoriteyi
saglamak cok zor oldu. Ozellikle birka¢ ogrencinin ¢ikarmis oldugu sorun verdigimiz
egitimi zorlastirdi. Ogrenciler sadece birbirini anladiklar: icin bizi dinlemekte zorluk
gektiler. (K11)

Oncelikle egitimde kaynastirdigimiz 6grenciler Suriyeli olduklart icin iletisimde sikinti
yasiyordum. (K16)

Dus etkenler: Proje kapsaminda 6gretmen adaylari, ¢ogu zaman okul bitiminde bu dgrencilerle
bir araya gelmisler ve normal ders zamani bittikten sonra okul idaresinin uygun gordiigi
smiflarda dezavantajli 6grencilere ihtiyag duyulan alanlarda destek egitimi vermis ve etkinlikler
yapmiglardir. Son ders zilinin ¢almasindan sonra yapilan bu egitimler baz1 dis etkenler
tarafindan boliinmiis ve 6gretmen adaylarina zorluklar yasatmistir. Bu konudaki bazi 6gretmen
adaylarinin gorisleri su sekildedir:

Ders anlatirken hademelerin dersi boliip temizlik yapmalar: problem oluyordu yaklasik
7-8 dakika dersten gidiyordu. (E1)

Son ders zilinden sonra egitim yaptigimiz i¢in normalde okulda kimsenin olmamasi
lazim ama okuldaki tamir vb. islemleri icin gelen ustalarin giiriiltiileri hem bizi hem de
ogrencilerimizi rahatsiz ediyordu. (K9)

Aragtirmact gilinliiglindeki notlara baktigimizda bu problemi O6grencilerin proje
yiiriitiictilerine haber verdigi ve proje yuriitiiciilerinin de bunu azaltmak i¢in okul idarecileriyle
iletisime gectigi belirtilmektedir. Okul idarecileri de bu durumdan rahatsiz olduklarim ve gerekli
uyarilar1 yaptiklarini belirtmislerdir.

Ayni sekilde Ogrencilerin alt1 saatlik normal egitimlerini tamamladiktan sonra ilave
egitim almalari, zaten yorulmus 6grencilerin dikkatini ¢ekme konusunda 6gretmen adaylarina
zorluklar yasatmistir. Bu konudaki bir 6gretmen adayinin goriisii su sekildedir:

Ogrencilerin yeni bir dersten ¢ikmis olmasi ile sikilmis halleri oluyordu. Ve ben nasil
bir sey yapsam da derse baslasam sikilmalarint onleyebilirim diyordum. Bunun igin
yeterli arastirma yaptiktan sonra diger haftalarda bagarili yontemler buldum.
Ogrencilerin hepsi evlerine dagildiklarinda sadece destek égrencileri kaliyordu.
Egitimimiz  bittiginde ise; ¢ocuklarin tek basina eve gitmeleri konusunda
endigeleniyordum. Ciinkii benim dersimde ve sorumlulugum altinda olduklarim
hissediyordum. Her hafta ayni endiseyi yasardim. (K7)

Zaman problemi: Ogretmen adaylarmin, proje kapsaminda dezavantajli dgrencilerle galigirken
karsilastiklar1 zorluklardan biri de zaman problemidir. Ogretmen adaylari, haftalik olarak
degerlendirildiginde, Ogrencilere kisa bir siire egitim vermeyi verimlilik agisindan sikintili
gormiislerdir. Konuyla ilgili 6gretmen adaylarmin goriisleri su sekildedir:

Bizim kisa bir siire icerisinde haftada sadece birka¢ saat 6grencilere ders anlatip vakit
ayirmak ¢ok zor. Ogrencilerin ailevi problemleri, cevresi, basarisi herhangi bir
problemi psikolojik a¢idan da olabilir bunlart kisa bir siire icerisinde ogrenmek
actkgast biraz imkanlart kisithyor. Ozellikle birinci simf ogrencisi olduklart icin bir
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sirii bahaneler bulup ilk baslarda beni ¢ok yordular. Ama zamanla onlarda uyum
saglamaya ¢alistilar. (K2)

Bize verilen siire ise haftada sadece bir buguk saatti bu siire i¢inde bunlari 6grenmek
epey zordu elimden geldigi kadar 6grenmeye calistim bu stire zarfinda. (K4)

Bazi okullarda proje kapsamindaki egitimler, 6gle arasinda veya 6gretmenlerin uygun
gordiigli zamanlarda yapilmistir. Ancak bu durum da 6gretmen adaylara zorluk yasatmistir.
Ogretmen adaylarinin konuyla ilgili gériislerini su alintida gorebiliriz:

Biz ogrencileri aldiktan yarim saat sonra 6gle yemegi arast veriliyordu ve bu da egitimi
yarida kesmemize yol aciyordu. (E2)

Pedagojik tecriibe eksikligi: Ogretmen adaylarmnin, proje kapsamindaki dgrencilerle bir araya
geldiklerinde yasadiklar1 zorluklardan bir tanesi de Ogretmenlik tecriibelerinin olmamast ve
bununla ilgili egitim fakiiltesinde aldiklar1 teorik dersleri heniiz uygulama safhasina
gecirememis olmalaridir. Bu da 6gretmen adaylarinda kaygi ve heyecana yol agmistir. Fen
bilgisi 6gretmenliginden kadin 6gretmen adaylarinin goriisleri su sekildedir:

Destek egitimi sirasinda karsilastigim en biiyiik problem ilk defa sinif ortamina girdigim
ve ilk defa ders islemeye calistgim icin yasadigim heyecan ve ogrencilerin ilk
haftalarda zorla gonderildigi igin isteksiz olusu. (K3)

Zorlandigim noktalardan biri ise ogrencilere nasil davranmam gerektigiydi. Bazi
ogrencilerim hi¢ s6z dinlemeyen ¢ok yaramaz ogrencilerdi. Bu nedenle onlara nasil
davranmak gerektigi, o6grenme isteklerini kirmadan onlara nasil okuma yazmayi
astlamam gerektigi konusunda eksiklerim vardi. (K4)

Duygusal anlar: Ogretmen adaylarinin dezavantajli  dgrencilerle iletisimleri esnasinda
yasadiklar1 duygusal anlar da olmustur. Ozellikle Suriyeli 6grencilere egitim veren 6gretmen
adaylari, bu 6grencilerin aile bireylerinden, yakin akrabalarindan ve arkadaslarindan bazilarini
kaybetmeleri nedeniyle yasadiklar1 travmadan etkilenmisler ve duygusal zamanlar
yasamiglardir. Kadin 6gretmen adaylarindan bir tanesi, bu dgrencilerin yasadiklar psikolojik
travmalardan ve ailevi durumlarindan nasil etkilendigini ve duygusal anlar yasadigini su sekilde
ifade etmektedir:

Fatma kiigiik yasta iki kardegini kaybettigi igcin bazen derste ¢ok durgunlasirdi. Bir
dersimde aglamisti yanmina gidip neden agladigini sordugumda bana kardeslerimi
ozledim demisti. Ben bunu duyduktan sonra oéyle icim sizladr ki gozyaslarima hakim
olmakta ¢ok zorlandim ve sarilmistim. (K4)
Ogretmen adaylarinin psikolojik kazanimlart
Proje, Ogretmen adaylarina {iniversite siniflarindan ¢ikip, ger¢ek Ogretme ortamlarina
girmelerine imkami saglamistir. Uygulama derslerini (Okullarda gozlem ve &gretmenlik
uygulamasi) normalde 4. simnifin giiz ve bahar dénemlerinde aldiklari i¢in 6grendiklerini heniiz
uygulama asamasina gelememislerdir. Ogretmen adaylarinin ifadelerine gore egitim
fakiiltesinde aldiklar teorik derslerin yaninda uygulamaya yonelik ve aktif olarak ¢aligtiklar1 bu
proje, 6gretmen adaylarini olumlu yonde etkilemis ve psikolojik kazanimlar elde etmislerdir.
Ogretmen adaylari, proje kapsaminda dezavantajli 6grencilerle beraber ¢alismislar ve
onlarin akademik ve sosyal uyumlar1 konusunda etkinlikler yapmislardir. Bu etkinlikler
sirasinda zorluklar yagamalarina ragmen 6gretmen adaylari; memnun olduklarini, manevi bir
haz aldiklarin1 ve o 6grencilerin hayatlarinda bir farklilik yarattiklari i¢cin mutlu olduklarini
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belirtmislerdir. Ornegin, bir 6gretmen aday1 “iyi ki 6gretmen olacagim” diyerek dezavantajli
Ogrencilerle ¢aligmaktan duydugu memnuniyeti ifade ederek sdyle devam demistir:

Proje sayesinde bir siirii iyi yiirekli minik 6grenci tanidim. Hem ben onlart ¢ok sevdim

hem onlar beni ¢ok sevdi. Onlarin bir nebze olsun kalplerine dokunmug olmak ve

onlarin sevgisi sayesinde benim mutlu olmam bu diinyadaki en mutluluk verici bir

duygu olsa gerek. IYI KI 6gretmen olacagim. (K2)

K2 kodlu bu kadm &gretmen adayi, raporunda, “IYI Ki” kelimesini biiyiik harflerle
yazmis ve bu konuya verdigi dnemi belirtmistir.

“Bagka bir projede dezavantajli 6grenciler ile ¢aligmak ister misiniz?” sorusuna bir
Ogretmen aday1 sOyle cevap vermistir:

Baska bir projede dezavantajli ogrenci gruplariyla ¢alismak isterim. Ashinda onlar

bana ben onlara ¢ok sey kattim. Hosgoriiyii yardimi ogrendim sikintilarim paylastim.
(K3)

K3 kodlu kadin o6gretmen adayi, THU dersi kapsamindaki projede dezavantajl
Ogrencilere destek egitimi vermenin faydali oldugunu, hem dezavantajli 6grencilerin hem de
kendisinin bu projeden faydalandigimi ifade etmektedir. THU ve benzeri sosyal proje
derslerindeki amaglardan biri olan karsilikli kazanma durumu burada ortaya ¢ikmis ve bu
Ogretmen adayr grubunun hem mesleki olarak hem de kisisel olarak kendini gelistirdigi dile
getirilmistir.

Ayni sekilde K7 kodlu 6gretmen adaymin goriisiine gore, dezavantajli 6grencilere
egitim verme tecriibesi bu 6gretmen adayini memnun etmis ve psikolojik kazanimlar elde
etmistir. Bu konudaki goriisleri sdyledir:

Dezavantajli ogrencilere geri kaldiklar: konularda onlara katkida bulunmak eksik
yonlerini tamamlamak beni iyi bir égretmen oldugum diigiincesine iterek memnun etti.
Onlara 6grettigim tek bir kelime bile beni inanilmaz mutlu etti ve edecektir. (K7)

E2 kodlu erkek 6gretmen adayinin bu konudaki goriisii de soyledir:

O cocuklar bizim sayemizde okula karst artik 6n yargiuli olmayacak, dil 6grenmek igin
ufak da olsa altyapi aldilar, 6grenme istegi olustu. Bu mutluluk vericiydi. (E2)

K10 ve K6 kodlu kadin Ogretmen adaylari memnuniyetlerini su sekilde ifade
etmislerdir:

Bu ogrenciye egitim verdigim igin o kadar mutluyum ki, ikinci donem siirekli olarak
ogrencimi ziyaret edecegim. Eksikliklerini tamamlamaya devam edecegim. (K10)
Ogrencilerimin olmasindan gurur duyuyorum ve bu durumdan ¢ok mutluyum. (K6)

Proje kapsaminda destek egitimi alan dezavantajli 6grencilerin dgretmenleriyle yapilan
kisa goriismelerde Ogretmenler, bu Ogrencilerin Ogretmen adaylariyla beraber calismaya
basladiktan sonra degistiklerini daha aktif olmaya ve sosyal olmaya bagladiklarini ifade
etmislerdir. Bu ilerlemede &gretmen adaylarinin bir katkisinin oldugu kabul edilebilir bir
durumdur. Proje sonunda dgretmen adaylar projeyi degerlendirirken, dezavantajli 6grencilerin
basarilarini artirmalarinda katkilari oldugu i¢in mutlu olduklarini ifade etmislerdir. K15 kodlu
kadin 6gretmen adayinin raporuna yazdig: su climle dikkat ¢ekicidir:

Haftalar sonra doniip baktigimda baya yol aldiklarini goriince seviniyordum, mutlu
oluyordum. (K15)
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K12 kodlu kadin 6gretmen adayinin ayni konudaki goriisii de onemlidir:

Bu ders olmasaydi oradaki ogrencileri taniyamayacak ve yasadiklart zorluklar

bilmeyecektim. Bu sayede onlarla iletisim kurdum ve sorunlariyla ilgilenme firsati

yakaladim. Kendimi onlarin yerine koydum. Tuvalete bile gitmek istediklerini

soyleyemeyen ogrenciler derslerde bizi ¢ok sevdiklerini soyliiyorlardi. Bu gercekten

gtizel bir duygu... Ders ¢ikislarinda bizi operek sarilarak yolcu ediyorlardi. (K12)

Baska bir 6gretmen adayi, proje kapsaminda okullara gidip dezavantajli 6grencilere
egitim vermenin onu nasil mutlu ettigini su climlelerle ifade etmektedir:

Okuldaki ogretmenlerin, 6grencilerin ve ¢alisan personellerin ben 6gretmenmisim gibi
saygt gosterip deger vermesi bana ogretmenlik mesleginin gercekten kutsal ayni
zamanda altin gibi ¢ok degerli bir meslek oldugunu hatirlatti. Destek egitimi sayesinde
gergekten kendime en dogru, en uygun meslegi sectigimi anladim... dezavantajli
ogrencilerle vakit gecirmek, onlarla oyun oynamak, konusmak ve ¢alismak biiyiik bir
ayricaliktir. (KS5)

Olagan degerlendirme toplantilarinda proje yiiritiiclilerinin almig oldugu notlar
incelendiginde de goriilmektedir ki Ogretmen adaylari, projenin baglarinda endiseli
goziikkmiislerdir. Basarip basaramama konusunda sik sik proje yiiriitliciilerine sorular
sormuglardir. Hatta bir 6gretmen adayi, bu projenin zor olacagini, miimkiinse degistirmek
istedigini ifade etmistir. Ancak hem proje yiiriitiiciilerinin hem de grup arkadaslarinin ¢abalar1
sonucunda projede yer almaya devam etmistir. Bu 6gretmen aday1 proje sonundaki raporunda,
bu durumu soyle ifade etmistir:

Baslarda projenin zorlugunu goriince vazge¢mek istemistim eger hatirlyyorsaniz. Simdi
diistintiyorum da vazge¢cmemekle iyi bir karar vermigim. Ogrencilerimin ilerleyisini
goriince kendimi mutlu hissettim. Béyle projelerin icinde her zaman yer almak isterim.
(K11)

Projenin mesleki egitimlerine katkilar:
Ogretmen adaylari, proje kapsaminda egitim verdikleri i¢in okulda dgrendikleri teorik bilgileri
uygulama firsat1 yakalamiglar ve tecriibe kazanmislardir. Bu, onlarin 6gretmen olarak yetisme
siireclerine olumlu olarak yansimustir. Ogretmen adaylari, her ne kadar dezavantajli grencilerin
egitimiyle ilgili 6zel bir ders almamis olsalar bile okul ¢evresini tanima, herkesin fikrini
paylasabilecegi Ozgiir 6grenme-0gretme ortamlart hazirlama, meslektas, 6grenci ve ailelerle
iletisim kurma, dersi planlama, grencileri tanima, 6grenci ihtiyaglarini belirleme, belirlenen
plana gore dersi isleme, 6grenmeyi degerlendirme, 6grenciye doniit verme, ihtiyag duydugu
konularda aragtirma yapma ve kendini sorgulama gibi 6gretmenlik formasyonuyla ilgili temel
becerilerin farkinda olup uygulama asamasina ge¢me sansi1 yakalamiglardir.

Ogretmen adaylar1 projenin dgretmenlik egitimlerine katkisiyla ilgili olarak goriislerini
a) Pedagojik eksikliklerinin farkina varma, b) Teorinin uygulamaya doniistiiriilmesi, ¢) Sinif
yonetimi ve iletisim becerilerini gelistirme ve d) Bilinmeyene hazirlik seklindeki kategoriler
olarak ifade etmislerdir.
Pedagojik eksikliklerinin farkina varma: Ogretmen adaylari, egitim fakiiltesinde alan bilgisiyle
ilgili derslerin yaninda, psikoloji, sosyoloji, 6gretim yontemleri, arastirma yontemleri, simif
yonetimi, iletisim vb. dersleri de almislardi. Bu dersler, bir dgretmende olmasi gereken
pedagojik bilgileri ve becerileri kapsamaktadir. Ancak bu dersleri almak, onlarin pedagojik
olarak tam anlamiyla yetismesi anlamina gelmemektedir. Eksik yonlerini gérme ve uygulama
yapma gibi tecriibelere de ihtiyaglar vardir. Proje kapsaminda dezavantajli 6grencilerle birlikte
calismak onlarin eksikliklerini gérme acisindan bir firsat olmustur. Ogretmen adaylari,
pedagojik eksikliklerinin farkina vardiklarini su sekilde ifade etmislerdir:
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4. siniftaki staj icin hazirlikli ve onceden bilgi sahibi olmami sagladigr icin siniftaki
diger arkadaslarima karsin 1-0 énce basliyorum. (E1)

Bu projeyle az ¢ok gelecekte karsilasacagimiz zorluklar: gérdiik ve bu zorluklar: asmak
icin neler yapilabilir eksiklerimiz neler ve nasil tamamlayabilme firsatt sagladi. (K4)

Teorinin uygulamaya doéniistiiriilmesi: Ogretmen adaylari, egitim fakiiltesinde teorik dersler
almiglar ama bunlar1 uygulamaya doniistiirmek icin bu projeye kadar firsat bulamamiglardi.
Proje kapsaminda ger¢ek Ogrencilerle birlikte olmalari, onlara egitim vermeleri, teoride
ogrendiklerini uygulama firsati bulmalarmi saglamistir. Ogretmen aday1 katilimcilarin bu
konudaki goriisleri su sekildedir:

Kitaplardan ogrendigimiz teorik bilgileri pratige dokerek bunlar hakkinda ¢alisma
imkanim oldu. (K11)

Okulu tamimis oldum. Diger 6gretmenlerle konusma firsati buldum. Ogretmen olmanin
gercekten bana iyi geleceginin farkina vardim. Universitelerdeki tek diize egitim,
ogretmen olmak icin yetmiyor. Tecriibe ve yasayarak ogrenme daha etkili bir yontem.
(K12)

Ogrenci{‘erime artik nasil davranmam gerektigi konusunda daha fazla bilgiye sahip
oldum. Ogrencilere karsi saygim, sevgim, sabrim ve hosgériim daha da artti. (K14)

Swnif yonetimi ve iletisim becerilerini gelistirme: Projeye katilan 6gretmen adaylari, projenin
baslamasindan onceki donemlerde sinifta iletigimle ilgili bir ders almiglar ve ayrica bazi
derslerin igerigindeki iletisimle ilgili teorik bilgileri edinmislerdir. Ancak bu becerileri
kullanmak i¢in bir firsatlar1 olmamistir. Dezavantajli 6grencilere egitim verme deneyimleri
sirasinda teorik olarak aldiklart iletisim becerilerini uygulama ve bu becerilerini gelistirme igin
firsat yakalamiglardir. Ogretmen adaylar1 bu konuyu su sekilde ifade etmektedirler:

Oncelikle grencileri derse nasil motive edilecegi konusunda ve onlarla nasil bir
iletisim saglayacagim agisindan bana ¢ok yardimct olmugstur. (K2)

Bu egitim sayesinde 6grenciyle daha yakindan nasil ilgilenmem gerektigini, onlara
sevgiyle giiler yiizle karsilamam gerektigini gormiis oldum. Kiigiik yas grubuna iigtincii
siniflara ders anlattigim icin onlarin zamanla psikolojik durumlarini, nerde ne zaman
ne tepki vereceklerini, diisiincelerini de yakindan gozlemlemis oldum. (K8)

Sinif yonetimi bende oldugu icin ogretmenin ders icerisinde nasil davranacagini, sinifa
nasil hakim olacagini ogrenciye nasil hitap edecegini vs. 6grenmis oldum. Bir konuyu
etkili anlatmada jest, mimiklerinde onemli oldugu, 6grenci ile iletisimde onemli
hususlart gérmiis oldum. (K7)

Bilinmeyene hazirlik: Ogretmenlik meslegi, dogas1 geregi bilinmeyenlerle doludur. Ciinkii nasil
bir 6grenci, idareci ve veli profili ile karsilasacaginizin bir garantisi, dnceden hazirlanmis bir
listesi yoktur. Aym sekilde egitim 6gretim etkinlikleri her ne kadar planlamada miikemmel
goriinse de uygulamada basarili olmayabilir. Ogretmen adaylari, proje sayesinde bilinmeyene
hazirlik konusunda tecriibe edindiklerini su sekilde ifade etmiglerdir:

Ogretmen oldugun siirece bu gibi [dezavantajli Ogrencilerin egitimi] durumlarla

karsilasiimast muhtemeldir... Her asamada hazirliklt olman bu duruma"hdkim oldugunu
gosterir. Hakim olunan her durum kazanmus oldugun bir 6grencidir. Ogrenci bir birey
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demek, bir birey demek toplum demektir. Toplumsal konular her kisiyi ilgilendirdigi
gibi bir egitimci olarak on safta olan 6gretmenler icin kesinlikle onemlidir. (K1)

Ogretmenlik meslegi icerisinde nelerle karsilasacagimiz belli olmadigi icin cegitli
ogrencileri tammak, onlara karst olusturulacak davranislarimi geligtirmek icin iyi bir
uygulama oldu. Elimizden gelse de onlara daha fazla vakit ayrabilsek... (K16)

Bir ogretmen her alanda tiim égrencilere yetebilmeli. Ogrencilerin seviyelerine gore
egitimi vermeye calismal. Ilerki yillarda 6gretmenlik meslegine basladigimda her
seviyeden ogrenci olacaktir ve bu égrencilerin bulundugu ¢evresel kosullar, aile ortami,
zekd durumunu bilmeden o 6grenciyle ilgilenmek pek te miimkiin olamaz. (K3)

Tartisma / Sonu¢ ve Oneriler

Bu arastirmada, egitim fakiiltelerinin biitiin programlarinda yer alan THU dersi kapsaminda,
Ogretmen adaylarinin destege ihtiyag duyan dezavantajli 6grencilere egitim verme deneyimleri
arastirilmigtir.  Egitlik¢i ve demokratik egitim, destege ihtiyag duyan Ogrencilerle diger
ogrencilerin ayni smiflarda ayni Ogretmenler tarafindan egitim almasini Ongdren, biitiin
ogrencileri engeline veya farkliligina bakmadan esit goren bir anlayisla ortaya ¢ikmustir.
Ulkemizde de farkli sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bireysel farkliliktaki ogrenciler ayni
siiflarda akranlariyla birlikte egitim hayatlarina devam etmektedirler. Farkli diizeylerdeki
ogrencilerin aym smnifta egitim almalar1 bir dizi sorunlari da ortaya ¢ikarmistir. Ogretmenlerin
yeterli mesleki becerilerinin olmamasi, deneyimlerinin yetersiz olusu, ailelerden kaynakli
sorunlar ve arag¢ gere¢ vb. sikintilar nedeniyle dezavantajli 6grencilere ilave akademik ve sosyal
destek vermek gerekebilmektedir. Bu ihtiyaca binaen, 6gretmen adaylart THU dersi kapsaminda
gergeklestirdikleri projede dezavantajli 6grencilere destek egitimi vermislerdir. Bu arastirmada,
Ogretmen adaylarinin dezavantajli 6grencilerle galisma deneyimlerinin ne oldugu sorusuna
cevap aranmistir. Verilerin analizi sonucunda ii¢ tema bulunmustur: a) Ogretmen aday1
katilimcilarin karsilastiklar1 zorluklar, b) Ogretmen aday1 katilimeilarin psikolojik kazanimlar
ve ¢) Projenin mesleki egitimlerine katkilart.

Ogretmen adaylari, proje kapsaminda dezavantajli dgrencilerle birlikte calismalar,
akademik ve sosyal destek amacgli egitimler vermeleri esnasinda bazi zorluklarla
karsilagsmiglardir. Verilerin derinlemesine analizi sonucunda 6gretmen adaylarinin tecriibelerine
gore a) Dilden kaynakli iletisim problemleri, b) Dis etkenler, ¢) Zaman problemi, d) Pedagojik
tecriibe eksikligi ve ¢) Duygusal zamanlar yasadiklari ortaya ¢ikmuistir.

Dezavantajli 6grencilere destek, 6gretmenler i¢in zorlu bir siirectir. Farkl seviyelerdeki
Ogrencilerin ayni sinifta bulunmasi, veli baskisi, merkezi smavlarin yarattigi sorunlar vb.
nedenlerle 6gretmenlerin bu konuda desteklenmesi gerekmektedir. Ogretmenlerin dezavantajli
Ogrencilerin hayatlarinda farklilik yaratmalari, onlart manevi olarak tatmin edebilmektedir. Bu
calismamizda da, 6gretmen adaylarinin gesitli zorluklara ragmen, “mutlu” ve “memnun”
olduklarini belirtmeleri 6nemli bir gostergedir.

Verilerin analizi sonucunda &gretmen adaylarinin proje kapsaminda dezavantajl
ogrencilerle ¢alismaktan memnun olduklart ve psikolojik kazanimlar elde ettikleri sonucuna
ulasilmistir. Dezavantajli  6grencilerin egitimi, zorluklart yaninda, o6gretmenlerin kigisel
memnuniyet duymalarina ve O&grencilerin  hayatlarinda farklilik yarattiklar1 i¢in  mutlu
olmalarina katkida bulunmaktadir. Dezavantajli 6grencilerle ¢aligmaktan duyulan memnuniyet
ve psikolojik kazanimlar temasi, dezavantajli 6grencilere karst tutumlarin degismesi bakimindan
O6nemli olabilir.

Dezavantajli  Ogrencilerle g¢aligmaktan elde edilen psikolojik kazanim temasinin
Baldwin, Buchanan ve Rudisill’in (2007) ¢alismasindaki bazi bulgularla ortiistiigii soylenebilir.
Onlarin c¢aligmalarina gore, 6gretmen adaylari, dezavantajli 6grencilerin yogun oldugu cok
kiiltiirli ortamlarda ¢alismanin onlar ig¢in bir firsat oldugunu beyan eden ifadeler
kullanmiglardir. Ugurlu ve Kiral (2011) ve Soykan, Giindiiz ve Tezer’in (2015) ¢alismasinin
bulgulariyla ortiisen bu temaya gore 6gretmen adaylarinin THU kapsamindaki projelerde yer
almalarmin onlari mutlu ettigi sonucuna ulagmislardir.
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Proje kapsamindaki &gretmen adaylartyla iki haftada bir yaptigimiz degerlendirme
toplantilarinda tuttugumuz notlardan elde ettigimiz bilginin analizi sonucunda, basta yasadiklar
sikintilara ragmen 0gretmen adaylarinin projenin sonuna dogru mutlu ve dezavantajli 6grenciler
icin bir projede yer alip onlara destek egitimi vermekten memnun olduklari sonucu teyit
edilmistir.

Arastirmanin yapildig: sehir, kendi niifusu kadar Suriyeli siginmaci barindiran 6rnek bir
sehirdir. Sigimmacilarin ¢ocuklari, MEB biinyesindeki okullarda Tiirk akranlariyla birlikte
egitim almakta ve Tiirk¢eyi heniiz yeterince 6grenemedikleri i¢in bazi zorluklar yasamaktadirlar
(Yasar ve Amag, 2017). Bu 6grencilerin bir¢ogu, 6gretmenleri tarafindan destege ihtiyag duyan
Ogrenciler olarak nitelendirilmis ve proje kapsaminda 6gretmen adaylarindan dil ve diger
akademik konularda destek almislardir. Ogretmen adaylarmnin, siginmacilarm dili olan Arapgayi
bilmemesi dgrencilerle iletisim kurmalarini olumsuz yonde etkilemistir. Bu nedenle dezavantajli
ogrencilerin akademik, sosyal ve kiiltiirel olarak desteklenmesinin énemi artmakta ve 6gretmen
egitiminin buna gore diizenlenmesinde fayda bulunmaktadir.

Ogretmen adaylarmin goriislerinin de yansittig1 gibi Suriyeli grencilerin Tiirkceyi
ogrenmeleri igin mevcut calismalarin yogunlastirilmasinda fayda vardir. Her ne kadar Milli
Egitim Bakanligi PICTES, yani Suriyelilerin entegrasyonu projesi kapsaminda sinifinda
Suriyeli 6grenci bulunan okullara Tiirk¢e Ogretmeni atamasi yapsa da bu Ogretmenlerin
sayisinin artirilmasi ve Tiirk¢e Ogretme gorevinin sadece bu Ogretmenlerin degil biitiin
ogretmenlerin gorevi oldugu konusu tekrar irdelenmelidir.

Bu arastirmamizin bir sonucu olarak dezavantajli 6grencilerin destek egitimi sirasinda,
o0gretmen adaylar1 dis etkenlerden dolay1 bazi zorluklar yasamislardir. Bu etkenler, 6gretmen
aday1, 0gretmen veya dgrenciden kaynaklanmayan ama uygulama yapilan okulun gorevlileri ve
fiziki sartlarindan kaynaklanan etkenlerdir. Egitimler genelde, normal okul zamanindan sonra
yapildigt i¢in okulun temizlik gorevlileri, 6rnegin, bir an Once simifi temizleyip gorevini
bitirmek ve evine gitmek i¢in acele etmekte, bu nedenle, egitim esnasinda sinifa girip egitim
Ogretim ortamini rahatsiz etmektedir. Yelglin ve Karaman’m (2015) okulun fiziki sartlarmin
dezavantajli 6grencilerin akademik basarisini etkiledigine iliskin c¢aligmasinin sonuglari, bu
bulguyu destekler nitelikte degerlendirilebilir. Ciinkii bu arastirmacilar normal okul zamanini ve
egitimini kastederken, mevcut caligma ilave egitim hizmetleriyle ilgili fiziki sartlan
vurgulamaktadir.

Ogretmen adaylar1 ayrica, kisa bir siireligine bu 6grencilerle beraber olduklari igin
zamanin yetmedigini belirtmisler ve konuda zorluklar yasadiklarmni ifade etmislerdir. Ogretmen
egitim programinin bir par¢asi olan THU ve benzeri dersler, tek donemlik olarak verilmekte ve
bu 14 haftalik bir zamana tekabiil etmektedir. Bu zaman diliminde, uygulama yapilan hafta
sayist (planlama haftalari, vize haftasi diigiildiikten sonra) ortalama 10 hafta civarindadir.
Projenin tam anlamiyla uygulanabilmesi i¢in donemlik degil, yillik olarak planlanmasina ihtiyag
vardir. Bu bulgunun Saran ve digerlerinin (2011) bulgulariyla uyumlu oldugu sdylenebilir.

Pedagojik olarak heniiz hazir olmadiklar1 ve tecriibesiz olduklari i¢in dezavantajli
Ogrencilere egitim verme konusunda, 0gretmen adaylari sikintilar yasamislardir. Bu sikintilar
pedagojik tecriibe eksikligi olarak kategorilendirilmistir. Buna goére, Ogretmen adaylarinin
tecribbe kazanmalar1 icin THU ve benzeri dersler bir firsat olarak goriilebilir. Ogretmen
adaylarinin yasadiklar1 pedagojik eksiklerle ilgili olarak belki de akademinin kendisini
sorgulamasi ve bu tiir projeleri gergeklestirirken buna dikkat etmeleri gerekmektedir. Ciinkii
dezavantajli 6grencilere akademik destek olmaya g¢alisirken, onlara zarar verici veya olumsuz
etkileyebilecek durumlara yol agma riski olabilir.

Son olarak Ogretmen adaylari, dezavantajli Ogrenciler olarak adlandirilan, sosyal,
ekonomik, kiiltiirel ve benzeri sebeplerden dolay1 diger 6grencilerden farkli olan bu grupla
caligma sirasinda duygusal anlar yagamiglardir. Bu temayla ilgili alanyazinda benzer bir bulgu
bilgimize gore heniiz yoktur. Ancak duygusal anlarin 6gretmen adaylarinin dezavantajli
ogrencilere karsi tutumlarini olumlu yonde etkileyecegi yorumu yapilabilir. Mevcut ¢alismanin
bulgularinin Kii¢likoglu’nun (2012); Ugurlu ve Kiral’in (2011) ve Kesten’in (2012) bulgulariyla
uyumlu oldugunu sdylemek miimkiindiir: Ciinkii bu calismadaki 6gretmen adaylart THU
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kapsaminda proje yapmalarinin, onlarin mesleki gelisimine katki sagladigi oldugunu
diistinmektedirler. Ayrica bu c¢aligmanin bulgulart Grima-Farrell, Long, Bentley-Williams ve
Laws’m (2014) bulgulartyla ortiismekte ve THU projesinin teori ile pratigin bulusturulup
tiniversite ile okul arasinda kdprii vazifesi gordiigii ortaya ¢ikmustir.

Egitim fakiiltesinde alinan dersler 6gretmen adaylarini pedagojik olarak miimkiin olan
en etkili sekilde yetistirmeyi hedeflemektedir. Bunu test imkani ancak dgretmenlik uygulamasi
gibi derslerde, gercek siniflarda miimkiin olabilmektedir. Bu g¢aligmanin 6gretmen aday1
katilimeilar1, bu uygulama dersini almadan 6nce gergek 6grenci ve simiflarla galistiklar igin
diger 6grencilere gore daha dnceden bu eksiklerini gorme ve buna gore kendilerini sorgulama,
eksikliklerini giderme sans1 yakalamiglardir. Ogretmen adaylar1, mesleki olarak eksik kaldiklart
noktalar1 fark etmek i¢in bu projenin kendileri igin bir firsat oldugunu séylemektedirler.

Teorinin uygulamaya donistliriilmesi, teori ile uygulama arasindaki farkliliklarin
olduguyla ilgili alanyazinda calismalar mevcuttur. Ornegin, Lee (2018), teori ile uygulamanin
bulugsmast i¢in toplum temelli 6gretmen egitiminin Ooneminden bahsetmekte ve Ogretmen
adaylarinin  gelecekte muhtemel calisacaklar1 6grencilerle 6gretmen egitimi sirasinda
bulusmalarmin faydali olacagini belirtmektedir. Mevcut ¢alismanin bulgulari Grima-Farrell, ve
digerlerinin (2014) bulgulanyla ortiismekte ve THU projesinin teori ile uygulamanin
bulusturulup {iniversite ile okul arasinda kdprii vazifesi gordiigii ortaya ¢ikmustir.

Ogretmenlik egitimi, teorik ve uygulama derslerinden olusmakta olup bir biitiin olarak
ele almmalidir. Sadece teorik veya uygulama, nitelikli 6gretmen yetistirmek icin yetersizdir.
Ayrica Ogretmen yetistiren kurumlarin yalitilmis ortamlar degil, Milli Egitim camiasiyla
biitiinlesik, ortak projelerin yiiriitiildiigii, karsilikli deneyimlerin paylagildigi ortamlara zemin
hazirlamasi gerekmektedir. Her ne kadar okul deneyimi ve 6gretmenlik uygulamasi gibi dersler,
tiniversite ile okul arasinda bir bag kurulmasina sebep olsa da, bu derslerin genelde son sinifta
olmasi nedeniyle 6gretmen adaylarinin 6nceki siiflarda, gergek sinif ortamlarini gézlemlemesi,
gelecekte olast 6grenci profiliyle dnceden tanigsmasinda fayda vardir. Bu, hem &gretmen adayi,
hem 6gretmenler, hem de 6gretmen yetistiren kurum ve akademisyenler i¢in faydali olabilir.
Ciinkii egitim dinamik bir olgudur ve giin gectikce, algilar, yontemler, siniflar, 6gretmenler ve
anlayislar degismektedir. Buna uygun, cagin gerektirdigi nitelikte ve kiiltiirel ¢esitliligi artan
smiflara uygun 6gretmen yetistirmek giin gectikce 6nem kazanmaktadir. Bu nedenle, 6gretmen
adaylarinin miimkiin oldugunca, gergek sinif ortamlar i¢in hazirlanmasi hem 6gretmen adaylar1
hem de 6grenciler agisindan fayda getirebilecektir.

Iletisim becerileri 6gretmenler i¢in dnemlidir. Tecriibeyle de ilgili olan bu beceriler,
ogretmen egitimi sirasinda teorik olarak verilmektedir. Ilgar (2017), 6gretmen adaylarinin dzel
gereksinimli, dezavantajli 6grencilerle nasil iletisim kuracaklariyla ilgili eksiklikleri oldugunu
soylemektedir. Ancak, bu g¢aligmadaki 6gretmen adaylarmin dezavantajli 6grencilere egitim
verme deneyimlerine gore, proje onlarin sinif yonetim ve iletisim becerilerini gelistirmistir.
Cetin ve Sonmez’in (2009) bulgulartyla ortlisen bu temaya gore 6gretmen adaylari THU
projesiyle iletisim kurma becerileri kazanmistir.

Ogretmenligi 6zel kilan en énemli nitelik diger mesleklerin aksine, cok degiskenli ve
bilinmezlerle dolu olmasidir. Ciinkii 6gretmenlik insanla alakalidir ve insanin sosyal, psikolojik
ve kiiltiirel yapist egitimi etkilemektedir. Ayni sekilde okul ortami ve velilerin 6zellikleri her
yerde ayni degildir. Bu nedenle, 6gretmen adaylarini bilinmeze hazirhikli olarak yetistirmek
gerekmektedir. Bir okuldaki bir 6grenci i¢in etkili olan bir yontem, bagka bir sehirdeki bagka bir
okulda gecerli olmayabilir. Farkli etkilerin altindaki 6gretmenlik mesleginin bu 6zelliginin
farkina varmalari mevcut ¢alismadaki 6gretmen adaylar i¢in bir yol olmustur. Bilinmeyene
hazirlik temasi, alanyazindaki aragtirmalarda, bizim bilgimize gore, heniiz arastirilmamustir.

Bu c¢alismanin verilerinin analizi sonucunda wulagilan bulgulara gore sunlar
onerilmektedir:

Dezavantajli 6grencilere destek ve bunlarin egitimine karsi olumlu yaklasma, bu
Ogrencilerin okulda ve hayatta basariya ulasmasinda Onemlidir. Bu nedenle, 6gretmen
egitiminin yeniden yapilandirilmasi, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin bilgi ve becerilerinin
artirilmasi gerekmektedir. Ogretmen adaylarinin dezavantajli dgrencilere karsi olumlu tutum
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gelistirmelerine yonelik etkinliklerin desteklenmesi gerekmektedir. Bunun igin 6gretmen
adaylarinin bu 6grencilerle ilgili bilgilerini artirmak amaciyla kurs, seminer, konferans, film
gosterimi, kitap okuma vb. etkinlikler diizenlenebilir.

Ogretmen adaylarinin, gelecekte karsilasacaklar1 gergek simif ortamlarina daha kolay
uyum saglayabilmeleri ve Ogrencilerine daha iyi egitim verebilmeleri i¢in 6gretmen egitimi
sirasinda firsatlar sunulmasi faydali olacaktir. Bunun i¢in dezavantajli 6grencileri gdzlemleme
ve tantyabilmeleri i¢in THU ve benzeri sosyal sorumluluk dersleri bir arag olarak kullanilabilir.

Ogretmen adaylarinin dezavantajli 6grencilerle daha sik bir araya gelmeleri, proje
caligmalar1 yapmalar1 ve dezavantajli 6grencilerin oldugu siniflarda 6gretmenlik uygulamasi
dersini almalar1 faydali olabilecektir.

THU ve benzeri derslerdeki projelerin uygulamaya ve gergek sinif ortamlariyla ilgili
olmasi, okul-liniversite, teori-uygulama arasindaki mesafeyi azaltabilir.

Bu arastirmanin benzerlerinin hem nitel hem de nicel yontemlerle bagka sehir ve
uiniversitelerde yapilmasi, daha fazla 6gretmen aday: katilimciyla gergeklestirilmesi faydali
olacaktir. Benzer ¢alismalar, dezavantajli 6grenciler ve 6gretmenleri, okul idarecileri ve veliler
ornekleminde yapilmasi alana katki saglayacaktir.

Menfaat Catismasi

Bu ¢aligmanin gergeklestirilmesi, verilerin analiz edilmesi, sonug, yorum ve dneriler kismi igin
Ogretmen adayi katilimeilar, arastirmacilar, proje kapsamindaki dezavantajli 6grenciler, onlarin
O0gretmen ve okullarinin idarecileriyle ve tiniversite arasinda herhangi bir menfaat iliskisi
yoktur.
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Extended Abstract

Introduction

The student profile in our schools has changed recently and students from different backgrounds
enter to educational settings. They are educated in the same classrooms with other students.
Teachers’ efforts to improve their academic success and integrate them for social cohesion
sometimes may be inadequate. Because of this, it can be necessary to provide these students
additional help. The Community Service Learning (CSL) is a compulsory course in all
departments of the faculty of education at the university. In this CSL course, teacher candidates
prepare projects related to social and cultural problems of the society. Prospective teachers
taking CSL course organized a project to support academic and social developments of
disadvantaged students in 2017. 10 Science and 8 Social Studies Education teacher candidates
took part in the study. They completed the project in different primary and middle schools
located in the city, where this study was done. The disadvantaged students were selected by
their classroom, subject teachers, and school administrators. The activities that the preservice
teachers provided the disadvantaged students include teaching Turkish to Syrian students,
homework help, academic catch-up, doing sports, playing chess, and watching movies together.
The following research question guided this study: What are the experiences of pre-service
teachers about educating disadvantaged students?

Method

To collect the data for this phenomenological study, we used a form consisting of 16 open-
ended questions that allowed participants to describe the process of the project, their challenges,
and, the project’s contribution to their journey towards becoming a teacher. Each prospective
teacher prepared a final report based on the questions and they formed the data of this study.
The notes we took in regular meetings and researcher journal were the additional data sources
for the analysis. The data were analyzed according to thematic analysis. To do this, each
researcher read the data several times and coded independently. The researchers jointly checked
initial themes and decided for the final themes.

Result and Discussion

Based on the analysis, three main themes emerged: The challenges of teaching disadvantaged
students, psychological gains, and occupational gains. The teacher candidates experienced
challenges while educating disadvantaged students.
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The challenges of teaching disadvantaged students

Communication challenges with Syrian students based on language differences: Because the
Syrian kids had not known fluent Turkish yet, the teacher candidates had problems while
teaching them. The teacher candidates organized activities to teach basic Turkish.

External factors: This challenge includes the factors beyond the disadvantaged students and the
teacher candidates. The educational activities were usually done after school time when the
school staff like janitors were cleaning, mopping, and doing similar jobs to prepare the school
for the next day. This caused noise and sudden disruption of the activities. The teacher
candidates complained about this very much and call it as a challenge while educating the
students.

Scheduling problem: Teacher candidates came together with disadvantaged students weekly for
average two hours and according to them, the time was not enough to do the activities. The
teacher candidates wished to have more time to spend with disadvantaged students.

Lack of pedagogical experiences: These teacher candidates were juniors and they lack enough
pedagogical experiences to teach students. Although they had courses related to psychology,
sociology, teaching methods and such, they were not enough to really take control of teaching.
Because of this, the teacher candidates expressed that they experienced challenges in deciding
the appropriate method for teaching, how to manage discipline problems, and etc.

Emotional moments: The teacher candidates came together with the disadvantaged students who
had various economic, parental, social, and psychological problems. Learning more about their
life history and these problems affected teacher candidates so heavily that they sometimes cried.
This was especially case for the trauma the Syrian students experienced. Many of them lost their
friends, immediate family members, and their homes back in Syria.

Psychological gains: The teacher candidates found a chance to enter real classroom settings to
educate students with various disadvantages. By helping these students, the teacher candidates
expressed that they were happy to make a difference in the life of these students.

Occupational gains

Awareness of their pedagogical incompetence: The project helped the teacher candidates to see
their incompetence related to teaching in general and specifically teaching students from
disadvantaged groups.

Transforming theory into practice: The teacher candidates found an opportunity to apply what
they learned theoretically in their teacher education program.

Improving classroom management and communication skills: The project was a way of
improving classroom management and communication skills of the teacher candidates. They
repeatedly expressed that teaching disadvantaged students improved their teaching skills,
especially skills related to managing a classroom and communicating with the kids.

Preparation to “unknowable”: Teaching is an occupation that is full of “unknown.” This means
that you cannot be sure if a teaching method works for all students you have because the
diversity of the students and their socio-cultural backgrounds affect their learning and your
teaching. Because of this, the teacher candidates thought that the project helped them be
prepared for an unknowable occupation.

Based on the findings, we suggest that the teacher candidates should be in contact with
disadvantaged students in projects like the one we have already presented. This can help teacher
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candidates learning more about the students. By doing this, they can be better prepared to meet
disadvantaged students’ educational needs.
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