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Ozet: Bu calismada 6zel 6gretim yontemleri-1l dersinde
mikrodgretim uygulamalarina katilan fen bilgisi 6gretmen

adaylarinin  mikro6gretim  uygulamalar1  hakkindaki
goriiglerinin -~ incelenmesi  amaglanmistir.  Durum
calismasina gore desenlenen aragtirmanin ¢alisma

grubunu iki yil boyunca uygulamalara katilan 74 fen
bilgisi 6gretmen adayir olusturmaktadir. Veriler ii¢ adet
acik uglu sorudan olusan form ile toplanarak igerik analizi
teknigiyle analiz edilmistir. Analizler sonucunda, fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin mikrodgretim uygulamasi
hakkindaki diigiinceleri olumlu goriisler, olumsuz goriisler
ve ¢ozlim Onerileri seklinde ii¢ ana temada toplanmustir.
Olumlu goriisler temasi kisisel gelisim, mesleki yeterlilik,
ogretim becerileri ve smif iklimi olmak tizere dort
kategoriden olusmaktadir. Olumsuz goriisler temasi
uygulama, performans ve uygulama ortami olmak iizere
ti¢ kategoriden olusmaktadir. Coziim Onerileri temast ise
uygulama, zaman, degerlendirme formu ve elestiri olmak
tizere dort kategoriden olugsmaktadir. Bu sonuglar
dogrultusunda fen egitiminde mikrodgretim
uygulamalarina yonelik ¢esitli oneriler sunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Mikrodgretim, fen egitimi, fen bilgisi

Abstract: In this study, it is aimed to examine the
opinions of  pre-service science  teachers
participating in micro-teaching practices in special
teaching methods-Il lesson. According to the case
study patterned research, study group consisted of
74 science pre-service teachers who participated in
the study for two years. The data were collected
with three open-ended questions and analyzed by
content analysis technique. As a result of the
analyzes, the opinions of pre-service science
teachers about micro-teaching were gathered in
three main themes: positive opinions, negative
opinions and solution suggestions. The theme of
positive views consi sts of four categories: personal
development, professional competence, teaching
skills and class climate. The theme of negative
views consists of three categories: implementation,
performance and application atmosphere. The
solution suggestions theme consists of four
categories: application, time, evaluation form and
criticism.  According to these results, various
suggestions are presented for micro-teaching
applications in science education.
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Giris

Mikrodgretim Ogretmen adaylarina On tecriibe ve uygulama becerisi kazandirmak amaciyla
gelistirilmistir ve bir dersi Ogretme siirecini kapsamaktadir (Allen, 1966; Bell, 2007). Bu
kapsamda Ogretme siireci “planla, ogret, gézlemle, yeniden planla, yeniden Ogret ve tekrar
gozlemle” asamalarindan olusmaktadir (Van Mondfrans, 1969). Mikrodgretim 6gretmen
adaylarinin 6gretimlerini yapay ve risksiz ortamda uygulamalarina olanak saglayarak, gercek ve
dogal smif ortamindaki 6gretime hazirlayan bir tekniktir (Brent, Wheatley ve Thomson, 1996).

Bu teknik zaman ve 68renci sayisi agisindan dlgeklendirilmistir (Boyer, 1975).

Ogretmen adaylar1 mikrodgretim siirecinde sadece belirlenen &gretme becerisine odaklanir
(jioma, Obasi ve Ifegbo, 2014). Mikrodgretim uygulamalari, belirlenmis ve sinirlandirilmis bir
konunun, 5 ile 20 dakika siire igerisinde, kiiciik bir 6grenci grubuna sunularak degerlendirilme
stirecini kapsamaktadir (Van Mondfrans, 1969). Degerlendirme asamasit video kaydi ile
yapilabilir. Video kaydi kullanimi, mikrodgretim tekniginin uygulanmasinda zorunlu bir durum
degildir fakat eger mevcutsa fayda saglar (Ashlock, 1968). Mikrodgretim tekniginin sahip oldugu
bu 6zellikler 6gretim becerilerinin etkili bir sekilde gelismesini ve bu gelisen beceriler tizerine
diistinmeyi 1ilerletir. Bu sebeple Ogretim davranislari hakkinda diistinme mikrodgretim ile

yakindan iligkilidir (Amobi ve Irwin, 2009).

Bu teknik 6gretmen adaylarinin mesleklerine hazirlanma siirecinde gelisimlerinin verimli, hizli
ve eglenceli olmasma olanak saglamaktadir (Al-Methan, 2006). Mikrodgretim teknigi bir
ogretmen adaymin 6gretim esnasindaki performansina dair anlik geri bildirim vererek, 6gretmen
adayina en iyi 6gretim performansmni kazandirmaktadir (Altman ve Ramirez, 1971). Ogretmen
adaylarma mesleki gelisim siirecinde aninda doniit vermek kadar giiven ve destek vermekte
oldukca &nemlidir (Al-Methan, 2006). Ogretmen adaylari meslege basladiklarinda
uygulayacaklar1 dgretime dair kaygi yasamaktadir ve yasanilan bu 6gretme kaygisi ile giiven
arasinda zit yonli bir iliski bulunmaktadir. Bu sebeple 6gretmen adaylarinda giiven diizeyleri
arttinlir ise yasamis olduklar1 6gretim kaygilar1 da azaltilmis olacaktir (Peker, 2009a). Tim
bunlar sayesinde 6gretmen adaylar1 6gretmenlik meslegini deneyimleyerek teori ve uygulama

arasindaki farki kapatmis olacaklardir (Ijioma, Obasi ve Ifegbo, 2014).
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Literatiirdeki mikrodgretimle ilgili yapilan calismalar incelendiginde calismalar iki gruba
ayrilmaktadir. ilk gruptaki calismalar, mikrodgretimin etkilerinin degerlendirildigi calismalardir.

Ikinci gruptaki ¢aligmalar ise mikrodgretimle ilgili goriislere dair yapilan calismalardir.

Ik gruptaki calismalarda mikrodgretimin dgretmen adaylariin; dgretim (Sen, 2010), konusma
(Kuru, 2017), psikolojik danmisma (Yaka,2013), matematik etkinliklerini diizenleme
(Hacisalihoglu Karadeniz, 2014), pedagojik alan bilgileri (Kartal, Yamak ve Kavak, 2017) ve
teknoloji kullanim becerileri (Kaleli Yilmaz ve Ergiin, 2017) gibi baglamlar iizerine etkileri ele
alinmigtir. Ogretmenlik mesleki becerileri iizerinde mikrodgretimin olumlu etki sagladig yapilan
bu caligsmalar sonucunda belirlenmistir. Bunun yaninda bireylerin tutum (Arsal, 2014), 6z yeterlik
(Karisan, 2017), kaygi (Bulut, 2015), performans becerilerinin gelismesi (Shah ve Masrur, 2011)

gibi baglamlar {izerinde de mikrodgretimin olumlu etki gosterdigi ortaya koyulmustur

Ikinci grupta ele alinan mikrodgretimle ilgili goriislere dair yapilan calismalar kapsaminda;
Biyoloji (Atav, Kunduz ve Secken, 2014), Kimya (Karatas ve Cengiz, 2016), Matematik (Kilig,
2016), Tirkce (Goger, 2016), Okul oncesi (Kiigiikoglu, Kose, Tasgin, Yilmaz ve Karademir,
2012), Fransizca (Ozgelik, 2017) ve Ingilizce (Saragoglu, Giirisik ve Furat, 2018) gibi alanlarda
ogretmen adaylarinin goriisleri incelenmistir. Bu caligmalarda genel olarak 6gretmen adaylarinin
mikrodgretim uygulamalar1 hakkinda olumlu goriislere sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bununla
birlikte Punia, Miglani ve Singh (2016) 6gretmen adaylarinin hepsinin bu uygulamaya dair
olumlu bir tutuma sahip olmadiklarini, Gibbs (1980) 6gretmen adaylarinin bu uygulamanin bazi
ozelliklerinden hosnut olmadiklarint ve Gess-Newsome ve Lederman (1990) siirecin bireylerde
kaygi yarattig1 sonucuna ulagsmiglardir. Mergler ve Tangen (2010) ile Donnelly ve Fitzmaurice
(2011) calismalarinda 6gretmen adaylarinin smif ortaminda davraniglarin1  yonetebilmeleri
acisindan kaygi yasasalar da mikrodgretimin 6gretmen adaylarinin mesleki kimliklerini olumlu

etkiledigini, bireylerin kendilerine olan gilivenlerinin artmasini sagladigin1 ortaya koymuslardir.

Literatlir taramasinin incelenmesi sonucunda mikrodgretime dair yapilan ¢aligmalarda
mikrodgretimin etkisinin incelenmesi kadar mikrodgretime dair goriisler konusunda fazla ¢alisma
yapilmadigr goriilmektedir. Mikrodgretime yonelik goriislerin belirlendigi arastirmalarda; benzer
caligmalarin ayn1 ya da farkli branstaki 6gretmen adaylariyla tekrarlanarak sonuglarimin diger
caligmalar ile karsilastirilmasinin yarar saglayacagi vurgulanmaktadir (Hacisalihoglu Karadeniz,
2014; Peker, 2009a; Saracoglu, Giirisik ve Furat, 2018).
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Literatiir taramasi biraz daha 6zellestirilerek fen bilgisi 6gretmen adaylari ile yapilan ¢alismalar
daha detayli incelenmistir. Bu boyutta Canbazoglu Bilici ve Yamak (2014) teknolojik pedagojik
alan bilgisi (TPAB) temelli mikrodgretim uygulamasinda goriis toplamislar ve TPAB’a agirlik
vererek sonuglarini da bunlar ¢ergevesinde c¢izmislerdir. Giirbiizoglu Yalmanci ve Aydin (2016)
akran degerlendirmelerini etkileyen nitelikler belirlemek {izere goriis olarak mikrodgretimle ilgili
goriisleri akran degerlendirmesi gercevesinde sinirlandirarak sunmuslardir. Babacan ve Sagmaz
Oren (2018) teknoloji destekli bir mikrodgretim uygulamasinda 6grencilerin gériisleri iizerine
etkilerini incelemislerdir. Bu sebeple daha genis ¢erceveden bakan, goriislerin sinirlandirilmadigi
bir calismanin literatiire katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu calismada iki yillik bir siireg
icerisinde Ozel Ogretim Yontemleri-II dersinde mikrodgretim uygulamalarina katilan fen bilgisi

ogretmen adaylarinin mikrodgretim teknigi ile ilgili goriislerinin neler oldugu arastirilmistir.
Yontem
Arastirma Modeli

Nitel aragtirma yontemlerinden birisi olan durum ¢aligmasi ‘nasil’ ve ‘ni¢in’ sorularini temel
alarak arastirmanin derinlemesine ¢alisilmasina imkan sunmakta (Yildirim ve Simsek, 2018) ve
arastirmanin mekan ve zaman boyutlari igerisinde 6zellestirilmesini saglamaktadir (Biiyilikoztiirk,
Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018). Bu ¢alismada da fen bilgisi 6gretmen
adaylariin mikroogretime dair goriislerinin kendi dogal ortaminda, zaman ve mekan boyutlari
dahilinde, nasil ve nigin sorulariyla temellendirilerek arastirilmak istendiginden nitel arastirma

yonteminin desenlerinden biri olan durum ¢aligmast yontemi kullanilmistir.
Evren ve Orneklem

Calismanin amaci kapsaminda derinlemesine arastirma yapma sebebiyle amagsal 6rneklemenin
cesidi olan olgiit Ornekleme sekli benimsenerek calisma grubu olusturulmustur. Olgiit
orneklemede gozlem birimleri belirli niteliklere sahip olaylar, kisiler, durumlar ya da nesnelerden
olusturulmaktadir (Biyiikoztiirk ve digerleri, 2018). Bu calismada 06lgiit olarak mikrodgretim
uygulamalarina katilan 6z ve akran degerlendirme asamalarini tamamlayan 6gretmen adaylar

calismaya dahil edilmistir. Bu dogrultuda arastirmanin ¢alisma grubunu Tiirkiye nin I¢ Anadolu
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Bolgesinde bulunan koklii bir iiniversitenin Egitim Fakiiltesinde Fen Bilgisi Egitimi Anabilim

Dali’nda 6grenim goren 4. sinif seviyesinde 74 6gretmen aday1 olusturmaktadir.
Veri Toplama Araci

Bu calismada veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen agik uglu sorulardan olusan form ile
toplanmistir. Ag¢ik uglu sorular kisilerin sorulara serbest bir sekilde cevap vermesine olanak
saglamaktadir. Bu avantaj da ¢alismada arastirmaciya beklemedigi ya da planlamadig1 cevaplari
da sunarak, ayrintilt ve daha genis bilgiler elde etme firsat1 sunabilir (Biiyiikoztlirk ve digerleri,
2018). Sorular olusturulurken mikrodgretim ile ilgili yapilan arastirmalarda kullanilan formlar
incelenmistir. Bu dogrultuda mikrodgretim tekniginin olumlu ve olumsuz ydnlerini, tekniginin
uygulamasinda ortaya ¢ikan olumsuzluklarin giderilmesine dair 6gretmen adaylarinin ¢oziim
Onerilerini belirlemek amaciyla bu yonde acik uglu sorular hazirlanmistir. Bu agik uglu
sorulardan olusan form Ozel Ogretim Y®éntemleri-II dersi kapsaminda uygulanan mikrodgretim
uygulamasinin degerlendirilmesiyle toplanmistir. Form asagidaki acik uclu sorulardan

olusmaktadir:
1) Mikrodgretimin size gére olumlu yonleri/katkilar: nelerdir?
2) Mikrodgretimin size gore olumsuz yonleri nelerdir?

3)Mikrodgretimin olumsuz yonlerine ve karsilasilan problemlere dair sizin ¢dziim

Onerileriniz nelerdir?
Veri Toplama Siireci

Egitim Fakiiltelerinin Programinda Ozel Ogretim Yoéntemleri II dersinin igeriginde mikrodgretim
uygulamalari ile dersin yiiriitiilmesinden sdz edilmektedir (Yiiksek Ogretim Kurulu [YOK],
2007). Bu nedenle calisma Ozel Ogretim Yontemleri-II dersi kapsaminda yiiriitiilmiistiir.
Donemin basinda 2 hafta fen bilgisi 6gretmen adaylarina mikrodgretim uygulamasi tanitilmis,
dersin amag ve kazanimlarindan bahsedilmistir. Bu tanitimdan sonra;

1) Fen bilgisi 6gretmen adaylarina ortaokul fen programindaki konular ve kazanimlar

onceden belirlenerek kendi istekleri dogrultusunda dagitilmistir. Fen bilgisi 6gretmen

404



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-1SSN:2146-5983  Yil: 2019 Sayi: 52 Sayfa:400-427

adaylarmin konu anlatimini gergeklestirecekleri tarihler de bu zaman diliminde
belirlenmistir.

2) Her hafta 4 fen bilgisi 6gretmen adayinin kazanimlar dogrultusunda planlamis olduklar
15-20 dakikalik uygulamalar1 kamera ile kayit altina alinmistir.

3) Bir fen bilgisi 6gretmen aday1 tarafindan kazanim dogrultusunda gergeklestirilen sunumla
ilgili akranlarinin diisiince ve elestirileri yazili ve sozlii olarak alinmigtir.

4) Konu anlatimini gergeklestiren her bir fen bilgisi 6gretmen adaymin da kendi video
kaydini izleyerek akran ve 6z degerlendirmeler dogrultusunda kazanimi tekrar planlayip
bunu mail yoluyla ders yiiriitiiciisli olan 6gretim iiyesine gondermesi saglanmistir.

5) Donem sonunda fen bilgisi 6gretmen adaylarindan 3 agik ug¢lu sorudan olusan form ile

veriler toplanarak siire¢ tamamlanmustir.
Verilerin Analizi

Verilerin analiz edilmesinde toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere
ulasabilmek ve detayl bir inceleme yapabilmek i¢in icerik analizi benimsenmistir. i¢erik analizi
ile incelenen verilerde benzer veriler, belirlenen kavram ya da temalar altinda bir arada
toplanarak, anlasilir bir sekilde diizenlenme yapildiktan sonra incelenip yorumlanir (Yildirim ve

Simsek, 2018). Bu baglamda su islemler yapilmistir:

1) Verilerin kodlanmas1: Oncelikle her bir gretmen adayma ait goriis formlar1 Ogretmen
Aday1 1,08retmen Aday1 2.. (OA1,0A2..) seklinde isimlendirilerek her bir soruya verdikleri
yanitlar her soru i¢in kendi i¢inde biitiinciil olarak incelenmistir. Cevaplar tekrar tekrar okunarak
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplar barindirdiklart ozelliklere gore simiflara

ayrilarak kodlanmustir.

2) Temalarin bulunmasi: Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin verdikleri cevaplardan
olusturulan kodlarin ortak 6zelliklerine gore de kategoriler olusturularak mikrodgretime ait uygun

tema altinda verilerin siniflandirilmasi tamamlanmustir.

3) Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi: Analizi sirasinda olusturulan kodlar, kodlayici
giivenirligini saglamak icin iki uzman tarafindan analiz edilerek kodlayicilar arasinda goriis

birligi saglanana kadar devam edip, kodlayicilar aras1 uyum saglanmistir. Kodama stireci durum
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caligmalarinda arastirmacinin siireci sistematik bicimde gelistirip, asamali bir sekilde sunarak
bagka bir arastirmacinin ihtiya¢ duydugunda kontrol edebilecegi ya da kullanabilecegi bir veri
sunmast gecerlik ve giivenirligi arttirmaktadir (Biiyiikoztirk ve digerleri, 2018; Yildirim ve
Simsek, 2018). Gegerlik ve gilivenirligi arttirmak amaciyla veri kaynaklarindan dogrudan alintilar
yapilip fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bazi gorislerine ait dogrudan ciimlelere de bulgular

kisminda yer verilmistir.

4) Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi: Her goriisiin kag fen bilgisi 6gretmen adayi

tarafindan ifade edildigi de frekans (f) ile tabloda gosterilerek bulgular tanimlanmistir.
Bulgular

Bu béliimde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin agik uglu sorulara vermis olduklart yanitlardan elde
edilen bulgular; fen bilgisi 6gretmen adaylarinin mikrodgretim uygulamasina dair olumlu
goriisleri, olumsuz goriisleri ve olumsuzluklara dair ¢6ziim Onerisi goriisleri olmak tizere 3 baslik

altinda sunulmustur.
Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Mikroégretim Uygulamalarina iliskin Olumlu Gériisler

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin mikrodgretim uygulamalaria iliskin goriislert Tablo 1°de
verilmigtir. Tablo 1 incelendiginde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin mikrodgretimin olumlu
yonlerine dair goriislerinin en fazla katkisinin mesleki yeterlilik kategorisine (f=141), en az
katkisinin da sif iklimi kategorisine (f=8) ait oldugu goriilmektedir. Mesleki yeterlilik
kategorisinde en fazla katkinin tecriibe kazanmak (f=35), en az katkinin ses tonunu ayarlayabilme
(f=1) oldugu goriilmektedir. Sinif iklimi kategorisinde en fazla katkinin ¢ikabilecek problemleri
gorme (f=5), en az katkinin O6grencinin dikkatini ¢ekmenin Onemini anlama (f=1) oldugu
goriilmektedir. Olumlu goriislere dair fen bilgisi 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplar
dogrudan alint1 olarak asagida Orneklendirilmistir: Mesleki yeterliliklerine katki sagladigini
diistinen fen bilgisi 6gretmen adaylarinin dogrudan alintilarindan olusan 6rnek ciimleler asagida

sunulmustur.

Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 bu ciimleleriyle 6zel anlamda 6gretimi planlama ve grup olusturma

becerilerine katki sagladigini diistinmektedirler.
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OA15: “Verilen bir kazanmimi nasil simfa aktaracagimi ve nasil bir plan hazirlayacagimi

ogrendim.”

)

OAI1S: “Grup olustururken nasil olusturulmasi gerektigini égretti.’

Tablo 1.

Mik-roogretim Uygulamasina Dair Olumlu Gériisler

Tema Kategori Kod f
Tecriibe kazanmak 35

Ders planlama 28

Zaman yOnetimi 23

Eksiklikleri gorme ve giderme yolunu anlama 21

Sinif yonetimi 17

Mesleki yeterlilik  Etkinlik hazirlama 7
Ogrencileri aktif tutma 5

Kalabalik kargisinda konusma 2

Teorik bilgileri uygulama 2

2 Ses tonunu ayarlayabilme 1
= Elestirel diisiinme becerinin gelisimi 16
=1 Yansitici diisiinme becerisi 15
é Otokontrol saglama 15
= Kisisel gelisim Farkindalik 14
e Oz degerlendirme 10
Ozgiiven artig1 saglama 5

Yaratici diisiinme becerisi 3

Motivasyon saglama 2

. Farkli OYT kullanimim grme 22

Ogretim En iyi ders 6gretiminin kavrama 10

Cikabilecek problemleri gérme 5

Sinif iklimi Anlik problem ¢dzme becerisi 2

Ogrencinin dikkatini gekmenin dnemini anlama 1

OA69: “Tahtaya ¢ikinca ¢ok heyecanlanan ben bu uygulama ile heyecamimi aza indirdim.”’

OA26: “Kendimi videoda izlerken el kol hareketimin dikkat dagitici oldugunu gérdiim ve bu

konuda daha dikkatli olma karari aldim.”

OA18: “Bakis acim ve hayal diinyam genigledi.”
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OA12: “Bu derste arkadaslarimizi elestirme ve bize yapilan elestirileri kabullenebilmeyi

ogrendigimizi diistiniiyorum.”

Ogretim boyutuna katki sagladigmni diisiinen fen bilgisi 6gretmen adaylarinin dogrudan
alintilarindan olusan ornek ciimleler asagida sunulmustur. Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 bu
climleleriyle 6zel anlamda farkli 6gretim yontem ve teknigi kullanimini gérme becerisine katki

sagladigini diisiinmektedirler.

OA44: “En olumlu yonii de bana gore bir ders veya bir kazammla ilgili ne kadar farkly uygulama

yvapabilecegimizi, bunlart hangi sartla uygulayp uygulayamayacagimizi kestirebilme.”
OA7: “Kazanimlara nasil farkl yontemlerle yaklasmam gerektigini 6grenmemi sagladr.”

Simif iklimi boyutuna katki sagladigimi diisiinen fen bilgisi 6gretmen adaylarmin dogrudan
alintilarindan olusan Ornek climleler asagida sunulmustur. fen bilgisi 6gretmen adaylari bu
climleleriyle 6zel anlamda cikabilecek problemleri gorme ve anlik problem ¢ézme becerisine

katki sagladigini diistinmektedirler.

OA37: “Bu uygulama ders anlatimi sirasinda olusabilecek problemlerle ilgili pratik ¢oziimler

tiretmeyi ogretti.”

OAl: “Ne gibi sorunlarla karsilasacagima ve bu tiir sorunlarla nasil bas etmem gerektigi

konusunda bilgilenmeme olanak sagladi.”

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Mikroégretim Uygulamalarma fliskin  Olumsuz

Goriisleri

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin mikrodgretim uygulamalarina iliskin olumsuz goriislerin Tablo

2’de verilmistir.
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Tablo 2.

Mikrodgretim Uygulamasina Dair Olumsuz Gériisler

Tema Kategori Kod f

Zamanin kisitlt olmast 31
Elestirilerin profesyonelce yapilmamasi 24
Yapay sinif ortami 18
Son sinifta uygulanmasi
Kazanimlarin etkinlik yapmaya uygun olmamast
Degerlendirme formu sikici

Uygulama Degerlendirme formu karmasik
Tekrar 6gret kisminin yapilmamast
Yanl davranma
Yontemlerde gesitlilige gidilmemesi
Ders dinleme ile degerlendirme yapmanin es zamanlilig1
Degerlendirme formunun yazili olmasi
Elestiriye cevap taninmamasi

P RPPRPFRPPFPNNDOO®W

Olumsuz yonleri

Dersin kameraya alinmasi
Performans Asir1 heyecan gibi faktorler

=
w

Smnif mevcudunun fazla olmasi
Uygulama Laboratuvara ve laboratuvar malzemelerine ihtiya¢ duyulmasi
ortami Gruptaki kisi sayilarinin fazla olmasi

Sinif siralariin grup etkilesimine uygun olmamasi

P NWOo o

Tablo 2 incelendiginde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin mikrodgretimin olumsuz yoénlerine dair
goriislerinin en fazla uygulama kategorisinde (f=91), en az da uygulama ortami kategorisinde
(f=15) oldugu goriilmektedir. Uygulama kategorisinde en fazla olumsuz goriisiin zamanin kisith
olmas1 (f=31) disilincesinde oldugu gorilmektedir. Uygulama ortami kategorisinde en fazla
olumsuz goriisiin sinif mevcudunun fazla olmast (f=9), en az olumsuz goriislin sinif siralarinin
grup etkilesimine uygun olmamasi (f=1) yoniinde oldugu goriilmektedir. Olumsuz goriislere dair
fen bilgisi o6gretmen adaylarmin verdikleri cevaplar dogrudan alinti olarak asagida

orneklendirilmistir.
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Genel anlamda uygulama boyutunda olumsuz etkilendigini diistinen fen bilgisi 6gretmen
adaylarmin dogrudan alintilarindan olusan O6rnek cevaplar asagida sunulmustur. Fen bilgisi
ogretmen adaylarinin bu climleleriyle mikrodgretimin 6zel anlamda elestirilerin profesyonelce
yapilmamasini, mikrodgretimin 6zel anlamda yapay sinif ortaminda yapilmasini, zamanin kisith
olmasini, son smifta uygulanmasini, degerlendirme formunun yazili olmasini ve elestirilerde

yanli davranilmasini olumsuzluk olarak nitelendirdikleri goriilmektedir.

1

OA36: “Elestirel bakis agisiyla bakabilmenin eksik oldugunu diigiiniiyorum.’
OA14: “Karsimizdaki insanlar gergek bir 6grenci olmadigu icin ¢ok gerildim.”

OA46: “Olumsuz yanlarindan biri ise siire. Yani 20 dk olunca insan kendini kisithyor. Ve dersi

tam islemek istedigi gibi isleyemiyor.”

Performans boyutunda olumsuz etkilendigini diisiinen fen bilgisi 6gretmen adaylarinin dogrudan
alintilarindan olusan 6rnek cevaplar asagida sunulmustur. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bu
climleleriyle mikro6gretimin 6zel anlamda dersin kameraya alinmasini olumsuzluk olarak

nitelendirdikleri goriilmektedir.
OA45: “Video kayd: tedirginlik yaratabiliyor.

OA20: “Ders anlatimi sirasinda kameramin olmast bazi zamanlarda dikkatimi dagitarak

motivasyonumu bozdu.

Uygulama ortami boyutunda olumsuz etkilendigini diisiinen fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
dogrudan alintilarindan olusan ornek cevaplar asagida sunulmustur. Fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin bu ciimleleriyle 6zel anlamda sinif mevcudunun fazla olmasini ve gruptaki kisi
sayilarinin fazla olmasini olumsuzluk olarak nitelendirdikleri goriillmektedir.

OA15: “Uygulamanin en olumsuz yéonii sinif kalabalikligiyds.”’

OA4: “Gruplarin kalabalik olmasi nedeniyle kontrolii saglamada sikintilar yasadim.’

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Mikroégretim Uygulamalarinin Olumsuz Yénlerine

Iliskin Coziim Onerileri
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Fen bilgisi 6gretmen adaylarina {igiincii soruda mikrodgretim uygulamalarinda karsilagtiklar
olumsuzluklara yonelik ¢oziim Onerilerinin neler oldugu sorulmustur. Fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin bu soruya iligkin goriisleri Tablo 3°de verilmistir.

Tablo 3.

Mikroogretim Uygulamalarimin Olumsuz Yonlerine Iliskin Coziim Onerileri

Tema Kategori Kod

Smif meveudu azaltilmalt
Gergek sinif ortaminda yapilmali
Kazanimlar diizeltilmeli
Tekrar 6gret kismi1 uygulanmali
Laboratuvar kullanilmali
Uygulama Sira diizeni etkilesime uygun olarak diizenlenmeli
Grup sayist arttirilmalt
Kamera gizlenmeli
Farkli OYT kullaninu zorunlu olmal
Motive edici ve kaygi giderici ifadeler kullanilmali

Konu anlatimu igin verilen siire arttirilmali
Zaman Tek bir donemle sinirlandirilmamali
Bu uygulama son sinifa birakilmamali

Coziim onerileri

Degerlendirme sadece sozlii olmalt
Degerlendirme Dinleme ve degerlendirme ayrilmali
Formu Form hakkinda 6nceden bilgilendirme yapilmali
Degerlendirme formu sadelestirilmeli

Elestiriyi sadece isteyenler yapmali
Elestirilerin sinirlar1 ¢izilmeli
Elestirilen kisiye s6z hakki taninmali
Elestiriler yazili olarak sunulmali

Elestiri

PR PRPA DOMNMNW NOR RPRrRrPPONMLOWR O

Tablo 3 incelendiginde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin mikrodgretimin olumsuz yonlerine dair
¢cozlim Onerisi gorlislerinin en fazla uygulama kategorisinde (f=23), en az elestiri kategorisinde
(f=7) oldugu goriilmektedir. Uygulama kategorisinde ¢6ziim Onerisi gorlislerinin en fazla sinif
mevcudu azaltilmali (f=6), en az ¢éziim Onerisi goriisiiniin de motive edici ve kaygi giderici
ifadeler kullanilmali (f=1) oldugu goriilmektedir. Elestiri kategorisinde ¢oziim Onerisi
gortislerinin en fazla elestiriyi sadece isteyenler yapmali (f=4) kodunda oldugu goriilmektedir.
(Coziim Onerisi gorislerine dair fen bilgisi 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplar dogrudan

alint1 olarak asagida 6rneklendirilmistir.
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Genel anlamda uygulama boyutuyla ilgili ¢6ziim Oneren fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
dogrudan alintilarindan olusan 6rnek ciimleler agagida sunulmustur. Fen bilgisi 6gretmen adaylari
bu ciimleleriyle mikrodgretim uygulamasinda 6zel anlamda motive edici ve kaygi giderici

ifadeler kullanilmasini ve kameranin gizlenmesini 6nermektedirler.

OA28: “Agsirt heyecan ve kaygimn giderilmesi adina motive edici ve kaygi giderici soylemlerde

’

bulunulabilir.’
OAS5: “Kameray: égrencinin goremeyecegi bir yere onceden koyabiliriz.”

Zaman boyutuyla ilgili ¢6ziim 6neren fen bilgisi 6gretmen adaylarinin dogrudan alintilarindan
olusan 6rnek ciimleler asagida sunulmustur. Fen bilgisi 6gretmen adaylari bu ciimleleriyle 6zel
anlamda konu anlattimi icin verilen silirenin arttirtlmasini ve uygulamanin son sinifa

birakilmamasini 6nermektedirler.

OA11: “Siirenin biraz uzatilmasi gerektigini diisiiniiyorum. Bunun da diger olumsuz yonleri yok

edecegine inantyorum.”

OAS50: "Mikroégretim son sinifta degil daha onceki simif diizeylerinde yapsak daha iyi olur. Hem
daha iyi hazirlanmis oluruz. Hem de son sinifta zamammizi bu kadar ¢ok alan bir siirecle

ugrasmamis oluruz.”

Degerlendirme formu boyutuyla ilgili ¢dziim 6neren fen bilgisi 6gretmen adaylarinin dogrudan
alintilarindan olusan ornek ciimleler asagida sunulmustur. Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 bu
climleleriyle mikro6gretim uygulamasinda 6zel anlamda form hakkinda 6nceden bilgilendirme

yapilmasini ve yazili degerlendirmenin kaldirilmasini 6nermektedirler.

OA35: “Ogrencilere uygulamadan once degerlendirme formundaki tiim maddeler agiklanarak

)

neye bakmalari gerektigi anlatilabilir.’

OAG68: "Degerlendirme rubrigi kaldirilip onun yerine sadece sozlii elestiri olsa daha giizel

’

olur.’

Elestiri boyutuyla ilgili ¢6ziim oneren fen bilgisi 6gretmen adaylarmin dogrudan alintilarindan

olusan Ornek climleler asagida sunulmustur. Fen bilgisi 68retmen adaylari bu ciimleleriyle
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mikrodgretim uygulamasinda 0Ozel anlamda elestiriyi sadece isteyenlerin yapmasini ve

elestirilerin yazili olarak sunulmasini 6nermektedirler.

OA31: “Herkesi yorum yapmaya zorunlu birakmayp, sadece isteyen kisilerden yorum

alinabilir.”

’

OA41: “Sinifin goriislerini bir kdgida yazdirip toplamak olabilir.’
Tartisma ve Sonug

Aragtirmadan elde edilen bulgular, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin mikrodgretimin daha fazla
mesleki yeterlik boyutuna katki sagladigimi distindiiklerini  gostermistir. Mikrodgretim
uygulamalar1 ile ilgili diger olumlu goriisler kisisel gelisim, 6gretim siireci ve siif iklimi

kategorilerinde yer almistir.

Mesleki yeterlilik boyutunda fen bilgisi 6gretmen adaylart mikrodgretim uygulamasinin ders
planlama, zaman yOnetimi ve sinif yonetimi temalarinda kendilerine en fazla katkiy1 sagladigini
diisinmektedirler. Bunlara ek olarak da etkinlik hazirlama, kalabalik karsisinda konusma, ses
tonunu ayarlayabilme durumlarina katki sagladigimi diisiinen fen bilgisi 6gretmen adaylar1 da
bulunmaktadir. Atav, Kunduz ve Segken (2014) ile Babacan ve Sasmaz Oren (2018)’in yaptiklar
caligmalarla mikrodgretimin Ogretmen adaylarinin sinif yOnetimini gelistirdigi  sonucuna
ulagmislardir. Bu ¢alismanin sonucu da literatiirdeki sonucu destekler niteliktedir. Mikrodgretim
isminden de anlagilacagi lizere 6gretimin kisa halidir ve 6gretimin 6n izlemesi gibi diisiintilebilir.
Bu yoniiyle mikrodgretimin fen bilgisi 6gretmen adaylarina mesleki yeterlilik kazandirmasi

beklenilen ve istenilen bir durumdur.

Kisisel gelisim kategorisi incelendiginde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biiyiik bir kismi
mikrodgretim uygulamasinin tecriibe kazandirma, eksikleri gorerek nasil giderilecegini anlama,
elestirel becerinin gelisimi, otokontrol saglama, 6z degerlendirme yapma, 6z giiven artis1 saglama
ve farkindalik olusturma temalarinda daha fazla katki sagladigin1 diistinmektedirler. Bunlarin
yaninda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bir kism1 da yansitic1 diigiinme becerisi, 6grencileri aktif
tutma, yaratici diisiinme becerisi gelistirme, motivasyon saglama ve teorik bilgileri uygulama
temalarinda katki sagladigini diisiinmektedirler. Bu sonuglar mikro6gretimin faydalarina dair

literatiirde yer alan ¢alismalarin sonuglariyla paralel dogrultudadir (Cakir, 2010; Hacisalihoglu
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Karadeniz, 2014; Kourieos, 2016). Atav, Kunduz ve Secken (2014)’ de ¢alismalarinda paralel
sonuclar elde ederek uygulamadaki video kayit ve elestiri boyutlarinin 6gretmen adaylarina
nitelikli davraniglar kazandirdigini ifade etmislerdir. Bunun yaninda Sevim (2013)’ de
caligmasinda mikrodgretim uygulamasinin 6gretmen adaylarinin 6z degerlendirme yapmasina,
eksiklerini gormesine, Ogrenmedeki sorumluluk bilincini kazanmalarina olanak saglayarak
ogretime daha fazla 6nem verdikleri sonuglarini elde etmistir. Calismanin sonuglari literatiirdeki
bu sonuglar1 destekler niteliktedir. Bu diisiincelerin ortaya ¢ikmasinda mikrodgretim uygulamasi
yapildiktan sonra fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kendilerini izleyip yanlislarini gérmeleri ve
akran elestirilerinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Mikro6gretimin amact ve bu sonuglar ayni
cercevede disiiniildiigiinde uygulamanin amaca hizmet ettigi sdylenebilir. Fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin biiyiik ¢ogunlugu 6gretim becerileri kategorisinde mikro6gretim uygulamasinin farkli
Ogretim yontem ve tekniklerinin kullanimin1 gérmeye katki sagladigini diistinmektedirler. Fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin bir kismi da mikrodgretim uygulamasinin en iyi ders Ogretimini
kavrama durumlarma katki sagladigin1 disiinmektedirler. Gorgen (2003) calismasinda
mikrodgretimin dncesi ve sonrasi arasindaki farklara bakarak uygulamanin, 6gretmen adaylariin
simifta ders isleyisine iliskin goriislerinde farkliliklar sagladigini ifade etmistir. Karadag ve
Akkaya (2013) ile Peker (2009a) 6gretmen adaylarinin goriislerini alarak yaptigi ¢alismada
uygulamanin farkli 6gretim yontem ve tekniklerini gelistirmeye katki sagladigi ve farklh
uygulamalar1 gormeye olanak sagladigi sonuglarina ulagmiglardir. Bu calismanin sonucu
literatiirdeki bu sonuglar1 destekler niteliktedir. Benzer sekilde Cakir (2010) 6gretmen adaylarinin
mikro oOgretim tekniginin Ogrenci diizeyine ve kazanimlara uygun bi¢imde materyal
gelistirmesine katki sagladigi sonucunu ortaya koymustur. Goriilmektedir ki uygulama boyunca
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, farkli konularda farkli 6gretim yontem ve teknigini kullanimini
gormeleri fen bilgisi 6gretmen adaylarmin ufkunu agmistir. Fen bilgisi 6gretmen adaylari teorik
olarak bu yontem ve teknikleri bilseler de uygulama boyutunda mikrodgretim teknigi fen bilgisi
Oogretmen adaylarinin  kisa siirede farkli Ogretim yontem ve tekniklerini gorerek
deneyimlemelerine olanak saglamistir. Brent ve digerleri (1996) ‘nin de belirttikleri gibi
mikrodgretim uygulamasi sayesinde Ogretmen adaylar1 6gretmenlik meslegini deneyimleyerek
teori ve uygulama arasindaki farki kapatacaklardir. Fen bilgisi Ogretmen adaylar1 bu
mikrodgretim uygulamasi ile hem 6gretim yontem ve tekniklerini deneyimlemisler hem de hangi

konuda hangi yontem ve teknigin 1yi olacagina dair fikirler edinmislerdir. Fen bilgisi 6gretmen
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adaylarmin bu kazanimlar elde edebilmesi bir baska ders kapsamasinda baska bir uygulama ile
olduk¢ca zordur. Bu yoOniiyle mikrodgretimin 6gretmen adaylarinin meslege baslamadan

muhakkak deneyimlemesi gereken bir uygulama oldugu sdylenebilir.

Sinif iklimi boyutunda fen bilgisi 6gretmen adaylar1 mikrodgretim uygulamasinin ¢ikabilecek
problemleri gorme durumuna daha fazla katki sagladigimi diisiinmektedirler. Buna ek olarak da
anlik problem ¢ozme becerisi ve dgrencinin dikkatini ¢ekmenin 6nemini anlama durumlarina
katki sagladigimi diistinmektedirler. Bu goriislerin neticesinde yukarida bahsedildigi gibi
mikrodgretimin tecriilbe kazandirmasimin degeri bir kez daha anlagilmaktadir. Fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin  meslege baslamadan bu kazanimlar1 edinmeleri mikrodgretim
uygulamasinin degerli bir sonucudur. Altman ve Ramirez (1971)’ in de ifade ettikleri gibi bu

uygulama ile 6gretmenlerin ideal bir konumda gelistirilmesi saglanabilir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylart mikrodgretim uygulamasini faydali bulup bir¢cok olumlu goriise
sahip olsalar da mikrodgretim uygulamasi ile ilgili olumsuz goriislere de sahiptirler. Olumsuz
goriiglerin  uygulama, performans ve uygulama ortami1 kategorilerinde toplandiklari

goriilmektedir.

Uygulama kategorisinde zamanin kisitli olmasi, elestirilerin profesyonelce yapilmamasi ve yapay
simif ortami olmasi durumlari uygulamanin en olumsuz yanlar1 olarak goriilmektedirler. Bu
sonuglar literatiirdeki benzer ¢aligmalarin sonuglarin1 desteklemektedir (Bakir, 2014; Karatas ve
Cengiz, 2016; Sevim, 2013). Ek olarak Kavas (2009)’in o6gretmen adaylarinin akranlarini
degerlendirme konusundaki profesyonel bakis agisina sahip olmama durumlarini ifade etmesi ve
Sahinkayas1 (2009)’nin gergek bir sinif ortamimin saglanamamasini dile getirmesi sonuglarinida
destekler niteliktedir. Karadag ve Akkaya (2013) c¢alismasinda mikrodgretim tekniginde
ogretmen adaylarinin en biiylik probleminin siirenin kisitli olmasinda yasadigini dile getirmistir.
Kiilah¢t (1994) ve Kazu (1996) da c¢alismalarinda zamanin kisith olma sikintisini
vurgulamiglardir. Bunlara ek olarak da fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bir kismi uygulamanin
son smifta yapilmasinin uygulamanin olumsuz yani oldugunu diisiinmektedirler. Bu sonucla
paralel olarak Canbazoglu Bilici ve Yamak (2014) 6gretmen adaylarinin YDS, ALES ve KPSS
gibi sinavlar sebebiyle uygulamanin son smifta olmasinin 6gretmen adaylarmin uygulamay1
ikinci plana atmasina neden oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
az bir kismi da elestiri yaparken ya da anlatan kisiler dinlenirken yanli davranislarin
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sergilendigini  diigsiinerek olumsuz durum olarak belirtmislerdir. Literatiirdeki c¢alisma
sonuclarindan farkli olarak fen bilgisi 6gretmen adaylarinin verilen kazanimlarin etkinlik
yapmaya uygun olmamasinin, degerlendirme formunun sikici olmasinin, yontemlerde cesitlilige
gidilmemesinin, ders dinleme ile degerlendirme yapmanin es zamanli olmasinin ve
degerlendirme formunun yazili olmasmin mikrodgretim uygulamasinda olumsuzluk oldugunu

distinmektedirler.

Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 performans kategorisindeki en olumsuz durum olarak dersin
kameraya alinmasini ifade etmislerdir. Buna ek olarak da asir1 heyecan gibi faktorlerden dolay1
performanslarin1 sergileyemediklerini diisiinerek bu faktorleri mikrodgretim uygulamasinda
olumsuzluk olarak gérmektedirler. Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 kamera kaydinin kendilerinde
endise, heyecan gibi durumlara sebep olarak istedikleri performanslar1 sergileyemediklerini
belirtmislerdir. Bu nedenle de kamera kaydini mikrodgretimin olumsuz yonii olarak
nitelendirmektedirler. Atav, Kunduz ve Secken (2014) de calismalarinda paralel sonuglar elde
ederek uygulamada ki video kaydindan 6gretmen adaylarinin bir kisminin hognut olmadigi
sonuclarina ulagmalarin1 ¢aligmaninbu sunucu destekler niteliktedir. Bu sonuglar 6gretmen
adaylarinin kendilerinin videoya alinmasina dair kaygi yasamalarinin altinda 6zgiiven eksikligi
olabilecegini diisiindiirmektedir. Sullivan (1953)’ a gore, bireyin 6zgiiveninin azalmasi ya da
kaybolmasi kaygiya doniigebilen bir huzursuzluga sebep olabilmektedir (Akt. Celik, 2014).
Ayrica 0gretmen adaylariin tedirgin olmalarinin nedeni olarak video kaydina aligkin olmamalari

gosterilebilir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 uygulama boyutundaki en olumsuz durum olarak sinif mevcudunun
fazla oldugunu ifade etmislerdir. Buna ek olarak da gruptaki kisi sayilarinin fazla olmasini ve
siif siralarinin grup etkilesimine uygun olmamasint mikrodgretim uygulamasinda olumsuzluk
olarak nitelendirmektedirler. Kalabalik o6grenme ortamlarinda c¢ok sayida Ogrenenin es
zamanlarda iletisim kurmasi 6grenme ortaminda cesitli olumsuzluklar meydana getirerek
Ogretme-6grenme siirecinin etkililiginin kaybolmasina sebep olabilmekte ve ayni zamanda
ogrenenlerde memnuniyetsizlige de sebep olabilmektedir (Yaman, 2006). Sinif mevcudunun
fazlalig1 sebebiyle mikrodgretimin tekrar 6gret kisminin yapilamamasi simirliligina bagl olarak

fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bir kismmin bu yorumu yapmis olabilecegi diisiiniilmektedir.
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Kalabalik olmayan siniflarda bu kisim tamamlandiginda uygulamanin bu olumsuz yoniiniin

ortadan kaldirilabilecegine inanilmaktadir.

Fen bilgisi 0gretmen adaylar1 mikrodgretim uygulamasinin olumsuz yonlerine ¢6ziim Onerileri
olarak uygulama, zaman, degerlendirme formu ve elestiri kategorilerinde diizeltilme yapilmasini

Onermektedirler.

Uygulama ortami kategorisi incelendiginde fen bilgisi 6gretmen adaylarmin ¢ogunlugu
mikrodgretim uygulamasinda siif mevcudunun azaltilmasini, uygulamanin gergek sinif
ortaminda yapilmasini ve kazanimlarin diizeltilerek etkinlik yapmaya uygun hale getirilmesini
Oneri olarak dile getirmislerdir. Mustul (2017) calismasini yapay sinif ortami yerine gergek sinif
ortaminda yiiriitmiistiir. Calismanin sonucunda da gercek dgrenciler ile uygulamay1 yiiriitmenin
motivasyonu ve ciddiyeti artirdigin1 vurgulamaktadir. Bu dogrultuda yapilan ¢alismalarin ve fen
bilgisi  6gretmen adaylarinin ¢oziim Onerileri dikkate alinarak uygulamanin gergek sinif
ortaminda yiiriitilmesinin uygulamaya fayda saglayacagi disiiniilmektedir. Fakat Brent ve
digerleri (1996) nin mikrodgretimi 6gretmen adaylarinin 6gretimlerini yapay ve risksiz ortamda
uygulamalarina olanak saglayarak, gercek ve dogal smif ortamindaki 6gretimine hazirlayan
teknik olarak tanimlamaktadirlar. Bu tanimda goriildiigii gibi gergek sinif ortami mikro 6gretimin
dogasma aykiridir. Ayrica mikrodgretimin ger¢ek sinif ortaminda gergeklesmesi durumunda,
ogretmen adaylar1 6grencilerde kavram yanilgilariin olusmasi, uygun ogretim yapilamamasi,
heyecanlarinin 6grencilere yansiyarak 6grencilerde kafa karisikligina sebep olmasi gibi birgok
olumsuz duruma yol agabilirler. Baz1 fen bilgisi 6gretmen adaylar1 da bu aragtirmanin sinirliligt
olan tekrar 6gret kisminin uygulanmasini, uygun etkinliklerde laboratuvar kullanilmasin1 ve sira
diizeninin etkilesime uygun olarak diizenlenmesini Oneri olarak ifade etmislerdir. Ayrica fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin bir kismi1 da motive edici ve kaygi giderici ifadeler kullanilmasini,
grup sayisinin arttirtlmasini, kameranin gizlenmesini ve farkli 0gretim yontem ve teknigi

kullaniminin zorunlu olmasi seklinde onerilerde bulunmuslardir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sinif mevcudunun kalabaligindan sikayet etmeleri tizerine simif

mevcudu azaltilmig fakat fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bir kismmin yine de smif

mevcudundan memnun olmadigr goriilmiistiir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin bir kismi

kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin ayni olduklarin1 ve sikildiklarini dile getirmislerdir.

Fakat biiyiik ¢cogunlugu da kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin ¢ok c¢esitli oldugunu hatta
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bu konuda genis bakis acis1 kazanarak bir¢ok deneyim sagladiklarimi ifade etmislerdir. Bu
sebeple Ogretmen adaylarinin bu konuda zorunlu tutulmasina pek fazla ihtiyag olmadigi
diistiniilmekle birlikte farkli 6gretim yontem ve teknigi kullanilmasina dikkat etmeleri konusunda

O0gretmen adaylarin1 uyarmakla daha fazla fayda saglanabilir.

CO6ziim Onerisi sunulan bir diger durum da uygulama ortaminda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
video kaydma  alinmalar1  sebebiyle heyecan  yaparak kendi  performanslarim
sergileyememelerinden kaynakli olarak uygulama ortaminda kameranin bulunmamasini
istemeleridir. Peker (2009b) calismasinda video kamerast kaydi kullanmayarak ¢alismay1
gerceklestirdiginde, video kaydinin olmasinin daha fazla yarar sagladigi sonucuna ulagmistir. Bu
sonug, ¢aligmacilarin goriisleri ve yukaridaki olumlu goriisler boliimiinde sunulan uygulamanin
video kisminin fen bilgisi 6gretmen adaylarina kazandirdigi kazanimlar goz 6niine alindiginda
fen bilgisi d6gretmen adaylarinin bu ¢6ziim Onerilerinin dogru bir ¢6ziim yontemi olmayacagi
diisiiniilmektedir. Bundan ziyade 6gretmen adaylarinin diger derslerde de video kayitlari ile
etkilesimlerinin arttirilarak hem video kaydinin olumlu yonlerinden faydalanmalari hem de video

kaydina aligmalar1 saglanabilir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 zaman kategorisinde mikrodgretim uygulamasinda ders isleyisi i¢in
verilen siirenin arttirilmasini, uygulamanin tek bir donemle smirlandirilmamasimi ve bu
uygulamanin son sinifa birakilmamasini oneri olarak dile getirmislerdir. Fen bilgisi 6gretmen
adaylar1 ders isleyisinde zamanin arttirilmasini istese de Van Mondfrans (1969) mikrodgretim
uygulamalarinin 5 ile 20 dakikalik sunum ve degerlendirilme siirecini kapsadigini sdylemektedir.
Yani, bu durum mikrodgretim uygulamasinin dogasindan gelen bir durumdur. Siirenin
arttirilmast  halinde uygulama amacindan saparak mikro diizeyde bir ders isleyis
gerceklestirilemez. Bu konuda Ogretmen adaylarina silirenin arttirilamayacagi ve neden bu
kisitlamanin oldugu, amacin mikro diizeyinde bir ders isleyis oldugu gibi durumlar vurgulanarak

anlatilirsa 6gretmen adaylarinin bu diisiinceden uzaklagsmasi saglanabilir.

Degerlendirme formu boyutunda fen bilgisi 6gretmen adaylart mikrodgretim uygulamasinin bu
kategoride degerlendirmenin sadece sozlii olmasini, dinleme ve degerlendirmenin es
zamanliligimin ayrilmasini, form hakkinda énceden bilgilendirme yapilmasini ve degerlendirme
formu sadelestirilmesini Oneri olarak ifade etmislerdir. Dinleme ve degerlendirmenin es
zamanliligimi 6gretmen adaylarinin problem olarak gérmemeleri i¢in degerlendirme formunda
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degerlendirecekleri 6zelliklere 6nceden bakmalar1 saglanarak dinleme sirasinda da fark ettikleri
ozellikleri isaretleyebilecekleri anlatilabilir. Degerlendirme formunda sadelestirmeye gidilmesi
onerisinde ise degerlendirme formunun Milli Egitim Bakanligi’nin 6gretmenlik uygulamasi
dersinde o6gretmen adaylarindan beklenen becerileri yansitmasi nedeniyle sadelestirilmesinin

Ogretmen adaylarina fayda saglamayacag diisiiniilmektedir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylar elestiri kategorisinde mikrodgretim uygulamasinin elestiriyi sadece
isteyenlerin yapmasini, yapilan elestirilerin sinirlariin ¢izilmesini, elestirilen kisiye s6z hakki
taninmasin1 ve elestirilerin yazili olarak sunulmasini 6neri olarak ifade etmislerdir. Elestirel
diisiinebilme becerisini kazanmis bireyler alternatif bakis acilarini gelistirerek ifade edilmemis
diisiincelerin farkina varma ve agik olma, diisiincelerin farkli ifade edilislerini anlama ve
degerlendirme gibi bir takim 6zelliklere sahip olan bireylerdir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006). Fen
bilgisi Ogretmen adaylar1 son smifa gelmis olsalar da pek ¢ogunun elestirel beceriyi
kazanamadig1 ve elestirinin kendilerine fayda saglayabilecegi bilincine sahip olmadiklar
goriilmektedir. Bu durum mikro6gretim uygulama siirecinde belirli miktarda asilsa da siirecte bu
durumun ¢oziilmesi igin elestirinin ne oldugu, nasil olmasi gerektigi, kisilere neler
kazandirabilecegi ve neden 6nemli oldugu gibi durumlar {izerinde durulup siirecin basinda

aciklamalar yapilarak adaylarin bu bilince ulagsmasina fayda saglanip bu durum ¢6ziilebilir.
Oneriler

e Smif mevcudunun fazlalig1 sebebiyle mikrodgretimin tekrar planla kismi yapilsa da tekrar
ogret kisminin yapilamamasi bu arastirmanin sinirliligidir. Kalabalik olmayan siniflarda
bu kisim tamamlandiginda uygulamadan daha olumlu sonuclar elde edilebilir. Kalabalik
smiflarda ise smf gruplara ayrilarak uygulamanin gerceklestirilmesi daha faydali
olacaktir.

e Ogretmen adaylarmin bu uygulama sayesinde dgretim sekillerini sadece kendilerinin
uygulamasiyla degil akranlarinin sunumlariyla da tecriibe ettikleri diisiiniildiiglinde farkl
Ogretim yontem ve teknigi kullanilmasma dikkat etmeleri konusunda &gretmen

adaylarintuyarmakla daha fazla fayda saglanabilir.
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e Ogretmen adaylarmin diger derslerde de video kayitlar ile etkilesimleri arttirilarak hem
video kaydinin olumlu yonlerinden faydalanmalar1 hem de video kaydina aligmalar
saglanip kamera kaydina karsi olumsuz tutumlari ortadan kaldirilabilir.

e Ogretmen adaylarinin en fazla olumsuz tutumlarindan biri de zamanin kisa olmasidir. Bu
konuda zamanin kisitli olmasinin mikrodgretimin dogasindan geldigini bu yiizden siirenin
arttirllamayacagini, amacin mikro diizeyinde bir ders isleyisi oldugu gibi durumlar
vurgulanarak anlatilirsa Ogretmen adaylarinin bu olumsuz tutumdan uzaklagmasi
saglanabilir.

e Ayrica literatiire katki saglamasi agisindan mikrodgretim teknigini uygulayan
akademisyenlerin ayni dogrultuda goriisleri alinarak uygulamanin farkli bir perspektiften
degerlendirilmesi saglanabilir.
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Extended Abstract
Introduction

Microteaching has been developed in order to give pre-experience and application skills to the
candidate teachers and covers the process of teaching a lesson. Microteaching is a technique that
contributes to the professional development of pre-service science teachers within the framework
of teacher training program. Hence, the process of developing an ideal position and preparing
pre-service science teachers for teaching profession, microteaching technique may be preferred.
Microteaching can described as a teaching technique course, which involves the process of
teaching pre-service science teachers to their peers. In this context, the teaching process consists

of “planing, teaching, observing, re-planing, re-teaching and re-observing" stages.

When the studies on microteaching in the literature are examined, the studies are divided into two
groups. The studies in the first group are about the studies evaluating the effects of microteaching
and in the second group are about the opinions on microteaching. The studies evaluating the
effects of microteaching discusses the response of pre-service science teachers on various
professional skills. In these studies, it has been determined that micro education has a positive
effect on teaching professional skills. In the microteaching relavant researches, the opinions of
the pre-service science teachers enrolled in various departments of the faculty of education have

been investigated. In general, it was observed that pre-service science teachers had positive
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remarks about microteaching applications. This literature review shows that there is not much
study on the opinions about microteaching than examining the effect of microteaching on the
studies. In addition, when the studies conducted with science pre-service science teachers are
examined in more detail, it is seen that the studies conducted in specific perspectives have been
limited by some criteria. Considering all these, it is thought that a study in which the opinions of
pre-service science teachers in the framework of the application of microteaching technique is
limited, will contribute to the literature. In this study, we investigate the opinions of pre-service
science teachers who participated in microteaching applications in microteaching techniques in

two years period.
Method

In this study, a pattern of qualitative research is used for the method of case study. As a criterion
in this study, the pre-service science teachers who completed the self and peer evaluation stages
in microteaching applications were included in the study. Accordingly, the population of the
study constitutes 74 candidate teachers who are in the final year of their degree in Department of
Science, Faculty of Education at one of the main university, which is located on Turkey's Central

Anatolia.

The data were collected by open-ended questions that are developed by the researchers. In this
direction, four open-ended questions were prepared in order to determine the positive-negative
aspects of the microteaching technique and the suggestions of the pre-service science teachers
about the elimination of the negativities in the application of the technique The surveys of these
open-ended questions was collected through the evaluation of the microteaching application

which was applied within the scope of Special Teaching Methods Il lesson.

Content analysis has been adopted in order to reach the concepts and relations that can explain
the data collected in analyzing the data and to make a detailed examination. In this context, the
following actions were taken: In the opinion forms, each pre-service science teacher answers to
each question were coded in by examining itself as a whole for each question. According to the
common characteristics also of these codes, the categories have been created and the

classification of the data under the appropriate theme of microteaching has been completed. Two
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experts to ensure the reliability of the encoder continued until the consensus between the

encoders was ensured analyzed the codes generated during the analysis.
Result and Discussion

The findings of the study show that the majority of the pre-service science teachers have more
positive opinions about microteaching. When the positive views are examined, it is seen that the
opinions are gathered around four categories. In other words, pre-service science teachers think
that microteaching in the broad perspective provides benefits in the categories of personal
development, professional competence, teaching skills and class climate. It is seen that the most
positive opinion in these categories is in the vocational qualification category. In the dimension
of vocational qualification, pre-service science teachers think that microteaching is the most
important contributor to lesson planning, time management and classroom management. The fact
that some of the studies in the literature reached the conclusion that microteaching improved the
pre-service science teachers' classroom management supports this study. As can be understood
from the name of microteaching, it is a short form of teaching and can be considered as a preview
of instruction. In this respect, this is an expected and desired situation that microteaching will

provide vocational qualification for pre-service science teachers.

It is also seen that the negative views are gathered in three categories. Namely, pre-service
science teachers think that microteaching in a broad perspective has negative aspects in the
application, performance and application environment categories. The most negative opinion
among these categories is in the application environment category. When the application category
is examined, the majority of the pre-service science teachers see that the limited time in
microteaching application, the lack of professional criticism and the existence of an artificial
classroom environment are the most negative aspects of the practice. These results are supported

by the results of similar studies in the literature.

The pre-service science teachers suggest making an improvement about implementation, time,
and evaluation form and criticism categories as solutions to overcome the negative aspects of
microteaching. Considering the suggestions of the studies and pre-service science teachers in this
direction, it is considered that the implementation will be useful in real class environment.

However, in the literature, it is defined as a technique that prepares pre-service science teachers
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for teaching in real and natural classroom environments by enabling them to apply their teaching
in an artificial and risk-free environment. As seen in this definition, the real classroom

environment is contrary to the nature of microteaching.

The limitation of this research is that although the re-planning phase of the micro education is
applied, the re-teaching phase could not be applied due to overcrowded classrooms. On the other
hand, dividing overcrowded classrooms into groups would be more beneficial to implement this
practice. Additionally, it may be more beneficial to advice pre-service science teachers to pay
attention towards using different teaching methods and techniques by considering not only their
own practice but also their peers' demonstration. Moreover, the candidates could make use of the
positive aspects of the video recordings and help them to get accustomed to the video recordings
by increasing the interaction of the candidates with the recordings during the classes thus their
negative manner can be eliminated towards the video recordings. One of the reasons for
contradictory manners of the candidate teachers is short time limit. In addition, in order to
contribute to the literature, the opinions of the academicians applying microteaching technique
can be taken from the same perspective and the application can be evaluated from a different

perspective.
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