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Ozet: Teknolojinin gelismesiyle birlikte farkl: iilkelerden
insanlarin birbiriyle iletigim kurmasi kolaylagmis hatta bu
bir ihtiya¢ haline gelmistir. Bu siirecte Ingilizce diinya
genelinde en ¢ok konusulan dillerden biri haline gelmis
ve bu sebeple birgok iilkenin egitim programlarinda da
yabanct dil egitimi kapsaminda tercih edilmekte ve
onemli goriilmektedir. Tiirkiye Ingilizcenin artan énemine
paralel olarak vatandaslarma bu dili etkili bir sekilde
ogretmek amaciyla Ingilizce 6gretim  programlarini
diizenlemistir. Nitel arastirma desenlerinden durum
caligsmasi deseninde yiiriitilen bu c¢alismanin amaci
Ingilizce 6gretmenlerinin  hizmet &ncesinde aldiklart
egitimin Ogretim uygulamalarma yansimast olarak
belirlenmistir. Caligmaya Konya ili merkez ilgelerde
gorev yapan ve dgretmenliginin ilk 10 yili igerisinde olan
30 oOgretmen katilmistir. Veriler yari yapilandirtlmisg
goriisme yoOntemi ile toplanmis ve betimsel analiz ile
¢Oziimlenmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin dil
becerilerini gelistirme alaninda yeterince ders aldigi
ancak dinleme, konugma, yazma ve okuma becerilerinin
ogretimi konusunda yeterince ders almadig1 ve uygulama
yapma firsatt bulamadigi, bu becerilerin 6gretiminde
kullanilacak materyalleri gelistirme ve uyarlama alaninda
eksikliklerinin bulundugu ortaya ¢ikmistir. Bununla
birlikte hizmet Oncesinde dil becerilerinin &gretimine
yonelik ders alan Ogretmenler arasinda bu derslerin
Ogretmenlerin  0gretim uygulamalarina yansima orani
okuma becerileri hari¢ olduk¢a yiiksek olarak
bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Hizmet oncesi  egitim, Ingilizce
ogretmenligi lisans programi, dil becerileri, Ingilizce
ogretimi

Abstract: Communication among people from
different countries got easier and easier with the
developing technologies. In this process, English
language has become one of the most spoken
languages in the world. So, English finds its place
in the curriculum of many countries and it is
regarded as a significant course. Turkey, in parallel
with the increasing importance of the English
language in the world, arranged its curriculum to
teach English effectively. This study, which is
conducted through case study design, aimed to
examine the reflection of English teachers’ pre-
service education to their teaching practices. 30
teachers who were in the first ten years of the
service and working in central districts of Konya
participated in the study. Data was collected
through semi-structured interviews and analyzed
through descriptive analysis. The study concluded
that teachers take enough courses in the field of
developing language skills but they did not take
adequate courses in teaching listening, speaking,
reading and writing skills. Additionally, they were
observed to have not enough opportunities to
practice teaching and that they are lacking in
developing and adapting material for teaching these
skills. Nevertheless, among the teachers who took
lessons about teaching these skills in the pre-service
education, reflection rate of these lessons is found
to be quite high except for the reading skills.

Keywords: Pre-service education, ELT curriculum,
language skills, English language teaching
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Giris

Giliniimilizde yabanci dil 6grenimi ekonomi; egitim, bilim alanlar1 ve sosyal alanlarda c¢agi
yakalamak i¢in zorunlu hale gelmistir. Bilimsel ve politik gelismeleri yakindan takip etmek,
cag1 yakalamak, teknolojinin gerisinde kalmamak, yabanci toplumlar1 anlayabilmek i¢in en az
bir yabanci dil bilmek gereklidir. Bireyleri en az bir yabanci dili etkili bir sekilde kullanabilen
toplumlar, diinyadan geri kalmamis ve diger toplumlara gére bir adim 6ne gegmistir.

Kiiresellesmenin sonucu olarak gittikce kiiciilen diinyada cagin gerisinde kalmamak igin
iilkeler vatandaslarinin en az bir yabanci dil 6grenmesini zorunlu kilmig ve buna yonelik
caligmalar yapmistir. Yiizde 60’ min en az iki dil konusabildigi tahmin edilen diinyamizda
yabanci dil bilmek artik bir zorunluluk olmustur (Richards & Rodgers, 1999). Tiirkiye de bu
farkindalik ¢ergevesinde kuruldugu tarihten hatta imparatorluk doneminden bu yana en az bir
yabanci dilin etkili kullanilmasini saglamak icin ¢alismalar yapmis ve egitim programlarinda
yabanci dil 6gretimine 6nem vermistir.

Ingilizce diinyanin en ¢ok konusulan ve dgrenilen dillerinden biri olmasi, diinya ticaretinin
baslica dili olmasi, turizmin baglica dili olmasi ve bilim ile teknoloji alanindaki ¢aligsmalarin
hemen hemen tamaminin bu dilde yapilmast (British Council & TEPAV, 2013; British
Council & TEPAV, 2015; Harmer, 2013) sebebiyle Tiirkiye’de birinci yabanci dil olarak
ogretilmektedir.

Ingilizcenin artan 6nemine paralel olarak egitim programlarini diizenlemistir. 12 yillik temel
egitimle birlikte Ingilizce dersi 2. Smmftan itibaren verilmeye baslanmistir. Ingilizce
derslerinin erken donemde baslamasiyla Tiirkiye'de ilkokulda yaklasik 210 saat, ortaokulda
yaklasik 480 saat, lisede ise yaklasik 630 toplamda 1320 saat Ingilizce dersi verilmektedir
(MEB, 2016). Bu sonuglar1 Tiirkiye nin de dil 6gretimini planlamada temel aldig1 ve Avrupa
Birligi Modern Diller Boliimii tarafindan olusturulan Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi
(The Common European Framework of Reference for Languages) (Council of Europe, 2011)
ile bu sonuglart kiyasladigimizda ortaokuldan mezun olan her 6grencinin B1, liselerden
mezun olan her 6grencinin ise C2, yani uzmanlik seviyesinde olmasi beklenmektedir. Ancak
iilkemizde yabanc dil dzellikle de Ingilizce 6gretimi igin bunca emek ve para harcanmasina
ragmen bir tiirlii istenilen sonuglar elde edilememistir (Demirel, 2010).

112 iilkede Ingilizce dgretimi konusunda faaliyet gosteren English First adli kurulusun 70
iilkede yaptig1 Ingilizce Yeterlilik Endeksine (IYE) goére Tiirkiye 47 puanla (¢ok diisiik
yeterlilik seviyesi) 70 iilke arasinda 50. siradadir. Bu indeks de gostermektedir ki Tiirkiye dil
ogretiminde ekonomik ve sosyal olarak kendisiyle ayn1 seviyede olan iilkelerin ¢ok gerisinde
kalmistir. (English First, 2015). Bu endekse gore ilging olan bir diger nokta ise Tiirkiye’nin
Latin alfabesi kullanmayan Yemen, Fas, Urdiin gibi iilkelerle ayni puani almasidir. Yine tiim
diinyada kabul goren bir sinav olarak TOEFL (Test of English as Foreign Language)
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sonuglaria gore, Tirkiye 120 puan iizerinden 77 puan ortalamasi ile Avrupa’da son sirada
Diinyada ise yine kendisine ekonomik ve sosyal olarak rakip olabilecek iilkelerin ¢ok
gerisindedir (ETS, 2016).

Sonug olarak Tiirkiye’de Ingilizce dgretimine gereken 6nem verilmesine karsin ozellikle
yontemsel ve dil planlamasindaki eksikliklerden kaynaklanan (Isik, 2008) sebepten dolay1
istenilen dgrenme diizeyi yakalanamamustir. Alanda yapilan ¢alismalarda ingilizce 6gretmeni
yetistiren Ingilizce Ogretmenligi lisans programmmin cagm gereklerini tam olarak
karsilayamadigi ve kendisinden Ingilizce dilini Ogretmesi beklenen ogretmenlere smif
ortaminda kullanabilecekleri alternatif yollar1 gosteremedigi goriilmiistiir (Demirpolat, 2015;
Oktay, 2015; Sakir ve Kurum, 2015; Titiinis, 2014; Paker, 2012; Haznedar, 2010; Cetintas,
2010; Celebi, 2006; Cetinkaya, 2005; Ozdemir, 2005). Ayrica MEB tarafindan belirlenen
Ingilizce ogretmenligi 6zel alan yeterliklerinde Ingilizce &gretmenlerinden ogrencilerin
konusma, yazma, okuma ve dinleme becerilerini gelistirecek yeterlikte olmalar
beklenmektedir. Ancak YOK tarafindan 2006 yilindan itibaren uygulanmaya konulan
programda 107 saat olan alan derslerinin 60 saati alan bilgisi, 37 saati ise alan 6gretimi
oldugu ortaya cikmaktadir (YOK, 2006). Bu ders saatleri Ingilizce 6gretmenligi lisans
programinin alan bilgisi derslerine alan 6gretimi derslerinden daha fazla 6nem verdigini
gostermektedir.

Alan yazinda hizmet Oncesi egitimin niteliginin degerlendirilmesi ve bu egitimin
uygulamaya yansimasi ile ilgili ¢alismalar rastlanmaktadir. Can (2005) tarafindan yapilan
caligmanin sonunda derslerin amaglarinin belirgin bir sekilde ortaya konulmamasindan
kaynaklanan gigliiklerin oldugu, programlarin degerlendirmeye esas kendi olgiitlerinin
olmadig1, programin etkililiginin tiniversitelere gore anlamli farkliliklar gésterdigi, programin
bir dizi yeterligi kazandirmada goreceli olarak yetersiz kaldigi, program tarafindan oncelikle
kazandirilan yeterliklerle ogretmenler tarafindan siklikla uygulanan yeterlikler arasinda
belirgin bir uyum olmadig1 oraya ¢ikmistir. Bir bagka calismada ise Salli-Copur (2008)
yabanci dil egitim programinin Ingilizce dgretmeni yeterliliklerinde basarili olmalari igin
mezunlara ne derece yardimct oldugunu aragtirmistir. Aragtirmanin sonucunda dgretmenlerin
dilbilgisi, Ingilizce konusma becerisi, sinif yonetimi, dgretim ve 6lgme degerlendirme
alanlarinda gelisime ihtiyaglar1 oldugu ortaya c¢ikmistir. Coskun ve Daloglu (2010) ise
yaptiklar1 caligmalarinda Ingilizce dgretmenligi boliimii 6gretmen adaylarmin programinin
pedagojik yOniiniin, 6gretim elemanlarinin ise programinin dil becerini gelistirme yOniiniin
zayif oldugunu diisiindiiklerini ortaya koymustur.

Ayrica alanda yapilan ¢aligmalarda 6gretmen adaylarinin hizmet 6ncesi egitimde 6grendikleri
kuramsal bilgileri teorik bilgiye aktarma konusunda zorluk yasadigi (Seferoglu, 2006;
Cmar,2010; Debreli, 2012; Celik ve Arikan, 2012; Eret, 2013; Kozikoglu, 2016) ve kendi
ogrenme yasantilarinin dgretim uygulamalarini etkiledigi i¢in bu yasantilarin hizmet 6ncesi
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egitimin uygulamaya yansimasinda engel teskil ettigi sonuglarina ulasilmistir (Pajares, 1992;
Johnson, 1992; Numrich; 1996; Borg, 1998; Farrell, 1999; Street, 2003)

Ingilizce dgretmenlerinin hizmet 6ncesi egitimi ve bu egitimin uygulamaya yansimasi ile ilgili
arastirmalarin biliylik bir kisminin 6gretmen adaylar1 {izerinde yiiriitiildiigi goriilmiistiir. Bu
calisma hizmet Oncesi egitimi ve uygulamaya yansimasini digerlerinden farkli olarak
ogretmenlik meslegini icra eden Ingilizce Ogretmenligi boliimii mezunu &gretmenlerin
goriislerine gore degerlendirmeyi amaglamistir. Bu calisma alanda Ingilizce 6gretmenlerinin
yetistirilme siirecinde aldiklar1 egitimin niteligi ve etkililigi hakkinda bilgi verebilecegi ve
hizmet dncesi Ingilizce dgretmeni yetisme programi ve bu programin dgretim uygulamalari
ile arasindaki uyumun giiglendirilebilmesi igin getirilebilecek 6nerilere kaynaklik edebilecegi
diisiiniilmektedir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Iingilizce 6gretmenlerinin, dinleme becerilerinin dgretimine ydnelik hizmet dncesinde
aldiklar1 egitimin niteligine ve bu egitimin, 0gretim uygulamalarina yansimasina
iligkin gortisleri nelerdir?

2. Ingilizce 6gretmenlerinin, konusma becerilerinin 6gretimine yonelik hizmet 6ncesinde
aldiklar1 egitimin niteligine ve bu egitimin, O0gretim uygulamalarina yansimasina
iligkin goriisleri nelerdir?

3. Ingilizce dgretmenlerinin, yazma becerilerinin dgretimine yonelik hizmet dncesinde
aldiklar1 egitimin niteligine ve bu egitimin, O0gretim uygulamalarina yansimasina
iligkin goriisleri nelerdir?

4. Ingilizce dgretmenlerinin, okuma becerilerinin 6gretimine ydnelik hizmet 6ncesinde
aldiklar1 egitimin niteligine ve bu egitimin, 6gretim uygulamalarina yansimasina
iliskin goriisleri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi kullanilmistir. Durum
caligmasi, giincel bir olguyu gercek hayattaki baglamiyla derinlemesine betimleyen ve
inceleyen bir arastirma desenidir (Merriam, 2009; Yin, 2003). Durum c¢aligmasi, arastirma
sorularinin gelistirilmesi, ¢alisilacak durumun belirlenmesi, katilimcilarin se¢ilmesi, verilerin
toplanmasi, analizi ve yorumlanmasi asamalarindan olusur (Biiyiikoztirk vd., 2016; Yildirim
ve Simsek, 2016). Bu ¢alismada Ingilizce 6gretmenlerinin hizmet 6ncesinde aldig1 egitimin,
Ogretim uygulamalarina yansimasi Ogretmen goriiglerine gore incelenmistir. Bu amacla
arastirma sorular1 belirlenmis, katilimcilar se¢ilmis, veriler yar1 yapilandirilmis goriisme
yoluyla toplanmis, betimsel analiz yontemiyle analiz edilmis ve yorumlanmistir. Calisma
Ingilizce dgretmenligi boliimii mezunu &gretmenlerin hizmet dncesinde beceri dgretimine
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yonelik aldiklar1  egitim ve bu egitimin Ogretim uygulamalarina yansimasi ile
sinirlandirilmastir.

Gecerlik ve Giivenirlik

“Durum calismalarinda yap1 gegerligi toplanan verilere iliskin kanit zincirinin kurulmasi ve
hazirlanan durum ¢alismasi raporunun kendisinden veri toplanan kisilere okutulmasi yoluyla
saglanir” (Yildinm ve Simgek, 2016: 299). Bu calismada veriler toplanirken katilimei
ogretmenlerden izin alinarak ses kaydi yapilmis ve elde edilen veriler ilgili alandan bir
Ogretim liyesi tarafindan da analiz edilip kodlanmis ve kodlamalar karsilastirilarak tutarlilig
kontrol edilmistir. Bdylece verilerin toplanmasinda karsimiza ¢ikabilecek arastirmaci
Oznelligi ortadan kaldirilmaya calisilmistir. Ayrica calismada goriisiilen katilimcilardan
dogrudan alintilara yer verilmis ve bunlardan yola ¢ikarak yorumlar yapilmistir. Bu sekilde
verilere iligkin bir kanit zinciri olusturulmustur. Son olarak yapi gecerligini saglamak
amaciyla toplanan veriler analiz edildikten sonra kendilerinden veri toplanan katilimcilara
okutulmustur.

“Durum c¢alismalarinda giivenirlik ise arastirmacinin izledigi siirecleri agik bir bigimde
tanimlamasi, aragtirmasini belli bir sistem i¢inde asama asama gelistirmesi ve bunu sunmasi,
aragtirmas1 i¢in gerektiginde bagka arastirmacilarin da kullanabilecegi bir veri tabani
olusturmasi ile saglanabilir” (Yildirirm ve Simsek, 2016:300). Bu c¢alismada giivenirligi
saglamak amaciyla arastirma asamalar1 ayrintili ve sistematik bir sekilde verilmis ve
caligmanin genelinde bu sisteme uyulmustur. Aragtirmada ilk olarak aragtirma uygulama plani
hazirlanmig, alanda ortaya konulan caligmalara ulasilmis ve alan yazin incelemesi
gerceklestirilmistir. Daha sonra yar1 yapilandirilmis goriisme formu gelistirilmis, uzmanlardan
gorlis alinmig, on uygulamalarin ardindan forma son sekli verilmis, ¢alisma icin 6rneklem
belirlenmis ve gerekli izinler alinmistir. Alinan izin sonuncunda 6gretmenlerle goériismeler
gergeklestirilmis, gérlisme sonuglar1 yaziya aktarilmis ve betimsel analiz yaklasimiyla analiz
edilmistir. Son olarak analiz edilen veriler alan yazin 1s1¢inda yorumlanmis, arastirmanin
bulgularindan yola ¢ikarak sonug ve oneriler ortaya konmustur.

Calisma Grubu

Arastirmaya Konya ili merkez ilgelerde calisan egitim fakiiltelerinin Ingilizce dgretmenligi
boliimiinden mezun olmus 30 Ingilizce 6gretmeni katilmustir. Ingilizce &gretmenlerinin
hizmet 6ncesinde aldig1 egitimi hatirlamalar1 agisindan amagh 6rnekleme yontemi kullanilmig
ve sadece arastirmaya katilmaya goniillii ilk on yilindaki Ingilizce &gretmenleri dahil
edilmistir. Amaclh 6rneklem, zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine
incelenmesine olanak saglamaktadir (Patton, 1987; akt: Yildirim ve Simsek, 2016).

Ogretmenlerin yaslar1 23 ile 36 arasinda degismektedir ve ortalamas:t 29,1 olarak

belirlenmistir. Goriisiilen 6gretmenlerin 14’0 (%47) erkek, 16°s1 ise (%53) kadindir.
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Ogretmenlerin 12’si lisede, 10’u ortaokulda ve 8’i ilkokulda ¢alismaktadir. Ogretmenlerin
kidem yilina bakildiginda ise 4,5 ve 10 yilinda 2’ser 6gretmen, 1,2,6 ve 8 kidem yilinda 3’er
ogretmen ile 3,7 ve 9 kidem yilinda 4’er 6gretmen bulundugu anlasilmaktadir.

Veri Toplama Araglan

Aragtirmanin verileri aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile
toplanmigtir. Gorligme formu hazirlanmadan Once arastirmanin temel problemi ve alt
problemleri belirlenmis alanda yapilan tarama sonucunda bu alt problemlere cevap aramaya
yonelik kolay anlasilabilecek, katilimeciyr yonlendirmeyen acik ug¢lu sorular yazilmistir.
Hazirlanan goriisme formu alaninda uzman 6gretmen ve akademisyenlerce kontrol edilmis ve
gerekli diizeltmeler yapilmistir. Olusturulan goriisme formu 6n uygulamaya tabi tutulmus
yapilan 6n uygulama sonucunda Ogretmenlerin bazi sorulari anlamakta giigliik cektigi
goriilmiis bunun {izerine form tekrar gbézden gecirilmis, gerekli diizeltmeler ve
sadelestirmelerden sonra goriisme formuna son sekli verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler 2016 — 2017 egitim — 6gretim yilinda Konya ili merkez ilgelerdeki devlet okullarinda
calisan ilk on yilindaki egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda
toplanmistir. Arastirmaya katilmaya goniillii olan 6gretmenlerden randevu alinarak, randevu
giinli ve saatinde Ogretmenlerin gorevli bulundugu okullarda goriismeler yapilmistir.
Gorligmeler yaklasik 40-45 dakika araliginda stirmiistiir. Goriismelerin 7’sinde dgretmelerin
ses kaydma izin vermemesi dolayisiyla not alma yontemi kullanilmis, geri kalan 23
gorliismede ise Ogretmenlerin onayr dogrultusunda ses kaydi yapilmistir. Veriler iki asamada
toplanmistir. Ilk asamada 6gretmenlere hizmet dncesinde beceri dgretimi derslerinde dort
becerilerin 6gretimine yonelik egitim alip almadiklari sorulmustur. Bu asamada 6gretmenlerin
bir kismi dil becerilerinin 6gretimi dersinde bu egitimi aldiklarini ifade ederken, bir kismi da
dil becerilerin 6gretimi dersinde beceri 6gretimine yonelik olarak egitim almadiklarini aksine
derslerin ilk y1l aldiklar1 beceri gelistirme dersleri paralelinde devam ettigini ifade etmislerdir.
Ikinci asamada ise beceri dgretimine yonelik egitim aldigini ifade eden dgretmenlere hizmet
oncesinde aldiklar1 bu egitimi 6gretim uygulamalarinda kullanip kullanmadiklar1 sorulmustur.

Verilerin Analizi

Goriismeler yolu ile toplanan verilerin analizinde betimsel analiz yaklagimi kullanilmisgtir.
Betimsel analizde amag¢ bulgulari diizenlenmis ve yorumlanmis bir bi¢imde okuyucuya
sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2016:239). Verilerin analizi i¢in 6ncelikle ses kayitlari yazili
hale getirilmis, sorulan sorular dikkate alinarak arastirmaci ve alandan bir 6gretim iiyesi
tarafindan ayr1 ayr1 temalara ayrilmis ve iki kodlayicinin uyustugu temalar belirlenmistir.
Daha sonra veriler olusturulan temalar ¢ercevesinde tablolar halinde sunulmustur. Ayrica
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katilimcilarin goriislerini ¢arpict bir bigimde yansitmak amaciyla her sorudan elde edilen
olumlu ve olumsuz 6gretmen goriisleri dogrudan alintilarla sunulmustur.

Bulgular

1. Hizmet Oncesinde Ahnan Dinleme Becerisi Ogretimine Yonelik Egitimin Niteligine ve
Bu Egitimin Ogretim Uygulamalarina Yansimasina iliskin Ogretmen Goriisleri

Aragtirmanin birinci alt problemi “Ingilizce dgretmenlerinin dinleme becerileri dgretimine
yonelik hizmet dncesinde aldiklari egitimin niteligine ve bu egitimin dgretim uygulamalarina
yansimasina iliskin goriisleri nelerdir?” seklindedir. Bu amagla 6gretmelerin hizmet 6ncesinde
aldiklar1 dinleme becerileri 6gretimine yonelik derslerin niteligine ve bu egitim G6gretim
uygulamalarina yansimasina iligkin goriisleri tablolar halinde sunulmustur.

1.1. Hizmet oncesinde alinan dinleme becerisi 6gretimine yonelik egitimin
niteligine iligkin 6gretmen goriisleri. Ingilizce Ogretmenlerinin dinleme becerileri
ogretimine yonelik hizmet 6ncesinde aldiklar1 egitime iliskin goriisleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1.
Hizmet Oncesi Egitimde Alinan Dinleme Becerileri Ogretimine Yonelik Egitimin Niteligine
[liskin Ogretmen Goriisleri

Goriisler N %
Dinleme becerileri 6gretimine yonelik egitim aldim 13 42
Sadece dinleme yaptik 17 56
Uygulama yaptim 9 30
Materyal inceleme ve gelistirme dersi aldim 12 40

Tablo 1’e gore goriisiilen 6gretmenlerin 13’l (%42) Dinleme becerileri 6gretimine yonelik
ders aldigini belirtmistir. 17 6gretmen ise sadece dinleme yapildigini ama bu becerinin nasil
ogretilecegini 6grenmediklerini, 9 6gretmen uygulama yapma firsat1 buldugunu 12 6gretmen
ise Dinleme becerileri 6gretimine yonelik materyal inceleme ve gelistirme dersi aldigini ifade
etmistir. Bu konudaki 6gretmen goriislerinden bazilar1 su sekildedir:

016 — Hizmet Oncesi Egitim bana nasil dinleme becerilerini gelistirmeye yénelik ders
yapabilecegimi égretti... Ol7 — Bize sadece dinlemenin oneminden bahsedildi ve
dinleme yaptirin denildi ama bunu nasil yaptiracagimiz anlatilmadi...

1.2. Hizmet oncesinde alinan dinleme becerileri 0gretimine yonelik egitimin
6gretim uygulamalarina yansimasina dair 6gretmen goriisleri. ingilizce 6gretmenlerinin
hizmet Oncesinde aldigi dinleme Dbecerileri Ogretimine yonelik egitimin &gretim
uygulamalarina yansimasini bulmak amaciyla hizmet Oncesinde Dinleme becerileri
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Ogretimine yonelik egitim aldigin1 ifade eden 13 o&gretmene bu egitimin Ogretim
uygulamalarina yansimasina dair goriisleri sorulmustur. Sonuglar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.

Hizmet Oncesinde Alinan Dinleme becerileri 6gretimine Yonelik Egitimin Uygulamaya Yansimasina
liskin Ogretmen Goriisleri

Goriisler N %

Ogretilen yontem ve teknikleri kullantyorum 9 70

Materyal segmemde materyal inceleme ve gelistirme dersinin etkisi 9 75
var*

* Materyal inceleme ve gelistirme dersi alan 12 6gretmen arasindan

Tablo 2°de de goriildiigii gibi hizmet 6ncesi egitimde dinleme becerileri 6gretimine yonelik
egitim aldigini ifade eden 13 6gretmenden 9’u (%70) bu egitimi 6gretim uygulamalarinda
kullandigin1 ifade ederken 4 (%25) 6gretmen ise bu egitimi kullanamadigini ifade etmistir.
Ayrica hizmet Oncesinde Dinleme becerileri 6gretimine yonelik materyal dersi alan 12
ogretmenden 9’u (%75) bu derste Ogrendikleri bilgilerin materyal se¢melerinde etkili
oldugunu savunmustur. Bu konudaki 6gretmen goriislerinden bazilar1 su sekildedir:

027 — Lisede hi¢ dinleme yapmamistik bu konuda hichir bilgim yoktu. Nasil
ogretecegime dair bilgiyi bu egitim sayesinde kazandim... O3 — Bize dinleme
becerilerinin ogretimine yonelik teorik bilgiler verildi. Bunlar: biliyorum ancak bunlart
swnif ortaminda aktarmanin bir yolunu bulmadim...

2. Hizmet Oncesinde Ahnan Konusma Becerisi Ogretimine Yénelik Egitimin Niteligine
ve Bu Egitimin Ogretim Uygulamalarina Yansimasina iliskin Ogretmen Goriisleri

Arastirmanin ikinci alt problemi “Ingilizce 6gretmenlerinin konusma becerileri 6gretimine
yonelik hizmet 6ncesinde aldiklar1 egitimin niteligine ve bu egitimin 6gretim uygulamalarina
yansimasina iliskin goriisleri nelerdir?” seklindedir. Bu amagla 6gretmelerin hizmet 6ncesinde
aldiklar1 konusma becerileri 0gretimine yonelik derslerin niteligine ve bu egitim 6gretim
uygulamalarina yansimasina iligkin goriisleri tablolar halinde sunulmustur.

2.1. Hizmet oncesinde alinan konusma becerisi Ogretimine yonelik egitimin
niteligine iliskin o6gretmen goriisleri. Ingilizce o6gretmenlerinin konusma becerileri
ogretimine yonelik hizmet 6ncesinde aldiklar1 egitime iligkin goriisleri Tablo 3’°te verilmistir.
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Tablo 3.
Hizmet Oncesinde Alinan Konusma Becerileri Ogretimine Yénelik Egimin Niteligine Iliskin
Ogretmen Goriisleri

Goriisler N %
Konusma becerileri 6gretimine yonelik egitim aldim 11 37
Uygulama yaptim 8 25
Materyal inceleme ve gelistirme dersi aldim 4 13

Hizmet Oncesi egitimde alinan konusma becerileri 6gretimine yonelik egitimin niteligine
iliskin 6gretmen goriislerine bakildiginda goriisiilen 6gretmenlerin 11°1 (%37) bu egitimi
etkili bir sekilde aldigini sdylerken, 19’u (%63) cesitli sebeplerle konusma becerileri
ogretimine yonelik egitimi alamadiklarini ifade etmistir. Ogretmenlerin 8’1 (%25) hizmet
Oncesi egitimde uygulama yaptigini, 4’4 (%13) konusma becerileri Ogretimine yonelik
materyal inceleme ve gelistirme egitimi aldigimi belirtmistir. Bu konudaki 6gretmen
gortislerinden bazilar1 su sekildedir:

O11 — Ben bu dersi yabanct bir hocadan yurt disindaki uygulama ornekleriyle birlikte
ogrendim. Benim icin ¢ok yararl oldu... 022 — Dil becerileri 6gretimi dersinde bu konu
gecmisti ancak kitaptaki teorik bilgi anlatildiktan sonra uygulama yapmadik ve bilgiler
kalici olmadh...

2.2 Hizmet oncesinde alinan konusma becerileri 6gretimine yonelik egitimin
0gretim uygulamalarina yansimasina dair 6gretmen goriisleri. ingilizce 6gretmenlerinin
hizmet Oncesinde aldigi konugsma becerileri Ogretimine yonelik egitimin &gretim
uygulamalarina yansimasini bulmak amaciyla hizmet Oncesinde konusma becerileri
ogretimine yonelik egitim aldigin1 ifade eden 11 O&gretmene bu egitimin Ogretim
uygulamalarina yansimasina dair goriisleri sorulmustur. Sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.
Hizmet Oncesinde Alnan Konusma Becerileri Ogretimine  Yonelik Egitimin Uygulamaya
Yansimasina Iliskin Ogretmen Goriisleri

Goriisler N %

Ogretilen yontem ve teknikleri kullaniyorum 8 73

Materyal segmemde materyal inceleme ve gelistirme dersinin etkisi 3 75
var*

* Materyal inceleme ve gelistirme dersi alan 4 6gretmen arasindan

Yukaridaki tabloda da goriildigli gibi hizmet Oncesinde konusma becerileri Ogretimine
yonelik egitim alan 11 Ogretmenden 8’1 (%73) bu egitimin &gretim uygulamalarina

418



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi ISSN:1302-8944 Yil: 2018 Sayi: 47 Sayfa: 410-434

yansidigimi 3’0 (%27) yansimadigini belirtmistir.. Ayrica hizmet Oncesinde konugma
becerileri 6gretimine yonelik materyal dersi alan 4 ogretmenden 3’4 (%75) bu egitimde
ogrendigi bilgilerin materyal se¢mesinde etkili oldugunu ifade etmistir. Bu konudaki
Ogretmen goriislerinden bazilar1 asagidaki gibidir:

O6 — Ben bu becerinin ogretimi konusunda aldigim egitimi derslerimde kullaniyorum
ozellikle ogrencileri konusmaya tesvik etme Ve etkili bir konusma dersi igin ortam
hazirlama konularinda... 019 — Konusma becerilerinin égretimine yonelik egitim aldim
ancak uygulama yapma firsati bulamadigim icin teoride o6grendigim bilgilerimi sinif
ortamina uyarlayamadim ve aktaramadim...

3. Hizmet Oncesinde Alinan Yazma Becerisi Ogretimine Yonelik Egitimin Niteligine ve
Bu Egitimin Ogretim Uygulamalarina Yansimasina iliskin Ogretmen Gériisleri

Arastirmanin iigiincii alt problemi “Ingilizce 6gretmenlerinin yazma becerileri dgretimine
yonelik hizmet 6ncesinde aldiklar1 egitimin niteligine ve bu egitimin 6gretim uygulamalarina
yansimasina iligskin goriisleri nelerdir?” seklindedir. Bu amagla 6gretmelerin hizmet 6ncesinde
aldiklar1 yazma becerileri Ogretimine yonelik derslerin niteligine ve bu egitim O6gretim
uygulamalarina yansimasina iligkin gortisleri tablolar halinde sunulmustur.

3.1. Hizmet Oncesinde Ahnan Yazma Becerisi Ogretimine Yonelik Egitimin
Niteligine iliskin Ogretmen Goriisleri. Ingilizce Ogretmenlerinin yazma becerileri
ogretimine yonelik hizmet oncesinde aldiklar1 egitime iligskin goriisleri tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.
Hizmet Oncesinde Alinan Yazma Becerileri Ogretimine Yonelik Egimin Niteligine Iliskin
Ogretmen Goriigleri

Goriisler N %
Yazma becerileri 6gretimine yonelik egitim aldim 8 26
Uygulama yaptim 8 26
Materyal inceleme ve gelistirme dersi aldim 3 10

Tablo 5’e gore goriisiilen 6gretmenlerin 8’1 (%26) yazma becerileri 6gretimine yonelik egitim
aldigin1 22’si ise bu egitimi yeterli bir sekilde alamadigimi belirtmistir. Ogretmenlerin 8’i
(%26) yazma becerileri 6gretimine yonelik egitim aldigini ve bu egitimi uygulamali bir
sekilde aldigini, 3’4 (%10) hizmet 6ncesinde yazma becerileri 6gretimine yonelik materyal
gelistirme uyarlama egitimi aldigini ifade etmistir. Bu konudaki 6gretmen goriislerinden
bazilar1 su sekildedir:

O13 — Yazma dersi benim ve égrencilerimin en ¢ok sevdigi ders. Lisansta edindigim
vazma becerileri hakkindaki yontem ve teknikleri kullanarak bu dersi etkili hala
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getirebildim... 016 — Ozellikle kiiciik cocuklara nasil yazma égretilecegi ile ilgili ders
almamiz gerekirdi. Ne yapacagimi nereden baslayacagimi tam olarak bilmedigim icin
cogunlukla bu beceriyi ihmal ediyorum...

3.2. Hizmet Oncesinde Alnan Yazma Becerileri Ogretimine Yonelik Egitimin
Ogretim Uygulamalarina Yansimasmna Dair Ogretmen Gériisleri. Ingilizce
ogretmenlerinin hizmet dncesinde aldig1 yazma becerileri 6gretimine yonelik egitimin 6gretim
uygulamalarina yansimasini bulmak amaciyla yazma becerileri 6gretimine yonelik egitim
aldigin1 ifade eden 8 Ogretmene bu egitimin Ogretim uygulamalarina yansimasma dair
goriisleri sorulmustur. Sonuglar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
Hizmet Oncesinde Alinan Yazma Becerileri Ogretimine Yonelik Egitimin Uygulamaya Yansimasina
liskin Ogretmen Gériisleri

Goriisler N %
Ogretilen yontem ve teknikleri kullaniyorum 5 63
Materyal secmemde materyal inceleme ve gelistirme dersinin etkisi 3 100
var*

* Materyal inceleme ve gelistirme dersi alan 3 §gretmen arasindan

Hizmet Oncesinde yazma becerileri 6gretimine yonelik egitim alan 8 6gretmenden 5°i (%63)
bu egitimi O6gretim uygulamalarinda kullandigini, 3’4 (%37) ise bu egitimi Ogretim
uygulamalarinda kullanmadigini ifade etmistir. Ayrica hizmet Oncesi egitimde Yyazma
becerileri 6gretimine yonelik materyal gelistirme ve uyarlama egitimi alan 3 6gretmenin
tamami1 (%100) materyal se¢gmesinde bu dersin etkili oldugunu savunmustur. Bu konudaki
ogretmen goriislerinden bazilar1 asagidaki gibidir:

015 — Ogrencilerim kendilerini yazarak daha iyi ifade edebiliyorlar. Bu basarida
hizmet éncesinde yazma becerileri 6gretimine yonelik egitim almamn etkisi var... O4 —
Hizmet éncesinde aldigimiz yazma becerileri ogretimine yonelik egitim iist seviye
metinleri yazabilmeyi kapstyordu ancak MEB miifredatinda daha basit metinler var.
Ben bu etkinliklere ¢ok uzagim ve ne yapacagim konusunda ilk baslarda
bocalamistim...

4. Hizmet Oncesinde Alinan Okuma Becerisi Ogretimine Yonelik Egitimin Niteligine ve
Bu Egitimin Ogretim Uygulamalarina Yansimasina iliskin Ogretmen Gériisleri

Arastirmanin Dérdiincii alt problemi “Ingilizce dgretmenlerinin okuma becerileri dgretimine
yonelik hizmet 6ncesinde aldiklar1 egitimin niteligine ve bu egitimin §gretim uygulamalarina

420



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi ISSN:1302-8944 Yil: 2018 Sayi: 47 Sayfa: 410-434

yansimasina iliskin goriisleri nelerdir?” seklindedir. Bu amagla 6gretmelerin hizmet 6ncesinde
aldiklar1 okuma becerileri 6gretimine yonelik derslerin niteligine ve bu egitim 6gretim
uygulamalaria yansimasina iliskin goriisleri tablolar halinde sunulmustur.

4.1. Hizmet Oncesinde Alnan Yazma Becerisi Ogretimine Yoénelik Egitimin
Niteligine iliskin Ogretmen Gériisleri. Ingilizce ogretmenlerinin okuma becerileri
ogretimine yonelik hizmet 6ncesinde aldiklar1 egitime iliskin goriisleri Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7.
Hizmet Oncesinde Aliman Okuma Becerileri Ogretimine Yonelik Egimin Niteligine Iliskin
Ogretmen Goériisleri

Goriisler N %
Okuma becerileri 6gretimine yonelik egitim aldim 13 43
Nasil 6gretilecegi lizerinde durulmadi 17 57
Uygulama yaptim 7 23
Materyal inceleme ve gelistirme dersi aldim 4 13

Gortigiilen 6gretmenlerin 13’0 (%43) bu egitimi aldigin1 ifade ederken 17°si (%57) bu egitimi
yeterli olarak almadigini ve bu derslerde nasil dgretilecegi lizerinde durulmadigini ifade
etmistir. 7 (%23) 6gretmen uygulama yapma firsati buldugunu belirtirken 4 (%13) dgretmen
okuma becerileri dgretimine yonelik materyal gelistirme ve uyarlama egitimi aldigini ifade
etmistir. Bu konudaki 6gretmen goriislerinden bazilar1 sdyledir:

O14 — Sumfa getirecegimiz okuma parcalarimin seciminde nelere dikkat etmemiz
gerektigine ve bunlari nasil sinif seviyesine uyarlayacagimiza yonelik bilgiler verildi...
022 — Tiirkiye 'deki sinavlar okuma odakli ve kitaplar hep okuma parcast dolu ancak
bize bu pargalardan nasil yararlanacagimiz tam olarak ogretilmedi...

4.2. Hizmet Oncesinde Alinan Okuma Becerileri Ogretimine Yénelik Egitimin
Ogretim Uygulamalarina Yansimasina Dair Ogretmen Goériigleri. Ingilizce
ogretmenlerinin hizmet Oncesinde aldigi okuma becerileri Ogretimine yonelik egitimin
ogretim uygulamalarina yansimasini bulmak amaciyla hizmet Oncesinde okuma becerileri
ogretimine yonelik egitim aldigim1 ifade eden 13 Ogretmene bu egitimin Ogretim
uygulamalarina yansimasina dair goriisleri sorulmustur. Sonuglar Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8.

Hizmet Oncesinde Alinan Okuma Becerileri OSretimine Yonelik Egitimin Uygulamaya Yansimasina
liskin Ogretmen Gériisleri

Goriisler N %
Ogretilen yontem ve teknikleri kullantyorum 6 46
Materyal segmemde materyal inceleme ve gelistirme dersinin etkisi var™® 4 100

* Materyal inceleme ve gelistirme dersi alan 4 6gretmen arasindan

Tablo 8’de de goriildiigii gibi hizmet 6ncesinde okuma becerileri 6gretimine yonelik ders alan
13 ogretmenden 6’s1 (%46) bu egitimde ogrendiklerini Ogretim uygulamalarinda
kullandiklarin1 ifade ederken, 7°si (%54) hizmet Oncesi egitimin 6gretim uygulamalarina
yansimadigini ifade etmektedir. Ayrica hizmet dncesinde okuma becerileri 6gretimine yonelik
materyal gelistirme egitimi alan 4 6gretmenin tamami (%100) siifa getirdigi materyalleri
se¢gmesinde bu egitimin etkili oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden
bazilar1 agsagidaki gibidir:

09 — Okuma icin 6grendigim yontemlerin hemen hemen hepsini kullaniyorum.
Osretimimi o yontemlerle siirdiiriiyorum... 024 — Ogrendigim yontemlerin etkili
oldugunu diistinmiiyorum, kendi 6grendigim gibi bir dgretim yapmayt tercih ediyorum
bu yiizden...

Tartisma

1. Dinleme Becerileri Ogretimine Yonelik Hizmet Oncesi Egitimin Niteligine ve Bu
Egitimin Ogretim Uygulamalarina Yansimasina Dair Tartisma ve Yorum

Dinleme becerilerinin dgretimine yonelik arasgtirma sonuglarina gére dgretmenlerin tamami
dinleme dersi aldigini ifade etmistir. Ancak goriisiilen 6gretmenlerin yarisindan fazlasi (%58)
dil becerilerinin 6gretimi derslerinin birinci sinifta aldiklart dinleme dersine paralel sekilde
gectigini, sadece dinleme egitimi aldiklarin1 ve hizmet oncesi egitimde Dinleme becerileri
ogretimine yonelik egitim almadiklarmi dile getirmislerdir. Bu sonug Ingilizce 6gretmenligi
programinin amaglarindan olan “Ingilizce 6gretimi igin gerekli olan teorik ve pratik bilginin
saglanmasi1” hedefiyle de ¢elismektedir (YOK, 2006). Buna ek olarak 6gretmenlerin kiigiik bir
kism1 (%30) hizmet Oncesi egitimde o6grendikleri teorik bilgileri kendi simif arkadaslar
onlinde uygulama firsatt bulmustur. Dinleme becerileri 0gretimine yonelik teorik egitim
alanlarin sayisinin uygulamali egitim alanlarin sayisindan fazla olmasi, Ingilizce dgretmenligi
lisans programinda 2 saat teorik 2 saat uygulama olarak geg¢mesi gereken dersin 6gretim
elemanlan tarafindan teoriye uygulamadan daha fazla onem verilerek islenildigi seklinde
yorumlanabilir. Landry’ye (1969) gore 6gretmenlerin bircogu egitimleri sirasinda bu hayati
Ooneme sahip becerinin nasil 6gretilecegini 6grenmedigi i¢in kendi 6grencilerine de anlamli

O0grenme ortami saglayamamaktadir.
422



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi ISSN:1302-8944 Yil: 2018 Sayi: 47 Sayfa: 410-434

Hizmet Oncesinde dinleme becerilerinin nasil 6gretilecegine dair egitim alan 0gretmenler
arasinda bu egitimin uygulamaya yansimasi ise oldukga yiiksektir (%70). Bu da 6gretmenlerin
hizmet Oncesinde gerekli egitimi almalar1 durumunda bu egitimde Ogrendikleri teorik ve
uygulamalari bilgileri 6gretim uygulamalarinda kullanabileceklerini gostermektedir. Ozdemir
vd., (2015) dgretmen adaylarinin alan egitimi bilgisi ile ilgili hizmet 6ncesi egitimde aldiklar
teorik bilgilerini genel olarak uygulamaya yansitabildikleri sonucuna ulagmistir.

Ogretmenlerin yalmzca %39’u Dinleme becerileri dgretimine yonelik materyal gelistirme ve
uyarlama dersi aldigim ifade etmistir. Bu sonu¢ YOK tarafindan hazirlanan Ingilizce
Ogretmenligi Lisans Programindaki “Yabanci Dil Ogretiminde Materyal Inceleme ve
Gelistirme” dersinin amacina ulasamadigini isaret etmektedir. Diger taraftan materyal
gelistirme ve uyarlama egitimini programda belirtildigi sekliyle alan 6gretmenlerin biiyiik bir
cogunlugu (%75) smifa getirdikleri materyallerde hizmet Oncesi egitimin etkili oldugunu
belirtmiglerdir. Ayn1 dogrultuda Giiler (2014) tarafindan yapilan ve dinleme becerilerini
gelistirmede ortam akist (podcast) materyali kullaniminin arastirildigir yiiksek lisans
caligmasinda, hizmet oncesinde dinleme beceri 6gretimi igcin bu materyallerin kullanimi
konusunda egitim alan Ogretmen adaylarinin, bu materyaller hakkinda olumlu algi
gelistirdigini ve Ogretmenlik yasantilarinda da kullanmaya meyilli olduklar1 sonucu ortaya
cikmistir. Bu sonuglar bize 6gretmenlerin Dinleme becerileri dgretimine yonelik materyal
gelistirme egitimi aldiklarinda bunu uygulamaya yansitma olasiliklarinin oldukca yiiksek
oldugunu gostermektedir. Ayrica 0gretmenlerin dinleme beceri 6gretimi konusunda sinifa
ekstra materyal getirmeye meyilli olmasi, onlarin dinleme becerilerinin kazandirilmasinda
onemli bir noktanin sinifa 6grencilerin ilgisini ¢ekecek iceriklere sahip faydali materyaller
getirebilmek (Kingen, 2000) oldugunun farkinda olduklarin1 gostermektedir.

2. Konusma Becerileri Ogretimine Yonelik Hizmet Oncesi Egitimin Niteligine ve Bu
Egitimin Ogretim Uygulamalarina Yansimasina Dair Tartisma ve Yorum

Konugma becerileri 6gretimine yonelik bulgular G6gretmenlerin  tamaminin  konugma
becerilerinin gelistirilmesine yonelik egitim aldigini gostermektedir. Ancak bu konudaki
ogretmen goriisleri bu yondeki egitimin karsilikli etkilesime girmek yerine daha ¢ok sunum
yapma veya Onceden ezberlenmis bir metni sinifta aktarma gibi etkinliklerle sinirl kaldigini
gostermektedir. Ayrica alan yazinda birinci yilda verilen dil becerilerinin gelistirilmesine
yonelik derslerin amacina ulagsmadigr 6gretmenlerin meslege basladiklarinda 6grendikleri
yabanci dili etkili bir sekilde konusamadiklarini ortaya ¢ikaran arastirmalar da mevcuttur
(Erozan, 2005; Tosun 2006b).

Ogretmenlerin kiigiik bir kism1 (%37) konusma becerileri dgretimine yonelik ders aldigini
ifade etmistir. Bu sonu¢ YOK tarafindan belirlenen Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programi
icinde yer alan “Dil Becerilerinin Ogretimi I” dersinin tam olarak amacina ulasmadigini
gostermektedir. Ayrica 6gretmenlerin ikinci dil edinimi konusundaki teorilere hakim olmasi
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ve dersi planlayip organize edebilmesi konusma becerilerini etkili bir sekilde 6gretebilmesi
icin ¢ok 6nemlidir (Birinci-Giiler, 2010). Bu sebeple etkili bir konusma becerileri 6gretimi
icin hizmet Oncesi programin, 6gretmen adaylarinin sahip olmalar1 gerecken becerileri onlara
tam olarak kazandiramadigi sdylenebilir.

Ogretmenlerin en ¢ok uygulamaya yansittigi (%73) becerilerden birisi konusma becerilerinin
ogretimidir. Bu bulgu 6gretmenlerin kendilerine konusma becerisinin nasil kazandirilacaginin
ogretilmesi durumunda bunu uygulamaya aktarabileceklerini gdstermektedir. Ogretmenlerin
kendi 6grenme yasantilarinda konusma becerileri dersi almadiklar1 ve bu becerinin nasil
ogretilecegi ve dgrenilecegi ile ilgili 6n bilgileri olmadigi i¢in bu konuda edindikleri bilgileri
ogretim uygulamalarinda kullanmaya daha yatkin olduklart da goriilmektedir. Hizmet
oncesinde aldiklar1 konugsma becerileri 6gretimine yonelik egitimin 6gretim uygulamalarina
yansimadigini belirten 6gretmenler ise 6grendikleri yontem ve teknikleri kullanmanin klasik
soru — cevap yontemi gibi yontemleri kullanmaktan daha zor oldugunu, bu nedenle s6z
konusu yontem ve teknikleri kullanmadiklarini belirtmiglerdir.

Ogretmenlerin en az (%13) materyal gelistirme ve uyarlama egitimi aldig1 becerilerden biri de
konusma becerisidir. Buna ek olarak 6gretmenlerin yazma becerilerinden sonra dgretimi igin
en az ekstra materyal kullandig1 beceri de konusma becerileridir. Milli Egitim Bakanliginca
belirlenen “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterliklerinde” dgretmenlerde bulunmasi beklenen
ozelliklerden biri, 6gretmenin sahip oldugu olanaklar1 verimli kullanarak ve 6grencilerin
ihtiyaclarini, seviyelerini dikkate alarak 6gretim materyalleri hazirlayabilmesi, materyalleri
hazirlarken teknolojik ve c¢evresel olanaklardan vyararlanabilmesi ve igerigin sunumu
kolaylastirict olmasina dikkat etmesidir (MEB, 2010). Bu agilardan bakildiginda hem
konusma becerilerinin 6gretimine yonelik materyalleri gelistirme hem de bunlari sinifta
kullanma agisindan Ogretmenlerin ve onlara bu beceriyi vermesi gereken hizmet Oncesi
egitimin beklentileri karsilayamadig1 goriilmektedir. Ayrica materyal kullaniminin konugma
becerileri 6gretimine olumlu yonde etki ettigi bircok calismada oraya konmustur (Ertiirk,
2006; Sarvan, 2003; Selcuk, 2003).

3. Yazma Becerileri Ogretimine Yénelik Hizmet Oncesi Egitimin Niteligine ve Bu
Egitimin Ogretim Uygulamalarina Yansimasina Dair Tartisma ve Yorum

Yazma becerisinin 6gretimi ile ilgili gorlislere bakildiginda dgretmenlerin tamaminin hizmet
oncesinde, genel olarak akademik metinler olmak tizere, yazma dersi aldigi ancak ¢ok azinin
(%26) yazma becerilerinin dgretimine yonelik ders aldigi anlasilmaktadir. Bu sonug bize
programin dil becerilerini gelistirme yoniinii dil becerilerinin 6gretimi yoniine gore daha 6n
planda tuttugunu gostermektedir. Ogrencilerine yazma becerisini kazandirmasi beklenen
ogretmenlere aldiklart hizmet Oncesi egitimde bu beceriyi nasil kazandiracaklar
ogretilmelidir (Chambless & Bass, 1995). Ayrica kendisi yazma konusunda daha istekli olan
ve yazma becerilerinin iyi oldugunu diisiinen Ogretmenler, dgrencilerine yazma becerileri
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konusunda daha fazla biling kazandirir ve onlar1 yazmaya tesvik eder (Street, 2003). Bu
sebeple 0gretmenleri bu becerinin d6gretimi konusunda iyi yetistirmek ogrencilerin de yazma
becerilerinin gelismesine yardim edebilir.

Ogretmenlerin ¢ok azinin yazma becerileri 6gretimine yonelik ders almasina ragmen, hizmet
oncesinde yazma egitimi alanlarin yarisindan fazlasi (%63) bu egitimi Ogretim
uygulamalarinda kullanmaktadir. Bu sonu¢ Ogretmenlerin yazma becerisinin nasil
kazandirilacagina dair egitim almalarinin 6grencilerin yazma becerisini kazanmasi agisindan
yararlt oldugunu ve Ogretmenlerin hizmet Oncesinde aldiklar1 beceri 6gretimine yonelik
dersleri 6gretim uygulamalarinda kullanmaya meyilli oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin en az materyal gelistirme ve uyarlama egitimi aldig1 iki beceriden biri yazma
becerilerinin 6gretimidir (%10). Halbuki materyal kullanimin yazma becerisine etki ettigi bir
¢ok calismada savunulmustur. Rahman (2013) tarafindan yapilan ¢alismada sinifa getirilen
gercekci materyallerin 0grencilerin yazma becerilerinin gelisimi iizerinde biiylik bir etkiye
sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica edebi metin kullanimin yazma becerilerine olumlu
yonde etki ettigini gosteren de birgok c¢alisma vardir (Sen-Bartan, 2015; Tiifek¢i & Sapar,
2011; Temizkan, 2011; Eke, 1997). Bahsi gecen calismalardan da anlasilacagi gibi uygun
materyalleri kullanmanin yazma becerileri 6gretiminde etkisi biiyiiktiir. Bu sebeple 6gretmen
adaylarina hem hali hazirda mevcut olan materyalleri nasil kullanacaklari1 hem de yeni
materyalleri nasil olusturacaklar1 dgretilmelidir. Dahas1 okuma becerileri yazma becerilerine
olumlu yoénde etki ettigi icin programda bulunan “Edebiyat ve Dil Ogretimi I-1I” derslerinin
de amacina tam olarak hizmet edemedigi goriilmektedir.

Materyal kullanimiyla ilgili bir bagka dikkat ¢ekici sonug ise materyal gelistirme ve uyarlama
egitimi alan Ogretmenlerin tamaminin  &gretim  uygulamalarinda bu  egitimden
faydalanmasidir. Bu bize 6gretmenlerin hizmet 6ncesinde yazma becerilerinin 6gretimi i¢in
materyal gelistirme ve uyarlama egitimi almalart durumunda bunu 6gretim uygulamalarinda
kullanma olasiliklarinin oldukga yiiksek oldugunu gostermektedir.

4. Okuma Becerileri Ogretimine Yonelik Hizmet Oncesi Egitimin Niteligine ve Bu
Egitimin Ogretim Uygulamalarina Yansimasina Dair Tartisma ve Yorum

Ogretmenlerin tamami okuma becerilerinin gelistirilmesine yonelik egitim almistir ancak
yarisindan azi (%43) okuma becerileri 6gretimine yonelik egitim gormiistiir. Coskun &
Daloglu (2010) da yaptiklari ¢alismada 6gretmen adaylarinin okuma ve yazma becerilerini
ogrendiklerini ancak bunu nasil Ogreteceklerini 6grenmediklerini vurgulamistir. Ayrica
Tercanlioglu’nun (2001) yaptig1 ¢alismanin sonuglari ise 6gretmen adaylarinin kendilerinin
etkili okuma kapasitesine sahip olmadiklarint ve gelecekte bu beceriyi etkili olarak
ogretebileceklerinden tam olarak emin olmadiklarin1 ortaya c¢ikarmistir. Meslege
basladiklarinda kendilerinden bu becerinin 6gretimine yonelik egitim yapmalar1 beklenen
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ogretmenlere okuma becerileri 6gretimine yonelik egitimin verilmesi 6gretmenlerin 6gretme

niteliklerini artirabilir ve 6grencilerin de okuma becerilerini daha da gelistirmelerine yardim
edebilir.

Ogretmenlerin hizmet dncesinde aldiklar1 egitimi en az uygulamalarina yansittiklar1 beceri
okuma becerisidir (%46). Bu sonug¢ hizmet dncesinde okuma becerilerinin kazandirilmasi i¢in
ders alan az sayidaki Ogretmenin bu derste Ogrendikleri bilgileri uygulamaya
yansitmadiklarini veya yansitamadiklarini gostermektedir. Alanda yapilan birgok calisma
ogretmenlerin okuma becerisinin 6gretimine karsi teorik inanglart oldugunu ve bu inanglarin
onlarin 6gretim uygulamalarini sekillendirdigini desteklemektedir (Kamil & Pearson, 1979;
Harste & Burke, 1977; Johnson, 1992). Ayrica 6gretmenlerin 6gretmen egitimine getirdikleri
kendi dil 6grenme deneyimlerinden kalma bu inanglar 6gretmen egitimi sirasinda bir filtre
gorevi gorlir ve d6gretmen adaylarinin yeni yontemleri 6grenmesini engeller (Shulman, 1987;
Borg, 2003; Bullough, 1991). Bu sebeple ogretmenlere altinci yariyilda verilen “Dil
Becerilerinin Ogretimi 1I” dersinin igerigi tekrar gdzden gecirilmeli ve 6gretmen adaylarinin
geemis Ogrenme deneyimlerinden kalma yanlis 6gretim inanglarini ortadan kaldiracak ve
onlara 6gretimlerinde rol model olabilecek bir egitim verilmelidir. Dahasi hizmet 6ncesinde
ogretilen yontem, teknik ve stratejiler kolaylikla sinif ortamina aktarilamamaktadir (Bedir,
2010). Bu sebeple hizmet Oncesi egitimde dgretmenlere bu stratejileri nasil uygulayacaklari
da ogretilmelidir (Cohen,1998; akt: Bedir, 2010).

Ogretmenlerin en az materyal gelistirme ve uyarlama egitimi aldig1 becerilerden biri de
okuma becerilerinin 6gretimidir. Okuma materyalleri 6grencilere kelime, dilbilgisi ve yazim
kurallar1 6gretmek i¢in ¢ok iyi bir kaynaktir ve 6grencilerin yazma aktiviteleri iginde iyi birer
model olur (Harmer, 2008). Bu agilardan diisiiniildiigiinde okuma materyallerini gelistirmek,
segmek ve bunlar1 dgrenci seviyesine uyarlamak okudugunu anlama becerisiyle birlikte,
yazma becerisini, dilbilgisini ve kelime bilgisini de artirir. Goriisiilen 6gretmenler de okuma
aktivitelerinde biitiin  becerilerin  6grenimini  kolaylastirict  yapilarin  bulundugunu
belirtmislerdir. Bu, 6gretmenlerin okuma parcalarmin dil 6gretimindeki dneminin farkinda
olduklarini gostermektedir.

Bir diger dikkat g¢ekici nokta ise goriigiilen Ogretmenlerin higbirinin, okuma becerileri
ogretimine yonelik materyal se¢me, gelistirme ve uyarlama konusunda 2006 programiyla
birlikte verilmeye baslanan “Edebiyat ve Dil Ogretimi I — II” derslerinden bahsetmemesidir.
Halbuki bu derslerde yabanci dil 6gretiminde edebi metinlerin ¢esitli yonlerden (dil, kiiltiir
gibi) incelenmesi ve bunlarin 6gretim i¢in kullanilmasi konularinin dgretmen adaylarina
kazandirilmas: beklenmektedir. Bu da bize bahsi gegen derslerin igeriginin 6gretmen
adaylarina tam olarak kazandirilamadigini ve derslerinin hedefine tam olarak ulagamadigini
gostermektedir.
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Sonuclar ve Onerliler

Calisma sonunda ogretmenlerin yarisindan azinin dinleme becerileri 6gretimine yoOnelik
egitim aldig1 ancak bu egitimi alan &gretmenlerin uygulamaya yansitma oraninin yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin kiigiik bir kism1 konusama becerileri dgretimine yonelik
egitim almistir ancak bu egitimi alan 6gretmenler arasinda uygulamaya yansitilma oraninin en
yiiksek oldugu beceri konusma becerisidir. Ogretimine yonelik en az egitim alman beceri
yazma becerisidir. Yazma becerileri 6gretimine yonelik egitim alan az sayidaki 6gretmenin
yarisindan fazlas1 aldig1 egitimi 6gretim uygulamalarinda kullanmaktadir. Ogretmenlerin
hemen hemen yaris1 okuma becerileri dgretimine ydnelik egitim almistir. Ogretmenlerin
aldiklar egitimi 6gretim uygulamalarina en az yansittig1 beceri okuma becerileridir.

Hizmet oncesi Ingilizce 6gretmenligi programinin beceri egitimine daha cok dnem vermesi
gerekmektedir. Bu amagcla dil 6gretiminin temeli olan dort becerinin 6gretimi i¢in ayr1 ayri
dersler konulabilir. Becerilerin 0gretiminde kullanilacak materyallerin gelistirilmesine ve
uyarlanmasina yonelik egitimlere agirlik verilmelidir. MEB programlarina paralel olarak
ozellikle konusma becerileri konusunda hem konusma becerilerini gelistirmeye yonelik hem
de konusma becerilerinin 6gretimine yonelik egitime agirlik verilmedir. Hizmet Oncesi
egitimde verilerin derslerin smif gerceklerine daha uygun hale getirilmedir. Ogretmen
adaylarinin egitimleri sirasinda ge¢mis 6grenme yasantilar1 géz Oniinde bulundurulmali ve
egitimleri yeni bilgileri 6ziimsemelerine olanak verecek sekilde yeniden diizenlenmelidir.
Hizmet Oncesi Ogretmen egitiminde Ogretmen adaylarina sunulan uygulama firsatlar
artirtlmali ve 6gretmen adaylarina gercek ortamlarda uygulama yapma imkani taninmalidir.
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Extended Abstract
Introduction

Learning a foreign language become a must to catch up the era in economy, education and
science. To closely follow the scientific, politic and economic developments, knowing at least
one foreign language is a necessity. Countries which know the importance of knowing foreign
languages make their citizens learn a foreign language. Turkey also put effort into it and
arrange its curriculum to teach a foreign language effectively. English is taught as the first
foreign language in Turkey because it is one of the most spoken languages in the world.
English language is taught from 2" grade to 12™ grade with the introduction of the 12-year
basic education law. In this 11 years of foreign language education students in Turkey have
more than 1000 hours of English lessons. 1000 hours of lessons means that every student who
completed high school education in Turkey must have C2 degree. But the real results are far
from that. As a result, Although Turkey invests much in foreign language education, it falls
short of expectation. There are lots of studies about this issue and one of the most repeated
problem is English language teacher education in Turkey. As it is stated in many researches,
English language teacher education programs are out of date and cannot meet the
requirements of the era. In the English language teacher education program which has been in
use since 2006 the lessons for teaching the language are behind the lessons for improving
field knowledge of teacher candidates.

Purpose

This study aims to examine the quality of the pre-service education on teaching listening,
speaking, reading and writing and reflection of this education to English teachers’ teaching
practices with regard to views of English teachers. To fulfill this aim following questions are
asked:

e What are views of English teachers about the quality of teaching listening education
they had in pre-service education and about the reflection of this education to their
teachings?
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e What are views of English teachers about the quality of teaching speaking education
they had in pre-service education and about the reflection of this education to their
teachings?

e What are views of English teachers about the quality of teaching writing education
they had in pre-service education and about the reflection of this education to their
teachings?

e What are views of English teachers about the quality of teaching reading education
they had in pre-service education and about the reflection of this education to their
teachings?

Method

This study was conducted through case study which is one of the qualitative research
methods. Case study is used to define a current case in its real environment. Participants of
the study is selected through purposeful sampling method. The main goal of purposeful
sampling is to focus on particular characteristics of a population that are of interest and enable
to answer the research questions. 30 teachers who are in the first ten years of the service and
working in central districts of Konya participated in the study. The teachers in their first ten
years is selected so that the teachers remember their pre-service education. Data was collected
through semi-structured interview form prepared by the researcher. After the expert teachers
and academicians checked the data collection tool, necessary revisions were made and the
form was put into its final form. Interviews were made in the schools where teachers are
working and lasted 45 minutes. Most of the interviews were recorded with permission of the
participants. The obtained data was analyzed through descriptive analysis and the results are
presented in tables.

Findings

For the teaching listening skills education, although all the teachers stated that they had
listening lessons in the pre-service education, only 42% of the teachers stated that they had a
lesson about how to teach listening. For the reflection of the teaching listening skills
education, 70% of the teachers who had this lesson in the pre-service education stated that
they use this education in their teaching practices. For the teaching speaking skills education,
37% of the teachers stated that they had a specific lesson about how to teach speaking skills.
For the reflection of the teaching speaking skills education 73% of the teachers who had this
education expressed that they took advantage of the pre-service education. For the teaching
writing skills education, 26% of the teachers stated that they had a specific lesson about how
to teach writing skills. For the reflection of the teaching writing skills education 63% of the
teachers who had this education expressed that they took advantage of the pre-service
education. For the teaching reading skills education, 43% of the teachers stated that they had a
lesson about how to teach reading skills. For the reflection of the teaching reading skills
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education 46% of the teachers who had this education point out that they are taking advantage
of the pre-service education.

Discussion

Less than half of the teachers had a lesson about how to teach listening this shows that the
ELT curriculum cannot sufficiently provide the information needed to teach listening skills.
However, the teachers who are taking advantage to the preservice education during their
listening lessons are high this result suggest that if the teachers have necessary education they
will use it in their teaching practices. Results show that teachers lack both the speaking skills
education and teaching speaking skills education. This finding is supported by many studies.
Although the number of teachers having lessons about how to teach speaking is low, most of
the teachers use this education while teaching speaking skills because they didn’t have
speaking lessons in their secondary and high school education. A very small number of
teachers had lesson about how to teach writing skills. However, teaching writing skills must
be taught to the teachers who are expected to teach this skill. Reading is the only skill in that
less than half the teachers use the pre-service education about how to teach it. This is because
all the teacher candidates have some knowledge about teaching reading which they brought
from their own learning experiences.

Conclusion

The study concludes that teachers take enough lessons in the field of developing language
skills but they do not take enough lessons in teaching listening, speaking, reading, and
writing, that they do not have enough opportunities to practice teaching and that they are
lacking in developing and adapting material for teaching these skills. Nevertheless, among the
teachers who took lessons about teaching these skills in the pre-service education, reflection
rate of these lessons is found to be quite high except for the reading skills.
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