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ilkdgretim 7.Sinif Ogrencilerinin Gérsel Matematik Okuryazarhg:
Hakkindaki Goriisleri'

Opinions of Primary 7" Grade Students About Visual
Mathematics Literacy

Murat DURAN’

Ozet

Bu arastirmanin amaci, gorsel okuryazarlik ile matematiksel okuryazarligin ortak yanlarinin buttinlesmesinden
dodan gorsel matematik okuryazarliyi hakkinda ilkégretim 7.sinif Ogrencilerinin goris ve disiincelerinin
belirlenmesidir. Yapilandiriimis goérisme yéntemi kullanilarak gergeklestirilen bu arastirmanin érneklemini 2010-
2011 6gretim yili ikinci ddneminde Dodu Anadolu Bélgesinin kigulk olgekli bir ilindeki bir ilkdgretim okulunun
7.siniflarinda 6grenim géren 60 6grenci olusturmustur. Arastirmada 6grencilerin gérsel matematik okuryazarligina
iliskin distncelerini belirlemek amaciyla 3 agik uglu sorudan olusan bir gérisme protokoli kullaniimigtir.
Arastirmanin sonunda Ogrenciler sézel problemlere kiyasla goérsel problemleri “géze hitap ettidi, akilda kalic

oy

oldugu ve dikkat gektigi” igin daha iyi anladiklarini ifade etmiglerdir. Ogrencilerin cogu gérsel matematik
okuryazarligini “sekilli sorulari okuyabilmeye, anlayabilmeye ve yorumlayabilmeye dayali bir okuryazarlik”, “gorsel
sekillere ve semboller butinine hakim olmaya dayal bir okuryazarlk”, “gorseller yardimiyla matematigin
anlatiimas1” ve “geometri okuryazarli§i” seklinde agiklamislardir. Bu 6grencilere gore “gorselleri kavrayabilmek,
gorsel zekdya sahip olabilmek, gorselleri sézele sozelleri de goérsele doénustirebilmek ve gunlik hayatta
gorsellerden faydalanabilmek” gérsel matematik okuryazarinda bulunmasi gereken temel 6zellikler olarak ifade

edilmigtir.
Anahtar Sozciikler: Gorsel Okuryazarlik, Matematiksel Okuryazarlik, Gérsel Matematik Okuryazarlidi
Abstract
The aim of this study is to be determined the opinions and view of primary 7" grade students about visual

mathematics literacy that arised from the integration of the common aspects of visual literacy with mathematical
literacy. The sample of this study was performed using the structured interview method carried out on 60 students

! Bu makalenin bir bolimi 21.Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi bildiri kitabinda kisa 6zet seklinde yayinlanmistir (Marmara
Universitesi, 12-14 Eylil 2012, istanbul).
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studying 7" grade of a primary school in one of East Anatolia Region little-scaled city in the second semester of
2010-2011 education terms. In the research, an interview protocol containing 3 open-ended questions was used
for ascertaining the view of students relating to visual mathematics literacy. At the end of the study, the students
expressed that they could understand the visual problems better than the verbal problems in comparison with its

status like “sightly, catchy and conspicuous”. The most of the students defined the visual mathematics literacy like

» o«

this: “a literacy depended on the ability of reading, understanding and making comment of figured questions”, “a

n o«

literacy depended on possessing of the complement of visual figures and symbols”, “expression of mathematics
by means of visual items” and “geometry literacy”. According to these students, the basic properties for a person
that has visual mathematics literacy had been explained as “the ability of comprehension of the visuals, having
visual intelligence, converting the visual items to verbals and verbals to visuals and benefiting from visuals in daily

life”.

Key Words: Visual Literacy, Mathematical Literacy, Visual Mathematics Literacy

Giris

Hayat boyu egitimin hedef kildigi temel sartlardan biri olan (inan, 2005) ve gelisimini belli bir diizen
icinde gergeklestiren (Duran, 2011) okuryazarlk Karunaratne (2000) tarafindan “bireyin iginde
yasadigi toplumda hayatini surdurebilmesi, toplum ile iletisim kurabilecek kadar okuma-yazma yetisine
sahip olmasi ve temel matematiksel islemleri yapabilmesi’ seklinde tanimlanmistir. Bu tanimdan
anlasilacag tzere okuryazarhdin secilen hedeflere, kullanilan araglara (Snavely ve Cooper, 1997) ve
elde edilen bilgilere gore farkhlastigi séylenebilir (Kavalier ve Flannigan, 2006). Hatta gindelik yagam,
bilim ve teknolojideki gelismelere paralel olarak farkli okuryazarliklarin tanimlanmasi ihtiyacinin ortaya
ctkacagdi gorulmektedir (Alpan, 2008). Gunumuzde bilgisayar okuryazarligi, sanat okuryazarhgi,
medya okuryazarligi, goérsel okuryazarlik ve matematik okuryazarligi gibi okuryazarlhklar 6rnek
gOsterilebilir (Tlzel, 2010). Hatta bilgi toplumlarinda bu farkh okuryazarliklara dair ortak yanlarin
butinlesmesinden dodan sanatsal matematik veya goérsel matematik okuryazarlidi gibi
okuryazarliklarin tanimlanmasi zorunlu hale gelmektedir (Bekdemir ve Duran, 2012). Fakat gorsel ve
matematik okuryazarlidi gibi diger okuryazarliklarin, genel okuryazarligin bir alternatifi olmadigi ancak
destekleyicisi oldugu unutulmamalidir (Tuman, 1994). Bu okuryazarliklara glindelik hayatta duyulan
ihtiyagtan dolayi “okuryazarlik® kavrami birgok Ulkenin egitim sisteminin temel amaclarindan biri
olmustur (Bekdemir ve Duran, 2012). Bu durum “bireyin diinyada matematigin oynadid: rolii fark
etmesini ve anlamasini, saglam temellere dayanan yargilara ulagmasini, yapici, ilgili, duyarli bir
vatandas olarak kendi ihtiyaglarini karsilayabilecek sekilde matematigi kullanmasr” (Milli Egitim
Bakanhgi, 2011: 1) seklinde tanimlanan matematiksel okuryazarlik icin de gecerlidir. Bu tanim
dogrultusunda matematiksel okuryazarligin yalnizca matematiksel kavramlari bilme ve rutin

problemleri ¢g6zme olmadigi (Colak, 2006) aksine matematikle 6zdeslesme oldugu sdylenebilir.
2005 ilkdgretim Matematik Ogretim Programi kapsaminda yer alan matematik egitiminin temel

amaglari arasinda ve Amerika’daki Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi (National Council of

Teachers of Mathematics) tarafindan ortaya konan standartlarda 6grencilerin matematik okuryazar bir
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birey olarak yetistiriimesi hedeflenmistir (MEB, 2005; NCTM, 2000). Bu duruma paralel olarak Harms
(2003) tarafindan matematiksel okuryazarlik yetisine sahip bir bireyin matematiksel kavramlari
zihninde tutabildigi, matematiksel becerileri glnlik hayata yansitabildigi ve matematiksel bilgileri
analiz-sentez durumlarinda kullanabildigi belirtiimistir. Buradan hareketle bireylerin matematiksel
okuryazarlik yetisine sahip olabilmesi i¢in gesitli seviyelerde matematikle ilgili bazi temel yeterlik ve
becerilerin kazanilmasi gerekir (Bekdemir ve Duran, 2012). Bu temel yeterlik ve beceriler, Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International Student Assessment)'nda igerik (alan
bilgisi), stire¢ (disiinme) ve guncellik (kullanildigi durumlar) olmak Uzere G¢ boyutta degerlendirmistir
(MEB, 2008). Tekin ve Tekin (2004) tarafindan ise bu boyutlara ek olarak matematigin tarihi gelisimine
ve unli matematikgilerin hayat hikayelerine yer veren tarihsel gelisim boyutu tanimlanmigstir.
Matematiksel okuryazarhidin boyutlarindan biri olarak kabul edilen “matematigin tarihi gelisimi”
incelendiginde, matematigin gelismesinde ve 6gretiminde gorsel 6gelerin énemli katkisinin oldugu
gorulmektedir (Bekdemir ve Duran, 2012). Bireylerin glindelik yasantisinda buyik oranda etkili olan
teknoloji Uriint gorsel 6geler yeni neslin ilgisini, ihtiyaglarini ve dogasini degistirmektedir (Bleed, 2005;
Sankey, 2002). Gerek egitim sirecinde kullanilan harita ve sema gibi goérsel materyallerin gerekse
gundelik hayatta bireylerin karsilastigi trafik isaretleri, fotograf ve pc yazilimlari gibi gorsel 6gelerin
anlasilmasi igin gorsel okuryazar olma gerekliligi vardir (Ginay, 2008). Bu duruma paralel olarak
Amerika’daki Ulusal Matematik Danigma Kurulu (National Council of Supervisors of Mathematics),
geometri 6grenim silrecinde hedeflenen temel amaglardan birisini 6grencilerin gorsel okuryazar
bireyler olarak gérsel farkinda olmalari seklinde belirtmistir (NCSM, 1976). Hoffmann (2000) tarafindan
“‘diglinceyi daha belirgin kilmasi, zihnin kolay hatirlayabilmesi ve zihinsel sireglerin kisa slrede
gerceklesmesi bakimindan gunlik hayatta gerekli olan bir beceri” seklinde tanimlanan goérsel
okuryazarlik dinyadaki bircok egitim sisteminin amagclari arasinda yer alan bir kavramdir. Glnku
gorsel okuryazarlik becerileri gelismis bir birey, ¢cevresindeki dogal ya da yapay bircok nesneye ve
canliya ait farkliliklari kolayca ayirt edebilmekte ve onlari yorumlayabilmektedir (International Visual

Literacy Association, 2004).

Gorsel okuryazarlik, diger okuryazarliklarin hemen hemen hepsinin ya destekleyicisi ya da bir pargasi
olmasi bakimindan okuryazarlklarla yakin iligki igerisindedir (Kellner, 1998). Bu iligki; soyut
dislnceleri canli ve bildik yaparak bireye onlari daha iyi anlama olanagi saglamasindan dolayi
matematiksel okuryazarlik ile daha sikidir (Feinstein ve Hagerty, 1994). Bu siki iliski Tekin ve Tekin
(2004)'Gn hem goérsel hem de matematik okuryazar bireylerdeki; tim duyulari kullanarak sekil ve
uzaya bagh deneyimler ile bu kavramlarin temsilcilerini taniyabilme ve analiz edebilme &6zellikleriyle
butinlesen (Duran, 2011) “Gérsel Matematik Okuryazarligi” adinda yeni bir okuryazarlik kavramini

ortaya ¢ikarmistir (Bekdemir ve Duran, 2012).

Gorsel matematik okuryazarlidi, “bireyin gunlik hayatta karsilastigi problemleri gorsel veya uzamsal,
tersine gorsel veya uzamsal bilgileri de matematiksel olarak anlayabilmesi, yorumlayabilmesi,
degerlendirebilmesi ve yasantisinda kullanabilmesi” seklinde tanimlanabilir (Bekdemir ve Duran,
2012). The Math Learning Center (2012) tarafindan “NCTM standartlarina uygun ve yenilik¢i bir
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ortaokul programi” seklinde ifade edilen gérsel matematik, matematiksel iletisimin kurulmasi amaciyla
zekd, sunum ve zihinsel sekillerin s6zel, goérsel, teknik ve sembolik bicimlerini koordine eder
(Abraham, 1998). Gdrsel Matematik Okuryazarligrnin tarihsel gelisimi incelendiginde Amerika’nin
California eyaletinde 1975 yilinda kurulan Gorsel Matematik Enstitisu (The Visual Math Institute)
dikkat cekmektedir. Bu enstiti gorsel matematik projesi olarak analiz, lineer cebir, diferansiyel
denklemler gibi Universite matematik dgretim programlarinin bilgisayar-grafik destekli materyallerle
gelistiriimesini kendisine hedef belirlemistir. 1990 yilindan beri kaos teorisinin fen bilimleri ve sanat
alanindaki uygulamalariyla ilgilenen (Abraham, 1998) gorsel matematik enstitiisu, egitim sistemindeki
Ogretim programlarini yenileme ve toplumu olusturan bireylere matematigin glzelligini gésterme gibi
gorevler Ustlenmistir (Abraham, 1997). Ote yandan gérsel matematik okuryazarhidi kavramiyla ilgili
alanyazin incelendiginde uluslararasi literatirde; Burtness (2006) tarafindan ilkokul o6grencileri
diizeyine hitap eden, sayilarin ve aritmetiksel islemlerin degisik hayvan figurleriyle temsil edildigi
gorsel 6grenme calismasi gergeklestiriimistir. Yine Sobanski (2002) tarafindan problemlerin diyagram
ya da grafik gibi gorseller yardimiyla sunuldugu, gérsel matematik okuryazarligina bagh hizli ve kolay
o6grenmelerin gergeklesmesini amaglayan gorsel 6grenme c¢alismasi yapilmistir. Abraham, Broadwell
ve Beach (1980) tarafindan da bilgisayar destekli gorsel 6grenmeler tzerine odaklanan betimsel bir
arastirma gerceklestiriimistir. Bununla birlikte Glkemizde de $engll, Katranci ve Gulbagci (2012),
Bekdemir ve Duran (2012) ile Duran (2011) tarafindan ortaokul 6grencilerinin gorsel matematik
okuryazarligi 6zyeterlik algilarinin inceledigi sinirli sayida c¢alismalara ulasiimistir. Tim bu bilgiler
Isiginda goérsel matematik okuryazaridi kavraminin ortaokul dizeyi Ogrencileri tarafindan
tanimlanmasina ve gdrsel matematik okuryazarlidinin kavramsal altyapisinin genisletiimesine ihtiyag
bulundugu anlasiimaktadir ki, arastirma bu nedenle gercgeklestiriimistir. Bu yodniyle de arastirma
oldukga 6nemlidir. Bu arastirmanin amaci, gorsel okuryazarlik ile matematiksel okuryazarligin ortak
yanlarinin bitiinlesmesinden dodan “Gorsel Matematik Okuryazarhigi” kavramina dair ilkdgretim 7.sinif
O6grenci goéruglerinin derinlemesine betimlenmesidir. Arastirmanin genel amacina uygun olarak

asagidaki alt problemlere cevap aranmigtir:

1. Ogrenciler sbzel olarak mi yoksa gérsel olarak mi verilen bir matematik problemini daha iyi
anlamaktadir? Problem tirlerinin secilmesinde rol oynayan faktorler nelerdir?

2. Ogrencilerin gérsel matematik okuryazarli§yi hakkindaki diistinceleri nasildir?
Ogrencilere goére goérsel matematik okuryazari olmak icin hangi o&zellikleri tasimak

gerekmektedir?

Yontem

Bu arastirmada ilkdgretim 7.sinif 6grencilerinin gérsel matematik okuryazarligi hakkindaki géris ve
disunceleri ortaya koyulmaya calisiimistir. Nitel arastirma yéntemlerinden yapilandirilmis gériisme
yonteminin kullanildi§i bu g¢alismada goérisme yapilan bireylerin verdikleri yanitlar arasindaki
paralellikleri-farkhliklari saptamak ve bu bilgilere goére karsilastirmalar yapmak (Brannigan, 1985)

amaclanmistir.
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Arastirmanin Orneklemi

Bu arastirmanin érneklemini 2010-2011 6gretim yili bahar déneminde Dodu Anadolu Bdlgesinde yer
alan Kars ili Merkez Ziya Gokalp ilkégretim Okulu’nun 7.siniflarinda égrenim goren 40’1 kiz 20’si erkek
toplam 60 6grenci olusturmustur. Dizenlenerek son sekli verilen gériisme protokoliini cevaplayacak

ogrencilerin belirlenmesinde amagl 6érnekleme (purposeful sampling) yontemi uygulanmistir.

Bu yoéntem ile evreni butin nitelikleri ile temsil edebilecegi dusunilen (Tavsancil ve Aslan, 2001),
soruna uygun ve arastirmanin amacina hizmet edebilecek (Monette, Sullivan ve DedJong, 1990)
sekilde secilen kicik bir alt érneklem grubu gézlem konusu yapilir (Sencer, 1989). Buna gore
Orneklemi olusturan dgrenciler; arastirma éncesinde gorsel okuryazarlik ve matematiksel okuryazarlik
ile ilgili bilimsel galismalara katilmig, bu kavramlar hakkinda bilgilendiriimis, gérsel matematik
okuryazarligi hakkinda ciddi, 6nemli ve faydali cevaplar verebilecegi disinilen, matematik dersi not
ortalamalari yiiksek olan 6grencilerdir. Bu tip basarili 6grenciler segilirken ayni zamanda 6grencilerin
6.sinif karnelerindeki yil sonu matematik notlari ile 6.sinif deneme sinavlarindaki matematik puan

ortalamalarina dikkat edilmistir.

Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada veri toplama araci olarak “gérsel matematik okuryazarligi gériigme protokoli”
kullanilmigtir. Bu protokol, ilkdgretim yedinci sinif dgrencilerinin goérsel matematik okuryazarlig
kavramina dair algilarini daha derinlemesine belirlemek i¢in hazirlanmistir. Bu gérisme protokolu, ¢
uzmanin gorusleri g6z 6niine alinarak yapilandiriimis U¢ agik uglu sorudan olusan bir taslaktir. Taslak
halindeki goériisme protokoll igin 6ncelikle bes 6grenciyle 6n gérisme yapilmis ve Ogrencilerin
gOrusleri dogrultusunda sorular gézden gegirilmistir. Bundan sonra goérisme protokoll, uzmanlar

tarafindan tekrar gézden gegirilmis ve protokole son hali verilmigtir.

Verilerin Toplanmasi

Son sekli verilen gérisme protokollnin uygulanabilmesi igin 6ncelikle ilgili kurumlardan resmi izin
alinmistir.  Uygulamanin yapilacagi okulda goérev yapan okul yoneticileri calisma hakkinda
bilgilendirilmistir. Protokoliin uygulanmasindan 6énce o6grencilere; arastiriimak istenen konu ile
protokoliin uygulanmasi hakkinda agiklamalarda bulunulmus ve bu gérismeye katilmanin goénillilik
esasina dayandigi anlatilmistir. Ayrica bu protokolde 6grencilere goérislerinin timinun gizli kalacagi
ve arastirmaci disinda baska higbir kimse tarafindan goérilmeyeceg@i de dile getirilmistir. Gérisme
protokoll, 2010-2011 8gretim yili bahar ddneminde 60 ilkdgretim 7.sinif 6rencisine bir ders saatinde
uygulanmigtir. Ogrenciler cevaplarini sorularin altindaki bosluklara yazmigtir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin protokoli tamamlamalari 25 dakika surmuistir. Protokoli cevaplarken 6grencilerin
birbirlerini etkilemelerine izin verilmemigtir.

Verilerin Géziimlenmesi
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Ogrencilerin gériigme protokoliine verdigi cevaplardan elde edilen verilerin diizenlenmis ve
yorumlanmig bir sekilde okuyucuya sunulmasi planlandigindan, arastirmada betimsel analiz yaklasimi
tercih edilmigtir. Bilindigi Uzere betimsel analiz sirecinde nitel veriler 6nce sistematik bicimde
betimlenir ve aciklanarak yorumlanir daha sonra da bu betimlemeler neden-sonug iligkileri seklinde
irdelenir ve birtakim sonuglara ulasilir (Yildirrm ve S$imsek, 2008). Bu arastirmada o6ncelikle
ogrencilerin sézel-gorsel problemler ile gérsel matematik okuryazarhgi hakkinda gérigsme protokoliine

” o

verdikleri cevaplardan elde edilen veriler “sézel ya da gérsel problemlerin daha iyi anlasiimasr’, “gérsel
matematik okuryazarligi kavraminin tanimlanmasi” ve “gérsel matematik okuryazari bireylerde
bulunmasi gereken &zellikler’ ana temalari altinda diizenlenmistir. Bu temalar gergevesinde elde
edilen veriler ortak temalarin tespiti agisindan anlamli bicimde bir araya getirilerek (Creswell, 1998)
ana tema ve alt temalara gore tekrar edilme sikliklarina bagh olarak frekans tablolariyla gdsterilmigtir.
Ogrenci cevaplarindan direkt alintilarla desteklenen veriler yorumlanarak hem kendi arasinda hem de
literatrle karsilagtirlmis ve neden sonug iligkileri seklinde ifade edilmistir. Ote yandan nitel bir
arastirmanin alanyazinda kabul goérebilmesi igin arastirma sureci ile sonuglarinin saydam, tutarl ve
baska arastirmacilar tarafindan tekrar edilebilir olmasi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008). Yine
arastirmadan elde edilen nitel bulgular; uzun sureli etkilesim, uzman incelemesi ve katihmci teyidi gibi
birtakim dlgutlerle degerlendirilen (Erlandson, Harris, Skipper ve Allen, 1993) inandiricilik 6zelligini de

tasimalidir (Lincoln ve Guba, 1995).

Bu dogrultuda arastirmanin i¢ gecerligini (inandiriciligini) arttirmak amaciyla gérisme protokolUnun
gelistiriimesi surecine paralel olarak ilgili literatir incelenmis ve arastirmanin alt problemleriyle ilgili
tematik bir cerceve belirlenmistir. Betimsel analiz siirecinde belirlenen alt temalar, ilgili ana temalari
temsil edecek diizeyde genis ve ilgisiz ciimleleri disarida birakacak kadar dar bir kapsamda tutulmaya
calisiimigtir. Goérlisme protokoliine cevap veren o6grencilerle uzun sireli bire bir gdrismeler
gercgeklestiriimis ve yiz yluze etkilesim saglanarak giiven havasi olusturulmaya calisiimistir. Goériisme
protokoliiniin uygulanmasindan 6nce protokolde yer alan acik uglu sorulara ve uygulama sonunda
elde edilen verilere yonelik uzman goérislerine basvurulmustur. Arastirmanin  dis gegerligi
(aktarilabilirligi) bakimindan nitel verilerin orjinalligi korunmus ve arastirmaya katilan 6grencilerin
kimlikleri belli olmayacak sekilde katilimci gorislerinden dogrudan alintilar kullanilimistir. Ayrica gorsel
matematik okuryazarhdi ile ilgili gergekgi ve ciddi gorlUslerin ortaya cikarilmasi amaciyla arastirma
formatina uygun olarak amagh 0Ornekleme yontemi kullaniimistir. Arastirmanin aktarilabilirligini
arttirmak igin arastirma modeli, 6rneklem, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi, verilerin analizi
ve bulgularin nasil diizenlendigi ayrintilh olarak betimlenmistir. Arastirmanin i¢ givenirligini (tutarhgini)
arttirmak amaciyla bulgularin tamami yorum yapilmadan okuyucuya sunulmustur. Goérisme
protokoliinde belirlenen kodlar ile olusturulan temalar arastirmacilar disinda nitel arastirma alaninda
uzmanlagsan dort uzman tarafindan ayri ayri incelenerek kodlamalarin ve temalarin karsilastiriimasi
sonucundaki tutarlik orani tespit edilmistir. Aragtirmanin dig guvenirligini (teyit edilebilirligini) arttirmak

amaciyla alan digi bir uzman, arastirma sonugclarini ham veriler ile kargilagtirarak teyit incelemesinde
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bulunmustur. Bir alan uzmani da arastirmanin ham verilerini, yéntemini, bulgularini tutarlik

bakimindan incelemistir.

Bulgular

Bu arastirmada genel olarak o6grencilerin gérisme protokoliindeki sorulari samimi sekilde
cevaplamalari ve bu cevaplarin derinlemesine betimlenmesi amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
ogrencilerin gériisme protokoliindeki G¢ agik u¢lu soruya verdikleri cevaplar nitel veri analizi yardimiyla
bulgulara dénustirulmustir. Elde edilen bulgular kategorize edilerek ana tema ve alt temalara goére
tekrar edilme sikliklarina baglh olarak frekans tablolariyla gdsterilmistir. Ayrica 6grenci cevaplarindan
dogrudan alintilara da bu bélimde yer verilmistir. Protokoldeki sorulara verilen cevaplarin

betimlenerek kategorize edilmis hali Gi¢ ana tema seklinde Tablo 1.1.’de gdOsterilmistir.

Tablo 1.1. Alt Problemlere Verilen Cevaplarin Ana Temalara Gére Dagilimi

Ana Temalar f
Sozel ya da gorsel problemlerin daha iyi anlagiimasi 61
Gorsel matematik okuryazarligi kavraminin tanimlanmasi 70
Gorsel matematik okuryazari bireylerde bulunmasi gereken 6zellikler 134
Toplam 265

Tablo 1.1.e gore Ogrencilerin en ¢ok kullandidi ifadelerin gérsel matematik okuryazari bireylerde
bulunmasi gereken &zelliklerle ilgili ifadeler (%50) oldugu anlasiimistir. Bu ifadeleri sirasiyla goérsel
matematik okuryazarli§i kavraminin tanimina iligkin ifadeler (%27) ile s6zel ya da goérsel problemlerin
daha iyi anlagilimasiyla ilgili ifadeler (%23) takip etmigtir. Ogrencilerin, arastirmanin birinci alt
problemine yoénelik ayrintili yorumlari ve bu yorumlara dair frekanslar Tablo 1.2.’de gosterilmistir.

Tablo 1.2. Sézel ya da Gérsel Problemlerin Daha lyi Anlagiimasina Yénelik Gértisler

Goriigler f
Gorsel problemleri daha iyi anlarim 46
Hem gorsel hem de sbézel problemlerin her ikisini de iyi anliyorum 11
Sdzel problemleri daha iyi anlarim 4
Toplam 61

44



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Dergisi
Yil/ Year: 2 Sayi / Issue: 2 2013 Bahar (s. 38-51)

Tablo 1.2’ye goére 6grencilerin yarisindan fazlasi gorsel problemleri sézel problemlere oranla daha iyi
anladigini belirtirken az sayida dgrenci ise her iki problem tiriini de iyi anladigini veya sadece sdzel

problemleri daha iyi anladigini dile getirmistir. Bu duruma bazi 6grencilerin asagidaki ifadeleri érnektir:

“Gorsel olarak verilen bir problemi daha iyi anlarim. Ciinkii gérsel problemi sanki bir oyun
oynarcasina ¢6zerim ve insan bana glre bir defa oynadigi oyunu baska bir zaman tekrar

oynasa hatirlar...” (017)

“Ben sbzel olarak daha iyi anlarim. Clinkii soruyu bilmedikten sonra ona bakmanin higbir anlami
yoktur” (02)

“Sézel de olur gérsel de olur. Ikisinde de problemi daha iyi anlarim. Ama biraz gérsel olmasi
bence daha iyidir. Onu gérerek ¢6zmek insana daha fazla avantaj saglayip soruyu kolaylastirir”
(035)

“Gérsel olarak daha iyi anlarim. Ciinkii gérsel giizellik benim dikkatimi gekiyor...” (O56)

“Gérsel. Clinkii daha i¢ agici sekilde oluyor. ingilizcede nasil resmi gériince soruyu anliyoruz ve

bir gayretle ¢éziiyoruz. Matematikte de ayni durum gegerli” (021)

“Ben gobrsel daha iyi anlarim. Ciinkii hep goérdiiklerim hafizamda daha fazla kalir. S6zel olarak
anlamaya gelince de o da iyi bir yéntem. Sesli olarak soru ¢6zdiigiimiiz zaman kelimeler birer
birer akilda canlanir. Fakat kendimi bildim bileli hep gérdiklerimden bir seyler cikarmaya
calistim” (09)

Yukaridaki direkt alintilardan dgrencilerin gogunun gérsel problemleri anlamada sdzel problemlere
kiyasla daha iyi olduklari anlasiimaktadir. Bunun nedeni olarak gorsellerin temel 6zellikleri
gosterilmigtir. Ogrencilere gore gorsel 6elerin sahip oldugu bazi ézellikler gérsel problemlerin iyi
anlasiimasini saglamaktadir. Buna paralel olarak 6grenciler gorsel Ogelere dair temel 6zellikleri
“...tekrar oynasa hatirlar’, “soruyu kolaylastirir’, “dikkatimi ¢ekiyor’, “i¢ acgici gekilde...” ve “hafizamda
daha fazla kalir’ clmleleriyle agiklamistir. Ote yandan az sayidaki 6grenci géristinden soézel
problemlerin gorsel problemlere oranla daha iyi anlagildigi gérilmektedir. Ogrencilere gére yazili
metinlerin anlatim dilinin agik ve anlasilir olmasi sdzel problemlerin daha iyi anlasiimasini
saglamaktadir. Buna paralel olarak bir 63renci “soruyu bilmedikten sonra ona bakmanin higbir anlami
yoktur’ cimlesiyle sézel problemlerin gérsel problemlere oranla avantajini belirtmistir. Ogrencilerin,
arastirmanin ikinci alt problemine yonelik ayrintili yorumlari ve bu yorumlara dair frekanslar Tablo

1.3.’te gosterilmistir.

Tablo 1.3. Gérsel Matematik Okuryazarliginin Tanimina Yénelik Goriigler

Gorusgler f

Sekilli sorulari okumaya, kavramaya ve degerlendirmeye dayali okuryazarlik 20
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Gorseller yardimiyla matematigin anlatiimasi 17
Gorsel sorulari ¢gozebilme ve goérsele dayall soru hazirlayabilme 17
Bilgisayardaki matematiksel etkinlikleri yapabilmeye dayali okuryazarlk 6
Gorsel semboller ile grafikleri blinyesine alan bir kavram 5
Bireylerin gorsel sekiller ile semboller bittiniine hakim oldugu okuryazarlik 4
Geometri okuryazarhgi 1
Toplam 70

Tablo 1.3’e gbre Ogrencilerin tamami goérsel matematik okuryazarliyi hakkinda birbirinden farkh

tanimlar yapmistir. Bu tanimlarla ilgili bazi 6grencilerin agagdidaki ifadeleri drnektir:

“Bilgisayardaki matematiksel etkinlikleri, grafiksel sekilleri anlayabilmek ve kolayca
okuyabilmektir’ (052)

“Bence gdrsel matematik okuryazarligi matematikteki sembolleri, tablolari, grafikleri

anlayabilmek ve kavrayabilmektir. Yani matematigi bir bakima ¢oklu anlamaktir...” (033)

“Bence geometri okuryazarhdi denilmelidir. Ciinkii gérsel matematik benim igin geometridir.

Geometri hakkinda bir seyler bilip bir seyler yazmaktir’ (042)

9

“Bence gorsel matematik okuryazarligi matematik veya geometrinin resimlerle anlatiimasidir
(059)

“Matematigi sekillerle ifade etmektir. Ornegin; biiydiktiir ( > ), kiglktir ( < ), esit ( =), esit degil
(#)”(028)

“Gorsellerden yararlanarak sorulari ¢bzebilme yetenegidir ve verilerden yararlanarak gérseller

yazip gizebilmektir’ (048)

Yukaridaki direkt alintilara gére 6grencilerin goérsel matematik okuryazarligini tanimlarken “gérsef’,

“grafik’, “sembol’, “etkinlik’, “bilgisayar’ ve “geometri’ kelimelerinden yararlandiklari goérdlmustir.

Ogrencilerin yakin zamanda literatire kazandirilan gérsel matematik okuryazarligi kavramina dair

yukaridaki tanimlari yapmasi sevindiricidir. Bu tanimlardan, égrencilerin teknolojiyi takip ettikleri ve

onun firsatlarindan yararlandiklari sdylenebilir. Ogrencilerin, aragtirmanin Gglincii alt problemine

yonelik ayrintili yorumlari ve bu yorumlara dair frekanslar Tablo 1.4.’te gosterilmistir.
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Tablo 1.4. Gérsel Matematik Okuryazari Bireylerde Bulunmasi Gereken Ozelliklere Yénelik

Goriigler
Goriigler f
Gorselleri anlayabilmek ve yorumlayabilmek 43
Matematik ve geometri hakkinda bilgi sahibi olmak 27
Gorsel zekaya ve yetenege sahip olmak 17
Gorsellerle ilgili sorulari kolayca ¢dzebilmek 15
Matematik ve geometri alanlarina 6nem vermek 13
Gorselleri sdzele gevirebilmek, sézelleri de gorsele dénustirebilmek 9
Matematigi ve geometriyi sevmek 5
Gorsellere ilgi duymak 5
Toplam 134

Tablo 1.4.e gorsel matematik okuryazari bireylerin 6zelliklerine dair 6grenci goérugsleri sekiz temada

gOsterilmistir. Bu duruma bazi 6grencilerin asagidaki ifadeleri 6rnektir:

“Matematiksel cisimleri ve gérselleri rahatgca anlayabilmeli ve onlari okuyabilmelidir. Bir problemi
okurken onu nasil sekillendirecedini kafasinda canlandirabilmelidir’ (O44)

“Herhalde gdrsel matematik okuryazari olmak igin resim anlayisi olmalidir. Resimle

ilgilenmelidir... Matematik problemlerini ¢6zebilir, matematik sembollerini anlayabilir...” (010)

“Gorsel matematik okuryazari olmak igin gérsel verileri iyi yorumlayici olmasi... Yaziyr gérsele

tasiyabilmesi gerekir” (029)

“Formdilleri bilen, sembollerin ne oldugunu bilen veya grafigi iyi okuyabilen, geometride sekillerin
ne oldugunu bilen biri olmali” (060)

“Zeki olmak gerekir...” (03)
“Matematigi sevmek ve gérsellere ilgi duymak gerekir” (024)

“Bilgisayardaki matematik oyunlari, sorulari ve bulmacalari ¢bzebilmeli, yani bilgisayar
matematiginden iyi anlamalidir’ (052)

Yukaridaki direkt alintilardan anlasilacagi Gzere bireylerin gérsel matematik okuryazari olmalari igin
matematik, geometri ve gorsel 6deler hakkinda bilgi sahibi olmalari gerekmektedir. Bununla birlikte
uzamsal yetenege sahip olmak ve bilgisayar destekli matematik yazilimlarina hakim olmak bireyleri

goOrsel matematik okuryazari yapan diger 6zellikler arasindadir.
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Sonug ve Tartisma

Bu bélimde arastirmanin alt problemlerine iliskin sonuglara, tartismalara ve 6nerilere yer verilmigtir.
GP’ye verilen 6grenci cevaplari kategorize edilmis ve ortak gorisler dogrultusunda “sézel ya da gérsel
problemlerin daha iyi anlasiimasi” (%23), “gérsel matematik okuryazarligi kavraminin tanimlanmasir’
(%27) ve “gbrsel matematik okuryazari bireylerde bulunmasi gereken 6zellikler’ (%50) ana temalari
altinda g0sterilmistir. Arastirmanin “sézel ya da gdrsel problemlerin daha iyi anlasiimasi” ana temasi
altinda yer alan bulgulardan “gérsel problemleri daha iyi anlarim” bulgusu Arslan (2007)'nin problem
¢Ozimleri sembolik ya da sematik olarak ifade edildiginde 6grencilerin islemleri kolayca yaparak
sonuca ulastigi bulgusuyla 6rtismustir. Ayni ana tema altinda yer alan “sézel problemleri daha iyi
anlarim” bulgusu da yine Arslan (2007)'nin problem sézel oldugunda égrencilerin islem basamaklarini
belirleyemedigi gorusiyle gelismistir. Ayni ana tema altindaki “sézel problemleri daha iyi anlarim”

bulgusuna iligkin ifadelerin azligi bu arastirmanin sonucunu destekler niteliktedir.

Arastirmanin “gérsel matematik okuryazarli§i kavraminin tanimlanmas/” ana temasi altindaki gorsel
matematik okuryazarligi tanimlarindan “bireylerin gérsel sekiller ile semboller biitiiniine hakim oldugu
okuryazarlik” tanimi Berger (1972)'nin gorsel sembolleri okuyabilme ve g¢ézimleyebilme, Wileman
(1993)’lin ise gorsel olarak sunulan bir kavrami okuyabilme, anlayabilme ve yorumlayabilme seklinde

yaptigi gorsel okuryazarlik tanimlariyla benzesmistir.

Arastirmanin “gérsel matematik okuryazari bireylerde bulunmasi gereken Ozellikler’ ana temasi
altindaki “... sézelleri de gérsele déndistiirebilmek” bulgusu Willis ve Hodson (1999)un gorsel
okuryazar bireylerin s6zel metinleri islem yapmadan gorsele cevirebildikleri goérustyle benzesirken
“matematik ve geometri alanlarina 6nem vermek”, “matematigi ve geometriyi sevmek” bulgulari NCTM
(1989)'un matematik okuryazar bireylerin matematige deger vermekle birlikte iyi bir problem ¢ozicu

olduklari gérisliyle benzesmistir.

Ogrenci gorislerine gére gorsel problemlerin sézel problemlere oranla daha iyi anlasildigl, gérsel
matematik okuryazarliyi kapsaminda gorsellerin, grafiklerin ve bilgisayarlarin yer aldigi, gorsel
matematik okuryazari olmak icin gorsel 6geler ve matematik hakkinda bilgi sahibi olunmasi geregi
bilindiginden dAgrencilerin gérsel matematik okuryazarlklarini arttiracak etkinliklerin diuzenlenmesi
Onerilmektedir. Ayrica &grencilerin  gorsel matematik okuryazarliklarini etkileyen degiskenlerin

arastirilmasi da 6nemli gérulmektedir.
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