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Oz

Bu aragtirmanin amacit tarih Ogretmenlerinin egitim teknolojisi ile ilgili ozyeterliklerinin ve
tutumlarinin incelenmesidir. Aragtirmanin verileri iki farkli 6lgek ve kisisel bilgi formu araciligiyla
toplanmigtir. Olgekler, dgretmen adaylarinin egitim teknolojisi standartlar: ile ilgili yeterlikleri
olgegi ve ogretim teknolojilerine yonelik tutum 6lgegidir. Arastirmada elde edilen veriler, iliskisel
tarama modeline uygun olarak analiz edilmistir. Uygulanan 6lgeklerden alinabilecek puanlara gore
degerlendirme yapildiginda, katilimcilarin egitim teknolojisi ile ilgili 6zyeterlikleri %81,5 ile “olduk¢a
iyi” diizeyde, olumlu tutumlari ise %73 ile “iyi” diizeyde bulunmustur. Arastirma sonucuna gore, tarih
ogretmenleri egitim teknolojilerinin derslerde kullanimu ile ilgili olarak kendilerini oldukga yeterli
gormekte ve egitim teknolojilerine kars1 olumlu bir tutum sergilemektedirler.
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Abstract

This study aims to examine the self-efficacy and attitudes of history teachers about educational
technology. The research data were collected through two different scales and personal information
forms. The scales split into two categories being the scale of pre-service teachers’ competencies
regarding educational technology standards and the scale of attitudes towards instructional
technologies. The data obtained in the research were analyzed following the relational screening
model. When evaluation is made according to the scores that can be obtained from the applied scales,
the self-efficacy of the participants regarding educational technology was found to be “quite good”
with 81.5%, and their positive attitudes were found at the “good” level with 73%. In other words,
history teachers consider themselves quite competent regarding the use of educational technologies in
lessons and have a positive attitude.
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Summary

Introduction

In the General Competencies for Teaching Profession, prepared by the Teacher Training and
Development General Directorate of the Ministry of National Education, included in the Teacher
Strategy Paper and updated in 2017, it is aimed that teachers possess many competencies. One
of these competencies is the qualification that “(he/she) uses information and communication
technologies effectively in the teaching and learning process” (MNE, 2017). Secondary Education
Subject Specific Competencies have also been set by the Ministry of National Education, Teacher
Training and Development General Directorate, Teacher Competencies and Quality Development.
The expression “(he/she) uses instructional technologies” (MNE, 2017) has also been included as a
performance indicator in the Subject Specific Competencies for History Teachers. Consistent with
these competency and performance indicators, the Ministry of National Education expects teachers

to have self-efficacy in educational technology (MNE, 2017).

The purpose of this study is to determine the level of self-efticacy of history teachers in educational

technology and their attitudes toward it. To this end, answers to the following questions were sought:

1. What are the levels of self-efficacy and attitudes of history teachers toward educational

technology?

2. Is there a significant relationship between history teachers’ self-efficacy sub-dimension scores

and their mean self-efficacy scores?

3. Is there a significant relationship between history teachers’ attitude subdimensions scores and

their mean attitude scores?

4.Is there a significant relationship between history teachers’ educational technology self-efficacy

and their educational technology attitudes?

5. Does history teachers’ self-efficacy in educational technology significantly predict their

attitudes?

Method

This research, conducted to examine history teachers’ self-efficacy in educational technology and
their attitudes toward educational technology, is based on the relational screening model (Karasar,
2016), which is defined as “the research model that aims to determine whether there is covariance

between two or more variables and if there is covariance, the degree of that variance”

254



Tarih Ogretmenlerinin Egitim Teknolojsi ile {lgili Ozyeterliklerinin ve Tutumlarinin incelenmesi

Findings
Descriptive findings of self-efficacy and attitude scores

The mean score of participants’ self-efficacy was 4.26+0.57. It can be said that the self-efficacy in
educational technology of history teachers who participated in the study was 81.5% when comparing
the lowest and highest achievable scores (1 and 5).

For the sub-dimensions of self-efficacy, the mean score for productivity and professional practice
was 4.49+0.53; the mean score for planning and designing learning environments and experiences
was 4.38+0.61; the mean score for knowledge of technological processes and concepts was 4.22+0.69;
the mean for social, ethical, legal, and humanitarian issues at 4.10+0.74; the mean for measurement
and evaluation at 4.01+0.74; and the mean for planning instruction with consideration of individual
differences and special needs at 3.99+0.81. Accordingly, the level of self-efficacy in the sub-
dimensions ranged from 87.2% to 74.7%.

On the other hand, the mean score of participants’ attitudes was 3.91+0.035. It can be said that
the attitude of history teachers participating in the study towards educational technology was 72.7%
when comparing the lowest and highest achievable scores (1 and 5 points).

In the sub-dimensions of attitude, the mean score for the enjoyment of using instructional
technologies in the classroom was 3.96+0.64; the mean score for belief in using instructional
technologies in the classroom was 3.62+0.51; the mean for belief in the benefits of instructional
technologies was 3.07+0.61; the mean for the reluctance of using instructional technologies was
2.2740.58, and the mean score for lack of enjoyment in the use of instructional technologies was
1.88+0.64. Accordingly, the level of positive attitudes in the sub-dimensions ranged from 74% to
51.7%. The level of negative attitudes was 31.8% for reluctance and 22% for lack of enjoyment.

Correlations between the sub-dimensions of self-efficacy and the mean score of the scale

A strong positive (0.70 < r) and significant (p < 0.05) relationship was found between all
subdimensions and the mean score of the scale. When the score of a subdimension (self-efficacy)
increases, self-efficacy in general also increases significantly, with a strong relationship.

Furthermore, all relationships between subdimensions were positive and significant (p < 0.05).
While the relationships between planning and designing learning environments and experiences
(2) with productivity and professional practices (1); planning and designing learning environments
and experiences (2) with knowledge of technological processes and concepts (3); knowledge of
technological processes and concepts (3) with social, ethical, legal, and humanitarian issues (4) and
assessment and evaluation (5); the social, ethical, legal, and humanitarian issues (4) with measurement
and evaluation (5) and planning instruction with consideration of individual differences and special
needs (6); planning instruction with consideration of individual differences and special needs with
measurement and evaluation (5) were at a strong level (0.70<r), the others were at a moderate level
(0.30<r<0.70).

Relationships between attitude subdimensions and scale mean score
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A significant (p < 0.05) relationship was found between all subdimensions except the belief in the
benefits of instructional technologies subdimension and the mean score of the scale.

Among these relationships, the relationships between lack of enjoyment in using instructional
technologies (2) and the reluctance of using instructional technologies (3) and the mean score of
the scale are moderately negative. As the “lack of enjoyment” and “reluctance” scores increase, the
positive attitude generally decreases significantly, with a moderate relationship.

The relationships between enjoyment of using instructional technologies in the classroom (1)
and belief in using instructional technologies in the classroom (5) and the scale mean are positive. In
other words: As these scores increase, overall positive attitudes also increase significantly. However,
the first of the two relationships is strong and the second is moderate.

Examining the relationships between the sub-dimensions also reveals that the relationships
between enjoyment of using instructional technologies in the classroom (1) and belief in the benefits
of instructional technologies (4), and belief in using instructional technologies in the classroom
(5) are significant. As enjoyment increases, lack of enjoyment significantly decreases (negative
relationship), and as belief in the benefits and use increases, enjoyment significantly increases
(positive relationship).

A moderately positive and significant relationship was found between the lack of enjoyment
in using instructional technologies (2) and the reluctance of using instructional technologies (3).
In other words, as reluctance increases, the lack of enjoyment also increases significantly. Another
significant and negative relationship, albeit at a low level, was found between lack of enjoyment and
belief in the benefits of instructional technologies (4). That is, as belief in benefits increases, lack of

enjoyment decreases.

In addition, a small but positive and significant relationship was found between belief in the
benefits of instructional technologies (4) and belief in the use of instructional technologies in the
classroom (5). That is, both show an increase or decrease in the same direction.

The relationship between self-efficacy in educational technology and attitudes toward educational
technology

The correlation coefficient between self-efficacy and attitude was found to be r=0.428 and
the relationship was significant (p < 0.05). In other words, a moderately positive and significant
relationship was found. Self-efficacy and attitude showed an increase or decrease with a moderately
significant relationship.

Self-efficacy was found to significantly predict attitude (F=68.456; p < 0.05). The regression
equation is ¥=2.791+0.262*x. In other words, a 1-point increase in the mean score for self-efficacy
leads to a 0.262-point increase in the mean score for attitude, and this increase is statistically
significant. Moreover, it can be said that 18.3% (r2=0.183) of attitudes can be attributed to self-
efficacy.
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Discussion

The result of this study, which investigated history teachers’ self-efficacy in using educational
technology and their attitudes toward educational technology, is that history teachers consider
themselves competent in using educational technology and have positive attitudes toward its use
in the classroom. It was also found that competence in using educational technology and attitudes
toward it have a parallel and statistically significant relationship. For this reason, it was concluded
that increasing teachers’ self-efficacy plays an important role in increasing positive attitudes.

Giris

Giiniimiizde teknoloji ile ilgili alanlarda yasanan bir¢ok gelisme insanin somut yasaminin
tim yonlerini bastan sona degistirmektedir. Teknoloji bu degisimde olduke¢a giiglii bir etkiye
sahiptir. Teknolojinin bu degisim giicinden egitim de etkilenmistir. Bu etkilesimin sonucunda
egitim teknolojisi kavrami da ortaya ¢cikmistir. Egitim teknolojisi bilim dalinin uluslararas: orgiitii
olan Association for Educational Communications and Technology (AECT) egitim teknolojisini
“Ogrenmenin kolaylastirilmasi ve performansin artirilmasi icin uygun teknolojik siire¢ ve kaynaklarin
olusturulmasi, kullanilmasi ve yonetilmesine yonelik etik uygulama ve bu alanla ilgili kuramsal
arastirma ¢alismas:” (AECT, 1977) biciminde tanimlamaktadir.

Bu tanimdan yola ¢ikarak tiim 6gretmenlerin 6nemli bir degisimle kars: karsiya olduklari ortadur.
Ogretmenlerin, dgrencilerini giderek daha degisken, daha belirsiz ve daha karmagik bir duruma
doniisen gelecege, uygun olarak yetistirdigini nasil garanti edebiliriz? Artik 6gretmenlerin 6gretim
yontemlerini kullaniminda koklii degisikliklere gitme zamaninin goktan geldigini soyleyebiliriz.
Ciinkii 21. yiizyilda bireylerin sahip olmasi gereken beceriler ve yetkinlikler degismeye basladu.

Teknoloji alaninda yasanan bu hizli degisimlerin aslinda egitimin temel sorunlarina ¢6ziim
sunma potansiyeline sahip oldugu da séylenebilir. Céziim olanag1 sunmasinin yaninda daha genel
bakildiginda egitim-6gretim siirecinin ve niteliginin iyilegtirilmesinde egitim teknolojisi zorunlu
olarak egitim kurumlari iginde yer almalidir. Ozellikle son yillarda tiim diinyay1 etkileyen Covid-19
salgin siirecinde uzaktan egitim-6gretim etkinliklerinin siirdiiriilmesinde egitim teknolojisi 6nemli
bir yer tutmaktadir. Ozetle 6gretimi daha etkili kilmak i¢in egitim teknolojisi bir ¢oziim alan1 olarak
ortada durmaktadir.

Egitim teknolojisinin egitim kurumlarinda kullanim durumunu belirleyen 6nemli etmenlerin
basinda 6gretmenlerinin egitim teknolojisini kullanimina yo6nelik tutumlari gelmektedir. Bir
aragtirmaya gore Ogretmenlerin teknolojik bilgilerinin, teknolojiye karsi tutumlarini etkiledigi
ve teknolojilerden haberdar olduklar1 olgiide 6gretmenlerin teknolojiyi kullandiklarini ortaya
koymaktadir (Akkoyunlu, 1996). Ogretmenlerin teknoloji kullanimi konusunda yapilan bir
diger aragtirmaya gore ise Ogretmenlerin ellerinin altinda hazir bulunan geleneksel nitelikteki
teknolojileri (6rnegin bilgisayar, projeksiyon, yazici) siklikla kullandiklar: ve bunlarin kullaniminda

ogretmenlerin kendilerini yeterli gordiikleri vurgulanirken, yeni teknolojilerin (6rnegin sanal ve
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artirilmus gergeklik, 3 boyutlu gozliikler ve yazicilar) kullaniminda ise kendilerini yetersiz gordiikleri

ortaya konulmaktadir (Yasar, 1998).

Bu nedenle 6gretmenlerin egitim teknolojisi konusundaki bilgileri ve mesleki gelisimleri egitim-
ogretim etkinliklerinin niteliginin gelistirilmesi noktasinda énem tagimaktadir. Ogretmenlerin
meslege baslamadan once veya mesleklerini siirdiiriirken egitim teknolojisi konusunda almalar:
gereken egitim artik bir zorunluluktur. Ulkemizde gretmen adaylari i¢in egitim fakiiltelerinin
ders programlarinda egitim teknolojisi ile ilgili dersler bulunmaktadir. Ogretmenler igin de Milli
Egitim Bakanlig: tarafindan egitim teknolojisinin kullanimini yayginlastirmak ve kolaylagtirmak
i¢in hizmet i¢i egitim kurslar1 diizenlenmektedir. Ancak tiim bu ¢alismalarin ve egitimlerin icerik ve
etki agisindan egitim teknolojisi kullanimina ne 6l¢tide hizmet ettigini ortaya koyan yeterli ¢aligma

bulunmamaktadir.

Milli Egitim Bakanligi Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii tarafindan
hazirlanan, Ogretmen Strateji Belgesinde yer alan ve 2017de giincellenen Ogretmenlik Meslegi
Genel Yeterliklerinde 6gretmenlerden bir¢ok yeterlige sahip olmasi hedeflenmistir. Bu yeterliklerden
biri de “Ogretme ve 6grenme siirecinde bilgi ve iletisim teknolojilerini etkin kullanir” (MEB 2017)
yeterligidir. Yine ayni gekilde Milli Egitim Bakanhgi Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel
Midiirligii Ogretmen Yeterlikleri ve Kalite Gelistirme Dairesi Baskanlig: tarafindan Ortadgretim
Ozel Alan Yeterlikleri belirlenmistir. Tarih Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri iginde de “Ogretim
teknolojilerinden yararlanir” (MEB 2017) ifadesi bir performans gostergesi olarak yer almigtir. Bu
yeterlik ve performans gostergeleri dogrultusunda Milli Egitim Bakanlig1 6gretmenlerden egitim
teknolojisi konusunda 6zyeterlik sahibi olmalarini beklemektedir (MEB 2017).

Bu arastirmanin amaci tarih 6gretmenlerinin egitim teknolojisi ile ilgili ézyeterliklerinin ve
tutumlarimin ne diizeyde oldugunu ortaya koymaktir. Bu amag dogrultusunda agagidaki sorulara

yanit aranmuigtir:

1. Tarih 6gretmenlerinin egitim teknolojisiile ilgili 6zyeterlikleri ve tutumlari1 hangi diizeydedir?

2. Tarih 6gretmenlerinin 6zyeterlik alt boyutlarina ait puanlar: ve 6zyeterlik ortalama puanlari

arasinda anlamli bir iligki var midir?

3. Tarih 6gretmenlerinin tutum alt boyutlarina ait puanlari ve tutum ortalama puanlari

arasinda anlaml bir iligki var midir?

4. Tarih 6gretmenlerinin egitim teknolojisi ile ilgili 6zyeterlikleri ve tutumlar: arasinda anlaml

bir iligki var midir?

5. Tarih 6gretmenlerinin egitim teknolojisi ile ilgili 6zyeterlikleri, tutumlarini anlaml olarak

yordamakta midir?
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Yontem

Tarih 6gretmenlerinin egitim teknolojisi ile ilgili 6zyeterliklerinin ve tutumlarinin incelenmesi
amaciyla gerceklestirilen bu arastirma, “iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim
olup olmadigini ve birlikte degisim mevcutsa bu degisimin derecesini tespit etmeyi amagclayan
aragtirma modeli” olarak tanimlanan (Karasar, 2016) iliskisel tarama modeline uygun olarak

gerceklestirilmistir.
Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Milli Egitim Bakanligina bagli resmi ve 6zel ortadgretim kurumlarinda
(lise) 2020-2021 gretim yilinda gorevde bulunan tarih 6gretmenleri olusturmaktadir. Orneklem
ise bunlar arasindan basit rastgele 6rnekleme yontemi ile ulasilan toplam 307 tarih 6gretmeninden
olusmustur. Katilimcilarin %45,9'u (n=141) kadin ve %54,1'i (n=166) erkektir. Ayrica %69,1’i
(n=212) resmi okullarda, %30,9’u (n=95) ise 6zel okullarda ¢alismaktadir. Resmi okullarda ¢aligan
katilimcilarin %13,7si 0-5 yil, %20,3’it 6-10 y1l, %10,871 11-15 y1l, %12,7’si 16-20 yil ve %42,5’i 21 y1l

ve tizeri kideme sahiptir.

Hizmet bolgesi (yani belirli yonden benzer yerlesim yerleri) olarak katilimcilarin %59,4t 1.
bolgede, %26,9'u 2. bolgede, %13,7’si 3. bolgede gorev yapmaktadir. Hizmet alani (yani atama ve
calismada giiglitk derecesi agisindan benzer yerlesim yerleri) olarak ise katilimcilarin %49,1°1 1.
alanda, %6,6%s1 2. alanda, %10,4i 3. alanda, %21,2’si 4. alanda, %7,1’i 5. alanda ve %5,7’si 6. alanda
gorev yapmaktadir. Ayrica katilimcilarin %50%si 1. derecede, %4,7’si 2. derecede, %5,7si 3. derecede,
%9,4’11 4. derecede, %4,7’si 5. derecede, %9,41 6. derecede, %3,8’i 7. derecede, %0,9’u 8. derecede ve
%11,3’i1 9. derecede bulunmaktadir.

Ozel okullarda galigan katilimeilarin %38,9'u 0-5 yil, %16,8’i 6-10 yil, %20’si 11-15 yil, %9,51 16-

20 y1l ve %14,7’si 21 y1l ve iizeri ¢aligma siiresine sahiptir.

Ayrica katilimcilarin %36,8°1 Istanbulda, %15,8’i Ankarada, %6,3’it Bursada, %4,2’si Izmirde ve
%4,2’si Kocaelide ¢aligmaktadir. Bu bes ilde gorev yapan katilimecilarin toplami %67,3’tiir. Geriye
kalan 6gretmenler ise (%32,7) Mersin, Mugla, Sanlurfa, Erzurum, Gaziantep, Kahramanmaras,
Konya, Manisa, Trabzon, Aksaray, Antalya, Balikesir, Denizli, Diyarbakir, Kayseri, Malatya, Sakarya,
Siirt ve Tokat olmak tizere 19 farkli ilde gorev yapmaktadir.

Katilimcilarin %59,3’ti tarih, %30,6’s1 tarih 6gretmenligi, %6,5’1 sosyal bilgiler 6gretmenligi ve

%3,6’s1 bunlarin disindaki bir boliim mezunudur.

Ayrica katilimeilarin %94,5’inin kisisel bir bilgisayar: bulunmaktadir. %94,1’i evinde, %54,7’si
taginabilir aygitinda, %49,2’si gorev yaptig1 okulda internete erisim olanagina sahiptir. Internet
kullanim amaci olarak katilimcilarin %98,4’t akademik, %84t iletisim ve %8,5'1 diger cevabini
vermistir. Bunun yaninda katilimcilarin %97,1’i her giin, %2,6’s1 gereksinim duydugunda, %0,3’

haftada birkag giin internet kullandigini belirtmistir.
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Veri Toplama Araglart

Aragtirmanin verileri anket yontemi ile toplanmustir. Anket Kisisel Bilgi Formu, Egitim Teknolojisi
Standartlar1 Yeterlikleri Ol¢egi (ETSYO) ve Ogretim Teknolojilerine Yonelik Tutum Olgegi (ETYTO)
olmak tizere ti¢ bolimden olusmustur.

1. Kisisel Bilgiler Formu

Kisisel Bilgiler Formunda katilimcilara cinsiyet, kidem yili, hizmet bolgesi, mezun oldugu béliim,
bilgisayarinin olup olmadigy, internet kullanim siklig1 gibi demografik, mesleki ve internet kullanimi
ile ilgili sorular yoneltilmistir.

2. Egitim Teknolojisi Standartlar: Yeterlikleri Ol¢egi (ETSYO)

Egitim Teknolojisi Standartlar1 Yeterlikleri Olgegi (ETSYO), Coklar (2008) tarafindan
gelistirilmistir. 5’1i Likert tipte (1: kesinlikle katilmiyorumab: kesinlikle katiliyorum) toplam 41
maddeden olugan dl¢ek toplam 6 alt boyuttan olugmaktadir. Bu alt boyutlar verimlilik ve mesleki
uygulamalar (1-12. maddeler), 6grenme ortamlar: ile 6grenme yasantilarinin planlanmasi ve
tasarlanmasi (13-20. maddeler), teknolojik islemler ve kavramlar bilgisi (21-26. maddeler), sosyal,
etik, yasal ve insani konular (27-31. maddeler), 6l¢gme ve degerlendirme (32-38. maddeler) ve bireysel
farkliliklara ve 6zel ihtiyaglara gore 6gretimi planlama (39-41. maddeler) olarak adlandirilmistir.
Herhangi bir ters madde olmayan 6l¢ekten ve alt boyutlardan alinan ortalama puan arttik¢a egitim
teknolojisi standartlarina yonelik 6zyeterlik de artmaktadir.

Coklar (2008) tarafindan él¢egin gegerligi %57,993 ve Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayist yani
giivenirligi 0,957 olarak bulunmugtur. Tarafimizdan tekrarlanan Cronbach Alpha analizi sonucunda
ise 6lcegin gilivenirligi 0,978 olarak bulunmugstur (Tablo 1).

Tablo 1. Egitim Teknolojisi Standartlar: Yeterlikleri Olcegi Giivenirlik Bulgular:

n Cronbach Alpha
Ozyeterlik 307 0,978
Verimlilik ve Mesleki Uygulamalar 307 0,939
Ogrenme Ortamlart ile Ogrenme Yagantilarinin Planlanmast ve Tasarlanmast 307 0,953
Teknolojik islemler ve Kavramlar Bilgisi 307 0,924
Sosyal, Etik, Yasal ve Insani Konular 307 0,917
Ol¢me ve Degerlendirme 307 0,949
Bireysel Farkliliklara ve Ozel Ihtiyaclara Gore Ogretimi Planlama 307 0,878

Tablo 1de goriildiigii lizere alt boyutlarda ise giivenirlikler sirasiyla verimlilik ve mesleki
uygulamalar i¢in 0,939; 6grenme ortamlari ile 6grenme yasantilarinin planlanmasi ve tasarlanmasi
i¢in 0,953; teknolojik islemler ve kavramlar bilgisi i¢in 0,924; sosyal, etik, yasal ve insani konular i¢in
0,917; 6lgme ve degerlendirme igin 0,949 ve bireysel farkliliklara ve 6zel ihtiyaglara gore 6gretimi
planlama i¢in 0,878 olarak tespit edilmistir. Bu bulgulara gore 0,70’ten biiyiik katsayilar bulundugu
i¢in olgegin giivenilir oldugu teyit edilmistir (Biyiikoztiirk, 2011).
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3. Ogretim Teknolojilerine Yonelik Tutum Olgegi (ETYTO)

Ogretim Teknolojilerine Yonelik Tutum Olgegi (ETYTO), Metin vd. (2011) tarafindan
gelistirilmistir. 5’li Likert tipte (1: kesinlikle katilmiyoruma5: kesinlikle katiliyorum) toplam 37
maddeden olusan dl¢ek toplam 5 alt boyuttan olugsmaktadir. Bu alt boyutlar derslerde 6gretim
teknolojilerinin kullanimindan zevk alma (1-9. maddeler), 6gretim teknolojilerinin kullanimindan
zevk almama (10-18. maddeler), 6gretim teknolojilerini kullanmaya isteksiz olma (19-25. maddeler),
6gretim teknolojilerinin faydalarina inanma (26-27. maddeler) ve derslerde 6gretim teknolojilerinin
kullanimina inanma (28-37. maddeler) olarak adlandirilmistir.

Ogretim teknolojilerinin kullanimindan zevk almama ve dgretim teknolojilerini kullanmaya
isteksiz olma alt boyutlarindaki toplam 16 madde Ol¢cek genelinin ortalamasi alinirken ters
puanlanmaktadir. Olgekten ve alt boyutlardan alinan ortalama puan arttik¢a 6gretim teknolojilerine
yonelik tutum da (6l¢ek genelinde olumlu tutum) artmaktadr.

Metin vd. (2011) tarafindan 6l¢egin gegerligi %51,759 ve Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi
yani givenirligi 0,949 olarak bulunmustur. Tarafimizdan tekrarlanan Cronbach Alpha analizi
sonucunda ise dl¢egin gitvenirligi 0,836 olarak bulunmustur (Tablo 2).

Tablo 2. Ogretim Teknolojilerine Yonelik Tutum Olgegi Giivenirlik Bulgular:

N Cronbach Alpha
Tutum 307 0,836
Derslerde Ogretim Teknolojilerinin Kullanimindan Zevk Alma 307 0,909
Derslerde Ogretim Teknolojilerinin Kullanimina Inanma 307 0,899
Ogretim Teknolojilerinin Faydalarina fnanma 307 0,753
Ogretim Teknolojilerini Kullanmaya Isteksiz Olma 307 0,917
Ogretim Teknolojilerinin Kullanimindan Zevk Almama 307 0,776

Tablo 2de gorildigli tizere alt boyutlarda ise giivenirlikler sirasiyla derslerde 6gretim
teknolojilerinin kullanimindan zevk alma igin 0,909; 6gretim teknolojilerinin kullanimindan
zevk almama i¢in 0,899; 6gretim teknolojilerini kullanmaya isteksiz olma i¢in 0,753; 6gretim
teknolojilerinin faydalarina inanma igin 0,917 ve derslerde 6gretim teknolojilerinin kullanimina
inanma i¢in 0,776 olarak tespit edilmistir. Bu bulgulara gore 0,70’ten biiyiik katsayilar bulundugu
i¢in olgegin giivenilir oldugu teyit edilmistir (Biyiikoztiirk, 2011).

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verileri internet iizerinden ¢evrimici (online) olarak yaymlanmis olan anket
aracihigiyla 2020-2021 egitim-6gretim yilimin birinci déneminde toplanmistir. Covid-19
tedbirlerinden dolay1 yiiz ylize veri toplama yapilmamus, katilimcilara e-posta, sosyal medya vb.
yollarla ulagilmistir. Katilimecilara ¢alismanin amaci ve kapsami hakkinda bilgi verilmis ve katilim

i¢in izinleri alinmigtir.

Aragtirmanin verileri iki farkli olgek ve kisisel bilgi formu araciligiyla toplanmistir. Kisisel
bilgi formun iizerinden tarih 6gretmenlerinden cinsiyet, kidem, hizmet bolgesi derecesi, internet
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kullanim sikhig1, Internet kullanim amaci, internet erisim olanagi, kisisel bilgisayara sahip olma
durumu bagliklarinda bilgiler toplanmustir.

Aragtirmada ilk olarak tarih 6gretmenlerinin 6zyeterliklerini belirlemek i¢in Coklar (2008)
tarafindan NETS*T standartlar1 temel alinarak gelistirilen “Ogretmen Adaylarinin Egitim
Teknolojisi Standartlar1 ile Ilgili Ozyeterliliklerinin Belirlenmesi” dlgegi kullanilmigtir. Olgek 6
boyutlu 41 maddeden olusmaktadir. Bu maddeler besli likert tipi yanit verilebilecek bicimdedir.
Tarih 6gretmenlerine olgekte yer alan maddelere ne diizeyde katildiklarini belirtmeleri igin yanit

» »

verebilecekleri segenekler soyledir: “Kesinlikle Katilmiyorum’, “Katilmiyorum”, “Kararsizim’,

»

“Katiliyorum”, “Kesinlikle Katiliyorum”

Aragtirmada kullanilan ikinci 6lgek ise Metin, Kaleli Yilmaz, Coskun ve Biris¢i (2012)
tarafindan gelistirilen “Ogretim Teknolojilerine Yonelik Tutum Olgegi’dir. Kesinlikle katilmryorum,
Katilmiyorum, Kararsizim, Katiliyorum, Kesinlikle katiliyorum bigiminde besli likert olarak
tasarlanan olcek bes faktorlii bir yapida toplam 37 maddeden olusmaktadir. Faktorler ise; Derslerde
ogretim teknolojilerinin kullanimina inanma, Derslerde 6gretim teknolojilerinin kullanimindan zevk
alma, Ogretim teknolojilerinin kullanimindan zevk almama, Ogretim teknolojilerinin kullanmaya

isteksiz olma ve Ogretim teknolojilerinin faydalarina inanma bigiminde siralanmaktadur.

Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda toplanan verilerin analizi SPSS 25.0 programi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Bu kapsamda, katilimcilarin demografik ve mesleki 6zelliklere gore dagilimi ile
ETSYO ve ETYTO'ye iligskin tanimlayici bulgularin tespitinde frekans ve yiizde analizi ile ortalama
ve standart sapma gibi tanimlayici istatistik yontemlerinden faydalanilmgtir.

ETSYO ve ETYTO alt boyut ve genel ortalamalari arasi korelasyon bulgular: ile iki 6lgek
arasindaki yani 6zyeterlik ve tutum arasindaki korelasyon bulgular1 Pearson korelasyon analizi ile
tespit edilmistir. Ozyeterligin, tutumu yordama durumunun tespitinde ise basit dogrusal regresyon
analizi kullamilmistir. Ozyeterlik ve tutumun cinsiyete, mezun olunan béliime, ¢alistigi kuruma ve
caligma siiresine gore karsilastirilmasi ise iligkisiz 6rneklemler t-testi, varyans analizi (ANOVA)
ve Tukey HSD ¢oklu kargilastirma (post-hoc) testi ile yapilmistir. Analizlerin tamami %95 giiven
araliginda ve p<0,05 anlamlilik diizeyinde gergeklestirilmistir.

Ayrica, iligkisiz 6rneklemler testi ve varyans analizi sonucunda tespit edilen anlamli farkliliklarin,
anlamli farkliliklarin gruplarin biyiikliigiinden etkilenmesinden dolayi, ne kadar biiyiik oldugunu
tespit etmek amaciyla cohen d etki bityiikliigi indeksinden faydalanilmistir. Cohen d etki biiytiklagi
indeksinin mutlak deger olarak 0,2-0,5 arasinda olmasi “kii¢iik etki”, 0,5-0,8 arasinda olmasi “orta
diizeyde etki’, 0,8-1 arasinda olmasi “bityiik etki’, 1'den biiyiik olmasi ise “¢ok biiyiik etki” olarak
kabul edilmektedir (Tuna, 2016).

Toplanan verilerin parametrik analizler kullanilmasina uygun olup olmadigini tespit etmek
amaciyla ise normal dagilim olup olmadiginin tespiti yapilmistir. Normal dagilim olup olmadigina,
sosyal bilimlerde yiiriitiilen arastirmalarda bu degerlerin +1,50 araliginda olmasinin normal dagilim
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icin yeterli goriilmesinden dolayr (Tabachnick ve Fidell, 2013) carpiklik ve basiklik degerleri

incelenerek karar verilmistir. Bu degerler 1,50 araliginda yer almistir.

Bulgular

Bu béliimde, aragtirma kapsaminda toplanan verilerin analizi sonucunda ulagilan bulgular alt

basliklar halinde sunulmugtur.

Ozyeterlik ve Tutum Puanlarina Ait Tammlayict Bulgular

ETSYO ve ETYTO'niin degerlendirilmesi sonucunda tespit edilen ézyeterlik ve tutum puanlarina

ait tanimlayici istatistikler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ozyeterlik ve Tutum Puanlarina Ait Tammlayici Istatistikler

n Min Maks X s

Ozyeterlik 307 2,00 5,00 4,26 0,57
Verimlilik ve Mesleki Uygulamalar 307 1,08 5,00 449 0,53
Tasaii;?lif Ortamlari ile Ogrenme Yagantilarinin Planlanmasi ve 307 163 5,00 438 06l
Teknolojik Islemler ve Kavramlar Bilgisi 307 2,00 5,00 4,22 0,69
Sosyal, Etik, Yasal ve nsani Konular 307 1,20 5,00 410 0,74
C)lgme ve Degerlendirme 307 1,00 5,00 4,01 0,77
Bireysel Farkliliklara ve Ozel Ihtiyaglara Gore Ogretimi Planlama 307 1,33 5,00 3,99 0,81
Tutum 307 2,46 4,78 391 0,35
Derslerde Ogretim Teknolojilerinin Kullanimindan Zevk Alma 307 1,30 490 396 0,64
Derslerde (")gretim Teknolojilerinin Kullanimina inanma 307 1,30 5,00 362 0,51
Ogretim Teknolojilerinin Faydalarina inanma 307 1,00 5,00 3,07 061
Ogretim Teknolojilerini Kullanmaya Isteksiz Olma 307 1,00 5,00 227 0,58
Ogretim Teknolojilerinin Kullanimindan Zevk Almama 307 1,11 5,00 1,88 0,64

Tablo 3te goriildugii tzere katilimcilarin ozyeterlik puan ortalamalari 4,26+0,57 olarak
bulunmugtur. Alinabilecek en diisiik ve en yiiksek puanlara (1 ve 5 puan) oranlandiginda arastirmaya
katilan tarih 6gretmenlerinin egitim teknolojisi ile ilgili 6zyeterliklerinin %81,5 oldugunu séylemek

mumkiindiir.

Ozyeterlik alt boyutlarinda ise verimlilik ve mesleki uygulamalar ortalamasi 4,49+0,53; 6grenme
ortamlari ile 6grenme yasantilarinin planlanmasi ve tasarlanmasi ortalamasi 4,38+0,61; teknolojik
islemler ve kavramlar bilgisi ortalamasi 4,22+0,69; sosyal, etik, yasal ve insani konular ortalamasi
4,10+0,74; 6lgme ve degerlendirme ortalamasi 4,01+0,74 ve bireysel farkliliklara ve 6zel ihtiyaglara
gore Ogretimi planlama ortalamasi 3,99+0,81 olarak bulunmustur. Buna gore alt boyutlardaki

ozyeterlik diizeyi %87,2 ile %74,7 arasinda degismistir.
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Ote yandan katilimcilarin tutum puan ortalamalari 3,91+0,035 olarak bulunmustur. Alinabilecek
endiisiik ve en yliksek puanlara (1 ve 5 puan) oranlandiginda arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin
egitim teknolojisine yonelik tutumlarinin %72,7 oldugunu séylemek miimkiindir.

Tutum alt boyutlarinda ise derslerde 6gretim teknolojilerinin kullanimindan zevk alma ortalamasi
3,96+0,64; derslerde 6gretim teknolojilerinin kullanimma inanma ortalamasi 3,62+0,51; 6gretim
teknolojilerinin faydalarina inanma ortalamasi 3,07+0,61; 6gretim teknolojilerini kullanmaya
isteksiz olma ortalamasi 2,27+0,58 ve Ogretim teknolojilerinin kullanimindan zevk almama
ortalamasi 1,88+0,64 olarak bulunmustur. Buna gore alt boyutlardaki olumlu tutum diizeyleri %74
ile %51,7 arasinda degismistir. Olumsuz tutum diizeyleri ise isteksiz olmada %31,8; zevk almamada
%22 olarak bulunmustur.

Ozyeterlik Alt Boyutlar: ve Olgcek Ortalama Puani Arasindaki Hiskiler

Tablo 4’te dzyeterlik dlgegi (ETSYO) alt boyutlari ve élgek ortalama puani arasindaki korelasyon
bulgular: verilmistir.

Tablo 4’te goruldugl tizere alt boyutlarin tamamu ile 6lgekten alinan ortalama puan arasinda
giicli diizeyde pozitif (0,70<r) ve anlaml (p<0,05) iliski bulunmusgtur. Herhangi bir alt boyuttan
alian puan (6zyeterlik) arttiginda genel olarak 6zyeterlik de giiglii bir iliski ile anlaml olarak artig
gostermektedir.

Ayrica alt boyutlar arasindaki iligkilerin de tamami pozitif ve anlamlidir (p<0,05). Verimlilik
ve mesleki uygulamalar (1) ile 6grenme ortamlar1 ile 6grenme yasantilarinin planlanmasi ve
tasarlanmasi (2); 6grenme ortamlari ile 6grenme yasantilarinin planlanmasi ve tasarlanmasi (2) ile
teknolojik islemler ve kavramlar bilgisi (3); teknolojik islemler ve kavramlar bilgisi (3) ile sosyal, etik,
yasal ve insani konular (4) ve 6l¢gme ve degerlendirme (5); sosyal, etik, yasal ve insani konular (4) ile
olgme ve degerlendirme (5) ve bireysel farkliliklara ve 6zel ihtiyaclara gore 6gretimi planlama (6);
6l¢me ve degerlendirme (5) ile bireysel farkliliklara ve 6zel ihtiyaglara gore 6gretimi planlama (6);
arasindaki iliskiler gii¢lii diizeyde (0,70<r) iken bunlarin disindakiler orta diizeyde (0,30<r<0,70)
bulunmustur.
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Tablo 4. Ozyeterlik Olgegi Alt Boyutlar: ve Olgek Ortalama Puani Arast Korelasyon Bulgular:

m @ 6 @ 6 6 O

r 1 0,817 0,678 0,598 0,607 0,613 0,857
Verimlilik ve Mesleki Uygulamalar (1)

P 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

r 1 0,802 0,684 0,677 0,649 0,902

Ogrenme Ortamlar1 ile Orenme Yagantilarinin Planlanmast ve
Tasarlanmasi (2)

P 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

r 1 0,773 0,720 0,668 0,884
Teknolojik Islemler ve Kavramlar Bilgisi (3)

P 0,000 0,000 0,000 0,000

r 1 0,845 0,721 0,867
Sosyal, Etik, Yasal ve Insani Konular (4)

P 0,000 0,000 0,000

r 1 0,823 0,880
Olgme ve Degerlendirme (5)

P 0,000 0,000

o ) r 1 0826

Bireysel Farkliliklara ve Ozel Thtiyaglara Gére Ogretimi
Planlama (6)

P 0,000

r 1
Ozyeterlik (7)

p -

* Zemini renklendirilmis hiicreler gli¢lii korelasyonu (0,70<r) gostermektedir.

Tutum Alt Boyutlar1 ve Olgek Ortalama Puani Arasindaki Iligkiler

Tablo 5te tutum &lgegi (ETYTO) alt boyutlar: ve élgek ortalama puani arasindaki korelasyon
bulgulari verilmistir.
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Tablo 5. Tutum Olgegi Alt Boyutlari ve Olgek Ortalama Puani Arasi Korelasyon Bulgular:
m @ 6 @ 6 ©

1 -0,163 -0,073 0,144 0,443 0,758

Derslerde Ogretim Teknolojilerinin Kullanimindan Zevk Alma (1)

P 0,004 0,199 0,012 0,000 0,000
. r 1 0,394 -0,151 0,066 -0,595
Ogretim Teknolojilerinin Kullanimindan Zevk Almama (2)

p 0,000 0,008 0,249 0,000
) ) r 1 0,390 0,053 -0,470
Ogretim Teknolojilerini Kullanmaya Isteksiz Olma (3)

P 0,189 0,357 0,000
) _ r 1 0156 0,029
Ogretim Teknolojilerinin Faydalarina Inanma (4)

P 0,006 0,611

) . r 1 0570

Derslerde Ogretim Teknolojilerinin Kullanimina Inanma (5)

p 0,000

r 1
Tutum (6)

P B

* Zemini renklendirilmis hiicre giiglii korelasyonu (0,70<r) gostermektedir.

Tablo 5’te gorilldiigii tizere 6gretim teknolojilerinin faydalarina inanma alt boyutu digindaki alt
boyutlarin tamamu ile 6lgekten alinan ortalama puan arasinda anlaml (p<0,05) iliski bulunmugtur.

Bu iligkilerden ise Ogretim teknolojilerinin kullanimindan zevk almama (2) ve 6gretim
teknolojilerini kullanmaya isteksiz olma (3) ile 6l¢ek ortalama puani arasindaki iliskiler orta diizeyde
negatiftir. Zevk almama ve isteksiz olma puani arttiginda genel olarak olumlu tutum, orta diizeyde
bir iligki ile anlaml1 bir diigme gostermektedir.

Derslerde 6gretim teknolojilerinin  kullanimindan zevk alma (1) ve derslerde 6gretim
teknolojilerinin kullanimina inanma (5) ile 6l¢cek ortalama puani arasindaki iligkiler ise pozitiftir.
Yani bunlar arttiginda genel olarak olumlu tutum da anlamli bir artiy géstermektedir. Ancak
iliskilerden ilki giiglii, ikincisi orta diizeydedir.

Ayrica alt boyutlar arasindaki iligkiler incelendiginde; derslerde 6gretim teknolojilerinin
kullanimindan zevk alma (1) ile 6gretim teknolojilerinin faydalarina inanma (4) ve derslerde
ogretim teknolojilerinin kullanimina inanma (5) arasindaki iligkiler anlamli bulunmustur. Zevk
alma arttiginda, zevk almama anlamli olarak azalmakta (negatif iliski), faydalarina ve kullanimina
inanma arttiginda zevk alma da anlamli olarak artmaktadir (pozitif iligki).

Ogretim teknolojilerinin kullanimindan zevk almama (2) ile 6gretim teknolojilerini kullanmaya
isteksiz olma (3) arasinda orta diizeyde pozitif ve anlaml iligki bulunmustur. Yani isteksiz olma
arttiginda zevk almama da anlamli olarak artmaktadir. Yine zevk almama ile 6gretim teknolojilerinin
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faydalarina inanma (4) arasinda diisiik diizeyde olsa da anlamli ve negatif iliski bulunmustur. Yani

faydalarina inanma arttiginda zevk almama azalmaktadir.

Ayrica, 6gretim teknolojilerinin faydalarina inanma (4) ile derslerde dgretim teknolojilerinin
kullanimina inanma (5) arasinda diisiik diizeyde ancak pozitif ve anlaml iligki bulunmustur. Yani

her ikisi ayn1 yonde artis veya azalis gostermektedir.

Egitim Teknolojisi ile Igili Ozyeterlik ve Tutum Arasindaki Hiski

Aragtirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin egitim teknolojisi ile ilgili 6zyeterlik ve tutum puanlar1
arasindaki iligkiyi tespit etmek amaciyla yapilan Pearson korelasyon analizi sonucunda elde edilen
bulgular Tablo 6da verilmistir.

Tablo 6. Ozyeterlik ve Tutum Arasindaki Korelasyon

Tutum
r 0,428
Ozyeterlik p 0,000
n 307

Buna gore ozyeterlik ve tutum arasindaki korelasyon katsayisi r=0,428 olarak bulunmustur ve
iligki anlamlidir (p<0,05). Yani orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski bulunmugtur. Ozyeterlik ve

tutum orta diizeyde anlamli bir iligki ile birlikte artis veya azalis gostermektedir.

Anlaml iligkinin tespitinden sonra ayrica 6zyeterligin tutumu yordama durumunu tespit etmek

amaciyla basit dogrusal regresyon analizi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7. Ozyeterligin Tutumu Yordama Durumu

Standardize Olmayan Katsayilar Standardize Katsayilar

t p
B Std. Hata Beta
(Sabit) 2,791 0,136 20,504 0,000
()Zyeterlik 0,262 0,032 0,428 8,274 0,000

* Bagimh Degisken: Tutum; F=68,456; p=0,000; 2=0,183.

Buna gore, ozyeterligin tutumu anlamli olarak yordadig: tespit edilmistir (F=68,456; p<0,05).
Regresyon esitligi §=2,79140,262*x olarak bulunmustur. Yani 6zyeterlik puan ortalamasinin 1 puan
artmasi, tutum puan ortalamasinin 0,262 puan artmasina neden olmaktadir ve bu artis istatistiksel
olarak anlamlidir. Ayrica tutumun %18,3’iiniin (r?=0,183) dzyeterlikten kaynaklandig1 séylenebilir.
Sekil 1'de oOzyeterlik ve tutum arasindaki iliski sagilim diyagrami (dagilim grafigi) tizerinde

gosterilmistir.
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Sekil 1. Ozyeterlik ve Tutum Arasindaki iliskiyi Gosteren Sagilim Diyagrami

Sekil 1de goruldigi tizere regresyon dogrusu saga dogru ok dik olmayan bir sekilde
yikselmektedir. Bu, Ozyeterlik arttiginda tutumun orta diizeyde pozitif bir iliski ile arttigin
gostermektedir.

Tartisma

Bu baslikta, arastirma bulgularindan elde edilen sonuglari, sayisal degerler vermeden, daha 6nce
yapilmus ilgili arastirma sonuglariyla karsilagtirilarak; benzerlikleri ve farkliliklar: tartigilmistir.
Ancak tarih 6gretmenlerinin teknoloji kullanimui ile ilgili arastirmalarin sayisinin az olmasi bu
durumu zorlagtirmaktadar.

Aragtirmamizin sonuglarina yakin sonuglara ulasan diger arastirmalar da bulunmaktadir.
Teknolojik ara¢ ve gereclerin tiim derslerde kullaniminin olduk¢a énemli oldugu ve kullanilmasi
gerektigi sonucuna varan Demircioglu (2007), Tiirkiyede 6gretmenlerin bilgisayar1 ve interneti egitim-
6gretim ¢aligmalar1 amaciyla kullandiklarini ortaya koyan Erdem (2008), yine tiim 6gretmenlerin
bilgisayar1 ve interneti bilgiye ulagsmak i¢in kullanildigini belirten Atav, vd. (2006), 6gretmenlerin
bilgisayar ve internet kullanimi konusunda 6zyeterlik inanglarinin ve tutumlarinin oldukga yiiksek
oldugunu dile getiren Kus (2005), 6gretmenlerin ders ara¢ gereci bulma, derse hazirlama ve ders
etkinlikleri i¢in arastirma yapma araci olarak bilgisayari ve interneti kullanma oraninin ¢ok yiiksek
oldugu sonuncuna varan Ozbisirici (2006) gibi arastirmacilar, bizim arastirmamizdaki sonuglara
yakin sonuglar ortaya koymustur.
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Ayrica, aragtirmada elde edilen sonuglara yakin bir diger sonu¢ ise Kus (2017) tarafindan
ortaya konulmustur. Kus (2017) tarafindan yapilan aragtirmada elde edilen verilere gore tarih
ogretmenlerinin tarih derslerinde teknolojik arag ve gere¢ kullanim siklig1 orta diizeyde ¢ikmustir.
Calismasinda tarih 6gretmenlerinin tarih 6gretim programlarina teknolojinin entegre edilmesini
oldukga yararli buldugunu belirtmistir. Ayrica arastirmasinda, tarih 6gretmenlerinin yasadigimiz
yiizyila uyum i¢in teknolojinin egitim ve 6gretime entegre edilmesini bir zorunluluk olarak gordigi
sonucuna varmistir.

Sonug olarak, tarih 6gretmenlerinin egitim teknolojisi ile ilgili 6zyeterliklerinin ve tutumlarinin
incelenmesi amaciyla gergeklestirilen bu arastirma sonucunda tarih Ogretmenlerinin egitim
teknolojisi kullanimu ile ilgili olarak kendilerini yeterli gordiikleri ve bunlarin derslerde kullanimina
yonelik olumlu bir tutum i¢inde olduklar1 gorillmiistiir. Ayrica egitim teknolojisi ile ilgili yeterli olma
ve bunlara yonelik tutumlarin birbiri ile paralel ve istatistiksel olarak 6énemli kabul edilen bir iligki
i¢cinde oldugu anlagilmistir. Bu nedenle olumlu tutumun artmasinda 6gretmenlerin 6zyeterliklerinin
arttirlmasinin 6nemli bir yeri oldugu sonucuna ulagilmigtir.

Oneriler

o Tarih 6gretmenlerinin egitim teknolojisi ile ilgili alt boyutlardaki 6zyeterlik diizeyi %87,2
ile %74,7 arasinda degismektedir. Tiim tarih 6gretmenlerinin 6zyeterliklerine yonelik Ogretmenlik
Meslegi Genel Yeterlikleri gercevesinde MEB tarafindan yeterlik belgeleri diizenlenmelidir. Tarih
ogretmenlerinin teknolojik yeterlik belgesi almasi da zorunlu kilinmalidir.

o Tutum puanlart incelendiginde en yiiksek ortalamaya tarih oOgretmenligi bolimi
mezunlarmin sahip oldugu gorilmektedir. Tarih Ogretmen adaylarinin egitim teknolojisi
standartlarina yonelik ozyeterlik diizeylerini arttirmak ve tutumlarimin daha da olumlu olmasin
saglamak i¢in egitim fakiiltelerinde egitim teknolojisi ile ilgili dersler arttirilmalidir.

o  Tarih 6gretmenligi boliimii mezunlarmin tutum puani yiiksek oldugundan egitim
fakiiltelerindeki egitim teknolojisi derslerinin yani sira tarih 6gretmen adaylarina egitsel teknolojik
uygulamalara yonelik beceriler kazandirilmalidir.

o  Egitim fakiiltelerinde gorev yapmakta olan 6gretim tyelerinin egitimde teknoloji kullanim
diizeylerinin belirlenmesi amaciyla kapsamli aragtirmalar yapilmalidir. Arastirma sonuglarina gore
ogretim tyelerine gerekli hizmet ici egitimler YOK ve MEB is birligi ile verilmelidir. Ciinkii egitim
teknolojisi tutum puani egitim fakiiltesi mezunlarinda daha yiiksektir.

. Ozel okullarda calisan tarih 6gretmenlerinin dzyeterlik ve tutumlarinin resmi okullarda
caliganlardan az da olsa daha yiiksek oldugu gorilmistiir. Bu farkliigin giderilmesine yonelik
tarih Ogretmenleri i¢in egitim teknolojisinin bagka bir alani olan teknoloji okuryazarlig: ile ilgili
aragtirmalar yapilmalidir.

o Erkek 6gretmenlerin 6zyeterlik ve tutumlarinin kadin 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu
gortulmistiir. Tarih 6gretmenlerinin egitim teknolojisi standartlarina yonelik ozyeterliklerini ve
tutumlarini etkileyen tiim faktorler arastirilarak incelenmelidir.
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o Tarih 6gretmenlerine ilham olabilecek ve onlarin isteksizligini giderebilecek 6rnek igerikler
olusturulmalidir.

o Tarih 6gretmenlerine egitim teknolojisine ve teknoloji entegrasyonuna yonelik hizmet igi
egitimler verilmelidir. Ozellikle teknolojiyi egitime entegre etmede derslerde teknoloji kullanimi
konusunda zorlanan dezavantajli grup olan 40 yas {istii tarih 6gretmenlerine bu hizmet ici egitimler
oncelikli olarak verilmelidir.

o Mevcut tarih dersi 6gretim programlari, egitim teknolojisine yonelik beceriler, kazanimlar
ve etkinlikler icerek bi¢cimde giincellenmelidir.
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