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OZET

Yapilan bazi arastirmalar, sosyal bilgiler ve tarih 6gretiminde gorsel materyallere
yeterli diizeyde yer verilmedigini gdstermistir. “Gorselin goriinmezligi’ne varan ifadeler
ve “Ogrencilerin metin agirlikli calismalarmimn imgesel distinmelerini sinirladigma”
dair goriisler oldukca dikkat cekicidir. Diger taraftan, tarihsel diisiinme becerileriyle
ilgili arastirmalara olan ihtiya¢ da bazi arastirmalarda vurgulanmaktadir. Bu noktada,
temsili resimlerden, sosyal bilgiler ve tarih &gretiminde tarihsel diigiinme becerilerini
gelistirebilecek yonde yararlanmak biiyiik bir anlam tagimaktadir. Calismanin uygulama
safhasi; Zonguldak ili Karadeniz Eregli lgesi’nde yer alan bir devlet okulu olan Cumhuriyet
ilkogretim Okulu 7. sinifinda okuyan 39 &grenciyle, 2009-2010 egitim-6gretim yili
birinci déneminde gergeklestirilmistir. Uygulama, 7. smif sosyal bilgiler dersi “Kiiltiir ve
Miras” 6grenme alani, “Tiirk Tarihinde Yolculuk™ iinitesiyle sinirlandirilmistir. Arastirma
problemini ¢dzebilmek amaciyla; nitel arastirma veri toplama yontemlerinden “dokiiman
incelemesi”, “gdzlem” ve “goriisme”den yararlanilmigtir. Eylem arastirmasi olarak
desenlenen bu nitel ¢alismada, igerik analizi uygulanmigtir. Aragtirma verileri, arastirma
grubunda, temsili resmin kullanimiyla tarihsel diisiinme becerilerinin gelistirilebilecegini
gostermistir. Temsili resim kullaniminin; 6grencilerin, {lizerinde ¢alisma yapilan konuyu
ogrenmelerinde, derse ilgi ve katilimlarimim artmasinda ve yaratici diislinme gibi becerileri
geligtirmelerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu da tespit edilmistir.

Anahtar sézciikler: Temsili resim, sanat ve egitim, tarihsel diisiinme becerileri,
sosyal bilgiler 6gretimi.
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IMPROVING THE HISTORICAL THINKING SKILLS BY USING
REPRESENTATIVE PICTURES DURING SOCIAL STUDIES TEACHING

SUMMARY

Some of the conducted researches show that visual materials are not sufficiently
being used in social studies and history teaching. The expression of “invisibility of visuals”
and the views regarding that “the text dominant studies limit the visual thoughts of the
students” are quite obtrusive. On the other hand, the need for researches concerning the
historical thinking skills of the students are being emphasized in some of the studies. At this
point, taking advantage of the representative pictures to improve the historical thinking
skills of the students during their social studies and history education makes perfect sense.
Application phase of this study has been carried out during the first semester of the
academic year of 2009-2010 with 39 students of the 7th grade of Cumhuriyet Elementary
Schools which is a state school located in Karadeniz Eregli district of Zonguldak province.
The application is limited with the “Journey through Turkish History” unit on the “Culture
and Heritage” learning area of the social studies lesson of the 7th grades. In the performed
action research, with the intent of solving the research problem; “document review”,
“observation” and “interview” methods of qualitative research data collection are carried
out. Content analysis is used in this qualitative study which is figured as an action research.
Research data revealed that the historical thinking skills can be improved in the research
group by using representative pictures. It is determined that using representative pictures
has a positive effect on the students for them to learn the current course subject, to increase
their interest and attendance in the lesson and to improve their skills such as creative
thinking.

Keywords: Representative pictures, art and education, historical thinking skills,
social studies teaching.



Biitiin insanlarin ortak anlagabildigi tek dil olarak anlam kazanan sanattan,
egitim-0gretim faaliyetlerinde yararlanilmasi, 21. yiizyilda yiikselen bir deger olarak
karsimiza ¢ikiyor. Bu noktada, sosyal bilgiler 6gretiminde gesitli sanat dallarindan “nasil”
yararlanilabilecegi konusu biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu c¢aligmada, sosyal bilgiler
ogretiminde temsili resmin nasil kullanilabilecegine yonelik stratejiler tanitilmakta ve
temsili resim kullanimiyla Ogrencilerin tarihsel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi
amaclanmaktadir.

Tiirkiye’de, sosyal bilgiler ve tarih 6gretiminde, 6grencilerin, tarihsel diisiinme
yerine ezbere yoneltilmesi ve tarih Ggretiminde gorsellerden yeterince yararlanilmayip
metin agirlikli caligmalara agirlik verilmesi dikkat ¢eken baslica problemlerdir. Cagcil tarih
ogretim paradigmalari; farkliliklar1 dikkate alan, c¢ok kiiltiirliilik ve farkli tarihsel
anlatilara/yorumlara yer veren ¢ok perspektifli bir yaklagima egilimlidir. Birincil ve ikincil
tarihsel kaynaklarla ¢aligma, tarihsel kaniti degerlendirme, tarihsel diigiinme, elestirel
diistinme, tarihsel empati ve sorgulama becerilerini gelistirmek hedeflenir olmustur (Dilek,
2010, s.142). Benzer sekilde Safran (2002) da, “Bugiin artik c¢agdas iilkelerde tarih
Ogretimi; problem ¢dzme becerisinin gelistirilmesi, yaratict diisiinme ve empati gibi
kavramlar ile birlikte anilmaktadir. Buralarda tarih, ezberlenecek bir konu alani olmaktan
¢ok bir aragtirma ve sorusturma tarzi olarak sunulur olmustur” (s.938) ifadesiyle, tarih
Ogretiminde, tarihsel diisiinme becerilerinin gelistirilmesine olan ihtiyaci dile getirmektedir.
Ata (2002) ise “Resimsel kanit ile dgrencilerin gorsel bellegi gelistirilebilir. Hig¢ siliphesiz
gorsel materyal, tarihi olaylar1 hayal etmeyi daha da kolaylastirir ve unutmayi da
zorlagtirir” (s.125) ifadesiyle gorsel materyallerin etkili giiciine deginmektedir.

Dilek (2009), MEB tarafindan, tarihin yeniden canlandirilmas: asamasi igin,
becerileri 6ne ¢ikaran yeni tarih akiminin; yaratict yazma, tarihi mekan gezileri, yaratici
drama, resim ¢aligmalar1 ve proje ¢aligmalari gibi etkinlikleri onerdigini ifade etmektedir
(s.3-4). Milli Egitim Bakanligi’nin, tarih 6gretiminde becerilerin gelistirilmesine nem
vermesi ve bu becerileri gelistirmede resim c¢aligmalarma yer vermesi Onemli bir
gelismedir. Alakus ve Mercin (2009) ise  “Sanatta egitim” veya “sanat yoluyla egitim” 21.
yiizyilda gecerliligini artirarak siirdiirecek bir varlik olarak goriinmektedir” seklindeki
ifadeleriyle (s.4), c¢agdas egitimde sanatin giderek daha ¢ok Onem kazandigini
vurgulamaktadirlar.

Sosyal bilgiler ve tarih derslerinde gorsel malzemeleri kullanmak suretiyle,
gercegin smifa getirilerek etkilesimin saglanmasi, ilgiyi artirabilir. Bu gorseller; resim,
poster, herhangi bir nesne, Powerpoint sunusu veya akilli tahta olabilir. Gorseller, aktif
ogrenmeye katki saglayan; dikkatin bir noktaya toplanmasi, hatirlamay1 kolaylastirma ve
anlamlilik agisindan 6nemli birer aractir (Kirpik, 2009, s.71). Ogrenciler; yazili kaynak,
resimler, fotograflar, miizik, bilgisayar ¢ikisli malzemeler gibi kaynaklari kullanma
firsatina sahip olmalidirlar. Soru sorarak, kendi kaynaklarini eleyip tasnif ederek, sonuglari
sozlii, yazili veya model yoluyla resimlerle, dramayla sunarak, kisacasi kendi ilgilerinden
hareketle, tarihle aktif bigcimde hasir nesir olmalidirlar (Cooper, 1996, s.76; Akt. Akbaba,
2005, s.187). Durualp (2006) de, “Ezbersiz egitim adina sosyal bilgiler derslerinde;



karikatiir, resim, fotograf gibi gorsel materyaller, 6gretmenler tarafindan kullanilmalidir”
der (s.89).

Fines ve Nichol (1997), 6grencilerin gorsel okuma becerilerinin gelistirilmesi
gerektigini g6yle vurgulamaktadirlar:

Cocuklar, resimlerle biiyiiyorlar. Gazete, dergi ve karikatiir kitaplarindaki
resimler, televizyonda hareketli resimler gibi. Cocuklarimizin gorsel
okuma yapabildiklerini diisiiniyoruz. Cocuklarin, kitaplardaki resimlere
bakmalarin1 istedigimizde ne yapabiliyorlarsa onu yaptiklart goriiliir.
Imajlar iizerinde yeterince konsantre olarak analitik ve elestirel bir bakis
acistyla bakamiyorlar. Cocuklarimizin gorsel yeterliliklerini gelistirmeye
calismaliy1z. Resimleri 6zel bir yolla kullanmaya baslamaliyiz (s.127).

Cocuklar, resimler iizerinde c¢alisarak konuyla ilgili bilgilerini ve gorseli
anlamlandirabilme becerilerini gelistirebilirler. Baski ¢aligmalari, fotograflar, karikatiirler
ve resimler ge¢mise acilan pencerelerdir. Paykog’a (1991) gore de, tarih &gretiminde,
ogrencilerin c¢esitli ¢izelgeleri, grafikleri, ¢izimleri, haritalari, resimleri ve kiireleri
kullanarak  bunlardan bilgileri nasil elde edebilecekleri ve bunlari  nasil
yorumlayabileceklerinin 6gretilmesi gereklidir (Akt. Isik, 2008, 5.46). Ogrenciler, ok uzun
stire ve agirlikli olarak “basili-yazili-s6zsel” bir 6grenim gérmektedirler. Hamburglu resim
o0gretmeni Gotze, 1901°deki Dresden Kongresi’nde, okulun, metin agirlikli caligmalara yer
verirken; imgelere sinirli olarak yer vermesine soyle deginmistir:

Okul, verdigi 6grenimle, sanatsal yaratilar meydana getirecek ve sanattan
zevk alacaklari, kaginilmaz bir yeti ve yetenek olan “imgesel diisiinme”yi
ya smirlamakta ya da bastirmaktadir... Sanatsal ve yaratici tasarimlama
yetisi ¢ocugun okula girmesiyle sekteye ugramaktadir. Okulun sanata
diisman disiinceleri (disiplin), ¢ocugun imgeleme, tasarimlama yetilerini
ketlemekte ve dogal bir gereksinim olan bu tasarimlart disavurma
gereksinmesini bogmaktadir. Cocuk ve genclerin enerjilerinin biiyiik bir
boliimii basili ve yazili sdzsel 6grenim i¢in harcanmaktadir (Akt. San,
2003, 5.68-69).

ifade giicli ve yetisinin yitirilmesi demek; zihnin zayiflamasi, zihinsel yeti ve
giiglerin yitirilmesi demektir. ifade giiciinii gelistirme noktasinda, sanatsal faaliyetler
onemli bir yer tutar ve bu dogrultuda Ogrencilerin teorik ve pratik olarak sanatsal
etkinliklerde bulunmalari, imgesel diisiinmelerini gelistirebilir. Ogrencileri sadece metinler
iizerinde c¢aligmaya yoneltmek yerine, 6grencilerin ilgilerini ¢ekecek gorsel unsurlarla
calismaya yonlendirebiliriz. Gagne’nin dgrenme siireglerinde de “dikkat ¢ekme” gorsel
materyallerle daha kolay saglanmaktadir.

Alakus ve Mercin (2009:4), resmin, sozciiklerden daha etkili oldugunu sdyle
ifade ederler:

i"nsan beyni, isitsel yapidan bes kez daha fazla gorsel algiya sahiptir.
Ogrencilere sanat araciligiyla 6grenme firsatlart verildigi zaman, onlarin
olumlu cevaplar vermeyeceklerine dair hi¢ siiphe yoktur. Soézciiklerin tek



baslarina Ogrencilere bilgiyi ulastiramayacagi, ¢ogu insan tarafindan
bilinmektedir. Ancak bir resim veya fotograf, binlerce sdzciikten daha ¢ok
akilda kalicidir. Bu gerekgelerden dolayr sanat, birey ve toplum igin
vazgegilmez alanlardan biridir.

Vella (1999) da, yagliboya tablolar, haritalar, posterler, portreler ve fotograflarin
¢ok oOnemli gorsel kaynaklar oldugunu ve bir gorsel kaynagin, herhangi bir uzun
aciklamadan daha c¢ok bilgi verdigini Dbelirtmektedir. Nichol (1991) ise, tarihsel
calismalarda, fotograflarla birlikte sanatséal ¢aligmalarin ve haritalarin metni desteklemek ve
aciklik getirmek {izere kullanilarak 6grencinin gozlem giiciinii gelistirebilecegini savunur
(s.32).

Yapilandirmact 6grenme kuramina gére hazirlanmis olan “Sosyal Bilgiler
Ogretim Programi”; 6grencinin bilgiyi olusturmasini, anlamli ve kalict 6grenmeyi
saglamasini hedeflemektedir. Gorsel materyallerin sosyal bilgiler derslerinde ele alinmas;
iizerinde durulan konularin somutlastirilmasini ve daha iyi anlagilmasini saglayabilir. Bu
baglamda, resim ve fotograf gibi gorsel materyallerden nasil yararlanabilecegimize yonelik
baz1 stratejiler iizerinde durmamiz Onemli bir konudur. Nichol (1995), bir resme
yoneltilebilecek sorulardan bahsederken; Drake ve Nelson (2005) ise tartisma yoluyla resim
analizi tizerinde durmaktadirlar.

Nichol (1995, s.34-35), imgelere yoneltilebilecek baz1 sorulart  soyle
siralamaktadir:

Resmin biitiinii ya da bir boliimiiniin betimlenmesi.

Karakterleri tanima ve onlar hakkinda konusma.

Daha 6nce neler oluyordu?

Daha sonra neler oluyor?

Resimde, bir boliimde, neler oluyor?

Resmin tam dogru bir temsil olup olmadigint belirtebilir misiniz,

arastirin?

7. Resme bir baglik bulabilir misiniz?

8. Farkli bakis agilariyla yeni basgliklar bulmay1 deneme.

9. Bir konuyla ilgili bir ya da birkag resim {izerinde tartisma.

10. Resim ni¢in yapilmis olabilir?

11. Resmi kim, kim i¢in yapmustir ya da yaptirmistir?

12. Farkli zamanlarda yapilmis ayni goriintiiyli resmeden iki resmi
karsilastirin  ve kaynaklarina bakarak aralarindaki farkliliklarin
nedenlerini soyleyin?

13. Bir resimdeki hikdyeyi tespit edin. Ornegin kutsal kitaptan ve iyi
bilinen bir sahne olabilir. Oykiiyii sdyleyin.

14. Bir resmi meydana getirirken, sanat¢inin aklindan neler gectigini
tahmin edin.

15. Resmin, {istiine temellenmis oldugu kanit ya da kanitlar neler
olabilir?

16. Bir resimden bir sahneyi kullanarak; bu alanin neye benzedigine dair
bir plan ¢izin ve isim verin.

17. Nesneler listesi verip; resimde hangi nesneleri tanidiklarini sorun.
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18. Resimdeki insanlarin bakis agilarini yansitan bir hikayeyi temel alan
bir resim kullanin.

19. Bir hikaye olusturmak i¢in bir grup resim kullanin.

20. Zamanla bazi seylerin nasil degistigini gostermek igin resimleri
karsilagtirin.

21. Resimler arasindaki benzerlik ve farkliliklari listeleyin.

22. Resimdeki bir kisi, resmin yapildig1 zaman iginde, bir giliniinii nasil
geciriyor olabilir?

23. Resim bir biitiin olarak nasil bir etki birakiyor?

24. Resimleri ardigik, birbirinin devami olacak sekilde, siraya koyun.

25. Benzer bir sahne ¢izin ve hikdye olusturun.

Nichol’un, resme yaklagimi; resmin betimlenmesi, tarihlendirilmesi, resimde
anlatilanlarin tespit edilmesi ve yorumlanmasi, resimdeki kisilerle empati kurulmasi ve
resmin gergekliginin sorgulanmasi gibi ¢ok yonli diisiinmeyi gerektirmektedir. Nichol;
kavrama, analiz, sentez ve degerlendirme diizeyindeki sorularla &grencileri tarihsel
diisiinmeye yaklastirmakta ve onlarin iist diizey diisiinmelerini saglamaktadir.

Drake ve Nelson, “Tartisma Yoluyla Resim Analizi” ¢aligmasiyla, hem resimlerle
ilgili sorulabilecek sorulardan hem de Ogrencilerle yapilabilecek ¢aligmalardan
bahsetmektedirler. Resimleri, 6grencilerin; tarih, cografya, sosyoloji, ekonomi ve zaman
boyutunda diisiinmelerini ve ¢ikarimlarda bulunmalarini saglayacak sekilde ele
almaktadirlar. Drake ve Nelson (2005, s.179), derslerde gorsellerle ilgili ¢aligmalar
yapilirken,  dgrencilerin “diistin-ikili ~ calig-paylag”  yOntemiyle c¢aligmalarii
onermektedirler. Ogrenciler once kendi diisiincelerini olusturur, sonrasinda kendi
diisiincelerini yanindaki arkadastyla sinayip bir giiven duygusu kazanir ve en son olarak da
sinifla tartismaya gecerler.

Amerikali ressam John Singleton Copley, 1735-1818 yillar1 arasinda yasamis
Amerikan Devriminin 6nde gelen vatanseverlerinden biri olan Paul Revere’nin portresini
yapmustir. 1770°1i yillarda yapilan bu ¢alismada, glimiis isiyle ugrasan Revere’nin etrafinda
giinliik hayatta kullandig1 esyalar1 vardir. Drake ve Nelson (2005, 180-181), resimle ilgili,
ogrencilere, asagidaki  sorular1  yOnelterek; onlari, resmi analiz = etmeye
yonlendirmektedirler:

1.Resimdeki kisi, Kuzey Carolina’daki Appalichian Daglari’nin
dogusunda mu, batisinda mu yastyor? (tarih-cografya). Cografi unsurlarla
ilgilidir. Ogrenciler, resimdeki kisinin yasadign yeri saptamak igin
kiyafetten anlam ¢ikarabilirler.

2.Resimdeki kisinin yasadig1 ya da yasayabilecegi {i¢ sehir tahmin edin?
(tarih-cografya-sosyoloji-ekonomi). Zaman boyutuyla ilgilidir. Elbise,
elbise stili, mobilya ve diger insan eliyle yapilmis eserler ipucu olabilir.

3.Portre, I¢ Savas dncesinde mi, I¢ Savas sonrasinda m1 yapilmis olabilir
tahminde bulunabilir misiniz? (tarih-zaman). Zaman boyutuyla ilgilidir.

4.Portre, 10 y1l 6nce mi yoksa 100 y1l dnce mi yapilmis olabilir tahmin
edin? (tarih-zaman). Zaman boyutuyla ilgilidir.
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5.Resimdeki kisiyi tanitacak bes sifat yaziniz? (tarih-sosyoloji-ekonomi-
cografya). Portredeki kisiye hayat verilmektedir. Ogrenciler, tarihsel
hayal giiciinii kullanmali; resimdeki kisiyi ve resimde insan eliyle
yapilmig olan seyleri tarif edebilmelidir. Temiz, kirli, resmi ve resmi
olmayan unsurlara dikkat ¢cekmek zorundadirlar.

6.Portrenin yaraticisiin  diirtiilerini tahmin edin? (tarih). Oprenciler
resmin bir amact oldugunu disiinmeye sevk edilirler. Bir ressam ya da
fotografci, bir hikdye ya da fikri gorsel forma tasimaya calisir; tipki
tarih¢inin yazili forma tagimasi gibi.

7.Bu portreye verilebilecek en uygun baslik nedir? Yaraticilikla ilgilidir.
Ogrencilerin, entelektiiellik, kiltiirliilik yoniinii 6lgmek icgin iyi bir
yoldur.

Ogrenciler, tarihi, cografi, sosyal, ekonomik ve politik yonde resmi tanimlayarak
resmi anlamaya g¢alisirlar. Drake ve Nelson’un stratejisi, disiplinlerarasi bir ¢alisma alani
olan sosyal bilgiler derslerine 6zgii bir strateji olarak anlam kazanmaktadir.

Arastirmamiz, sosyal bilgiler ve tarih derslerinde 6nem kazanan elestirel diigiinme
ve yaratici diigiinme gibi becerileri “sanat” araciligiyla gelistirme ¢abasi tagimaktadir. Bu
baglamda, temsili resimlerden, tarihsel diisiinme becerilerini gelistirme yoniinde nasil
yararlanabilecegimiz konusuyla c¢alismamiz smirhidir. Bu noktada, Nichol tarafindan
hazirlanan “Resme Yoneltilebilecek Sorular” ile Drake ve Nelson’un “Tartisma Yoluyla
Resim Analizi” stratejilerinin yol gostericiligiyle, “Temsili Resim Kullanimiyla Tarihsel
Diisiinme Becerilerini Gelistirmeye Yo6nelik Sorular” uzman goriisii alinarak tarafimizdan
hazirlanmistir. Bu ¢alismada, tarihsel diisiinme becerilerinin bes alt boyutu resimle
iliskilendirilmeye ¢alisilmigtir. Hazirladigimiz bu ¢alisma, temsili resimlerle, tarihsel
diistinme becerilerini gelistirilmesi amacina hizmet etmektedir. Nitekim ilgili alan yazinda,
sosyal bilgiler ve tarih Ogretiminde gorsel materyallerden yararlanma ve &grencilerin
tarihsel diisinme becerilerini gelistirmeye yonelik aragtirmalara olan ihtiyag ile gorsel
materyallerden yararlanmanin ve Ogrencilerin tarihsel diisinme becerilerini gelistirmeye
yonelik ¢abalarin 6nemi kendini gostermektedir.

Aragtirmamizin problem ciimlesini, “ilkdgretim sosyal bilgiler Ogretiminde
temsill resim kullanimiyla tarihsel diigiinme becerileri gelistirilebilir mi?” sorusu
olusturmaktadir. Aragtirmamizin amaglar1 agagida siralanmaktadir:

Amag 1: Temsili resim kullanimiyla kronolojik diisiinme becerileri gelistirilebilir mi?
Amag 2: Temsili resim kullanimiyla tarihsel kavrama becerileri gelistirilebilir mi?
Amag 3: Temsili resim kullanimiyla tarihsel analiz ve yorum becerileri gelistirilebilir mi?

Amag 4. Temsili resim kullanimiyla tarihsel diigiinme ve sorgulama becerileri gelistirilebilir
mi?
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YONTEM

Gergeklestirilen eylem arastirmasinda, nitel aragtirma veri toplama
yontemlerinden “dokiiman incelemesi”, “gdzlem” ve “goriisme”den yararlanilmistir. Eylem
arastirmasi olarak desenlenen bu nitel galigmada, icerik analizi uygulanmistir. Yildirim ve
Simgek (2008), eylem arastirmasinin amacint “Bu yaklasimda ama¢ daha Onceden
belirlenmis kuramsal bir gerceve iginde bir uygulamayi test etmek ya da degerlendirmektir.
Buna gore sozii edilen kuramsal cer¢eveye hakim bir aragtirmacinin rehberliginde
uygulayict yeni bir yaklasimi uygulamaya koyabilir” (s.296) seklinde ifade etmektedirler.
Bu baglamda arastrmamizda, temsili resimlerin sosyal bilgiler Ogretiminde nasil
kullanilacagini ve bu galigmalarin tarihsel diisiinme becerilerini gelistirmedeki roliinii tespit
etmek gibi yeni bir yaklasim uygulamaya konulmaktadir. Bu calismanin uygulamalart,
aragtirmaci tarafindan yapilirken, uygulama smifinin sosyal bilgiler dgretmeni, derse
katilimer olarak istirak etmistir. Uygulamalart yiiriiten arastirmaci, uygulama smifinin
sosyal bilgiler 6gretmeni ve dgrencileri arastirmamizin taraflarimi olusturmaktadir. lgili
taraflarin  goriislerinin alinmast ve arastirmacinin bu bilgiler dahilinde c¢aligmasini
yiiriitmesi s6z konusu olmustur. Bu yoniiyle arastirmamiz, eylem arastirmalarinin elestirel
ve biitlinciil olma 6zelliklerini gostermektedir.

Arastirma Grubu

Caligmanm arastirma grubu, Zonguldak ili Kdz. Eregli Ilgesi’nde yer alan bir
devlet okulu olan Cumhuriyet Ilkégretim Okulu’nda, 2009-2010 egitim-6gretim yilinmn
birinci doneminde, 7. sinifta okuyan 39 &grencidir. Aragtirma grubu, segkisiz (olasiliga
dayali) ornekleme yontemlerinden basit seckisiz 6rneklem alma yoluyla belirlenmistir.
Karadeniz Eregli ilge merkezinde bulunan okullarin isimleri listelenmis ve kurayla
Cumhuriyet Tlkégretim Okulu secilmistir.

Veri Toplama Araclari

Bu calismada, nitel arastirma veri toplama tekniklerinden “dokiiman incelemesi”,
“gdzlem” ve “goriisme”den yararlanilmustir. Ogrencilerin; Stanislas Chelebowski’nin
“Varna Savas1”, Fausto Zonaro’nun “Fatih Sultan Mehmed Ordularmi Yonlendirirken
(Fatih Sultan Mehmed’in Atim1 Denize Siirmesi” ve “Fatih Sultan Mehmed’in Istanbul’a
Girisi”, “Fatih Sultan Mehmed’in Istanbul’a Girisi”, S. Varvaglis’in “Fatih Sultan
Mehmed’in Bosnali Din Adamina Ahidndme Verisi”, Eugene Napoleon Flandin’in
“Istanbul Sultanahmed’de Dikilitas”, Sinan Bey’in “Fatih Portresi”, Gentile Bellini’nin
“Fatih Portresi” ve Frangaois Dubois’in “Paris’te Katoliklerin Protestanlar1 Katli”
resimleriyle ilgili tarihsel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik sorulara yazili ve sozlii
olarak verdikleri cevaplar ve sosyal bilgiler dgretiminde resim gibi gdrsel materyallerin
kullanimma ydnelik goriisleri veri setini olusturmaktadir. Ogrencilere temsili resimler
sunulurken arastirmaci tarafindan uzman goriisii alinarak hazirlanmis olan tarihsel diigiinme
becerilerini gelistirmeye yonelik sorular yoneltilmistir. Asagidaki tabloda belirtildigi tizere
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bu sorular, tarihsel diisiinme becerilerinin, ‘“kronolojik diistinme”, “tarihsel kavrama”,
“tarihsel analiz ve yorum” ve “tarihsel sorgulamaya dayal1 arastirma” becerileriyle ilgilidir.

Tablo 1. Temsili Resim Kullanimiyla Tarihsel Diisinme Becerilerini Gelistirmeye
Yoénelik Sorular

1. Kronolojik Diisiinme Becerisi

Beceri

Resme Yoneltilebilecek Soru

Gegmis, bugin ve gelecek zamani

birbirinden ayirt etme.

Resimdeki tarihsel donem  ile  bugini
karsilastirdigimz =~ zaman ne  gibi  farklar
goriiyorsunuz? (Kiyafet, savas teknikleri, mimari
vh.)

Bir tarihsel hikaye ya da efsanenin “zamana
ait yapis1”n1 tanimlama.

Resmin anlattig1 donem ne zaman olabilir?

Kendi tarihsel anlatilarin1 yapilandirmada
zamana ait bir sira, kronolojik bir diizen,
olusturma/Belirli bir zaman akisina gore
tarihsel bir metin olusturma.

Resimleri kronolojik olarak siralayabilir misiniz?
Resimleri kronolojik olarak siralayip aralarindaki
iliskiyi agciklayabilir misiniz? Resimde anlatilan
tarihi konu X’in (6rnegin I. Diinya Savasi) 6ncesine
mi, sonrasina mi ait olabilir?.

Tarihsel siireklilik ve degisimi agiklama.

Resimleri kronolojik olarak siralayip aralarindaki
benzerlik (siireklilik) ve farkliliklari (degisim)
aciklayabilir misiniz?

Tarihi, donemlere ayirmaya
yaklasimlart  karsilastrma  ve
yaklasimlar 6nerme.

yonelik
farkl

Resimlerden hareketle zamansal donemlendirmeler
yapmak istesek nasil  bir  donemlendirme
olusturabiliriz? Resimleri belirli dénemlere gore
nasil siiflayabiliriz?

2. Tarihsel Kavrama Becerisi

Beceri

Resme Yoneltilebilecek Soru

Yazarm, tarihi belgenin ya da metnin
kaynagmi tanmimlamak ve giivenirligini
degerlendirmek.

Resimde verilen bilginin giivenirligini sorgulayabilir
misiniz?

Bir tarihsel metni aslma uygun bir sekilde
yeniden olusturma/kendi ciimleleriyle ifade
etme.

Resimde ne oluyor, neler anlatiliyor? Resmin temasi
nedir?

Tarihi metinleri hayal giiciinii kullanarak
okuma.

Resimlerin anlattiklarindan hareketle nasil bir hikaye
kurgulanabilir?

Tarihi bakis acilarm1  goz Oniinde Resimler bize anlatilan olayla ilgili nasil bir bakis
bulundurma ve takdir etme. acist sunmaktadir?
Gorsel, matematiksel ve sayisal verileri Resimde ~kimleri ve meleri pgoriiyorsunuz?

kullanma.

Resimdeki herhangi bir seyin ad1? Olayin gegtigi yer
neresi olabilir?

3. Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisi

Beceri

Resme Yoneltilebilecek Soru

Fikirler arasindaki
kiyaslama.

farki  belirleme ve

Resimdeki kisiyi tanitacak bes sifat yazimiz? (Kisi,
olay ve olgular niteleme). iki resim arasindaki
benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

Farkli bakis agilarini dikkate alma.

Onun yerinde sen olsaydin ne yapardin? Ressamin
diirtiilerini  tahmin edin, resmi yapma amact ne
olabilir? (Milliyetgilik, etkilendigi ideoloji, 6n yargi
vb.)

Neden-sonug¢ arasindaki iliskiyi, kisisel
o6nem ve kisiyi etkileyen fikirleri de goz
onlinde bulunduracak sekilde ¢ok yonlii
analiz etme.

Olaym sebep ve sonucunu degerlendiriniz? Resim
X’e iliskin (6rnegin hosgorii anlayigina dair) ne
igeriyor?
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Tarihsel kanita dayali hipotezler ile
destekten yoksun goriigler arasinda ayrim Resimsel kanit, tarihi ger¢eklige uygun mu?
yapma.

Birbiriyle  ihtilafli  tarihsel ~metinleri Benzer ya da aymi olaylart ele alan iki farkli
karsilastirma. resimdeki farkliliklar nelerdir?

Tarihsel  iddialarn  tartistlmasi  ve Benzer ya da aymi olaylari ele alan iki farkh
tartigmadan kagmmmama. resimdeki farkliliklar neden kaynaklanmaktadir?

4. Tarihsel Sorgulamaya Dayali Arastirma Becerisi

Beceri Resme Yoneltilebilecek Soru
gt?]gh kaynaklardan tarihsel veriler elde Resimden edindiginiz ¢ikarimlar nelerdir?

Resimden edindiginiz ¢ikarimlar1 sorgulayin; elde
Tarihsel verileri sorgulama. ettiginiz bilgiler dogru mu ya da ressam tarihi
olaylar1 dogru yansitmig m1?

Eldeki kayitlardaki bosluklari belirleyerek;
zaman ve mekana ait bilgi ve bakis agilarini  Daha sonra ne oldugunu diisiiniiyorsunuz?
diizenleyerek yorum yapma.

Tarihsel kanitlara dayali yorumlar yapma. Bu resme verilebilecek en uygun baglik nedir?

http://nchs.ucla.edu/standards/thinking5-12.html.adresinden ~ “Tarihsel — Diisiinme  Becerileri
Standarti "na ulasilmistir.

Ogrencilere temsili resimler sunuldugunda, &grencilerin tarihsel diisiinme
becerilerini  gelistirmek amaciyla hazirlanmis olan tablodaki sorular yoneltilmigtir.
Opgrencilerin temsili resimleri incelerken kendilerine yoneltilen sorulara verdikleri yazil
cevaplardan olusan dokiimanlar, sinif i¢i diyaloglar, gdzlem ve goriisme verileri toplanarak;
temsili resim kullaniminin, tarihsel diigiinme becerilerinin gelistirilmesindeki rolii tespit
edilmeye caligilmustir.

Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin ¢éziimlenmesinde igerik analizinden yararlanilmigtir. Aragtirmanin alt
amaclarinda betimsel analizin yaninda, giivenirligi artirmak, yanlilig1 azaltmak, tema ve
kategoriler arasinda karsilastirma yapmak amaciyla nitel veriler nicellestirilmistir. Nitel
verilerin nicellestirilmesinde, yiizde hesaplart kullanilmigtir. Arastirmanin amacima baglh
olarak degisik analiz birimleri s6z konusudur: kelime, tema, karakter, ciimle veya paragraf,
madde ve icerik. Caligmanin amaci dogrultusunda analiz birimi olarak “ciimle” secilmistir.
Ogrencilerin yazdi1 metinlerdeki ciimleler ve ders igi diyaloglar, yanhiligi azaltmak
amactyla ii¢ alan uzmaniyla birlikte incelenmis ve ortak goriis birligine varilarak analiz
edilmistir.
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http://nchs.ucla.edu/standards/thinking5-12.html.adresinden

BULGULAR

Sosyal bilgiler Ogretiminde temsili resim kullanimiyla tarihsel diisiinme
becerilerinin  gelistirilmesine yonelik uygulama ¢aligmasinda, ilkogretim 7. simf
ogrencileriyle (12-14 yas) sosyal bilgiler dersi “Tiirk Tarihinde Yolculuk™ iinitesinde yer
alan konularin 6gretiminde temsili resimlerden yararlanilmstir. Ogrencilere konularla ilgili
temsili resimler sunularak, Ogrencilerin yazili ve sozlii cevaplar1 kaydedilmistir.
Ogrencilerin, “yazil1” olarak verdikleri cevaplar dokiiman verilerini olustururken; simf igi
diyaloglarla “sozlii” olarak verdikleri cevaplar da arastirmaci gozlemi ve kamera
kayitlarryla olusturulmustur.

Yildirnrm ve Simsek (2008), dokiimanlardan e¢lde edilen verinin mutlaka
sayisallagtirilmast  veya nicellestirilmesi gerekmedigini, analizden sonra bulunan
sonuglarin diizyazi bigiminde ya da arastirmacinin se¢imi dogrultusunda sayisallagtirilarak
verilmesinin miimkiin oldugunu ifade ederler. Bu sayisallastirmanin da, eger, ilgili kategori
dokiimanda varsa “1” degeri, yoksa “0” degeri verilerek yapilabilecegini belirtmislerdir
(s.200). Nitekim nitel arastirmalar, arastirma sorusunun belirlenmesinden analiz
asamalarma kadar tiim asamalarda esneklik tasiyan bir yapiya sahiptir. Arastirmamizda,
ogrencilerin resimlerle ilgili sorulara verdikleri cevaplari, “zayif” (yok), “orta diizey” (var)
ve “ileri diizey” (var) seklinde siniflandirmaya ¢aligtik. Veri setinin analizinde ii¢ uzman
goriisiiniin birlikte ¢alismasiyla degerlendirmeler yapilmustir.

Ogrencilere “Tiirk Tarihindeki Yolculuk” iinitesindeki konularin 6gretiminde
sunulan Stanislas Chelebowski’nin “Varna Savag1” (1. Hafta), Fausto Zonaro’nun “Fatih
Sultan Mehmed Ordularint Yonlendirirken” (2. Hafta), S. Varvaglis imzali “Fatih Sultan
Mehmed’in Bosnali Din Adamina Ahidndme Verisi” (3. Hafta) ve Eugene Napoleon
Flandin tarafindan yapilan “Istanbul Sultanahmed’de Dikilitas” (4. Hafta) resimleriyle ilgili
olarak Ogrencilere yoneltilen tarihsel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik sorulari
siniftaki biitiin grenciler “bireysel ve yazili” olarak cevaplamuslardir. Ornegin, dgrencilere,
“Istanbul Sultanahmed’de Dikilitas” resmi sunuldugunda, Ogrencilere su sorular
yoneltilmigtir:

1. Resimde neler goriiyorsunuz? (Kavrama Becerisi)

2. Resimdeki tarihsel donem ile bugiinii karsilastirdiginiz zaman ne gibi farklar
goriiyorsunuz? (Kronolojik Diisiinme Becerisi)

3. Resimsel kanit, tarihi gerceklige uygun mu, gercekte olan bir durumu
yansitiyor mu, neden? (Analiz ve Yorum Becerisi)

4. Resimden edindiginiz ¢ikarimlar nelerdir? (Tarihsel sorgulamaya dayali
arastirma becerisi).

Bu sekilde, resimler ile tarihsel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik sorular
iligskilendirilmis ve &grencilerin cevaplari analiz edilmistir. Analiz sonuglan yiizdelik bir
degerlendirmeye donistliriilmiis ve bu sonuglart igeren dort haftalik grafikler
hazirlanmustir.
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Amag 1: Temsili resim kullamimiyla kronolojik diisiinme becerileri gelistirilebilir
mi?

Tablo 2. Kronolojik Diisiinme Becerisi Grafigi

100
90
80
70
60
50
40
30
0 18 ~ 11 8
10 5

3
0 &8 1]

92 95
a1
79

——

——1

Hafta 1 Hafta 2 Hafta 3 Hafta 4

Kronolojik diislinme becerisi grafiginde, dgrencilerin zayif dereceli cevaplari,
dort haftalik ¢aligma siiresinin sonunda 1. haftadaki % 18 degerinden, 3. haftada % 0’a
diismiistiir. Son haftada ise bu deger % 5 olarak tespit edilmistir. Orta dereceli cevaplar 1.
hafta % 79 degerini gosterirken, 4. haftada % 0 degerine diisiis géstermekte; iyi dereceli
cevaplar ise % O degerinden, % 95’e yiikselis gostermektedir. Bu hizli yiikselis,
ogrencilerin 1. haftadaki cevaplarinin daha ¢ok orta dereceli olmasindan ve 2. hafta
itibariyla iyi dereceli cevaplarin artmasindan kaynaklanmaktadir. Orta dereceli cevaplar,
dort hafta siiresince diislis gosterirken; iyi dereceli cevaplar yiikselis gostermektedir.

Demircioglu ve Akengin (2009), tarih Ogretiminde, Ogrencilere 6gretilmesi
gereken temel kavramlarmm basinda gelen kronoloji ve kronolojik diisiinmenin, tarihsel
olaylarin 6grenilmesi ve iligkilendirilmesinde 6nemli bir yeri oldugunu vurgulamaktadirlar
(s.192). Simsek (2010) de, “kronoloji”, hatirlatici bir zihinsel gergeve islevi gorerek; tarihin
daha kolay anlagilmasini saglar” ifadesiyle, tarih Ogretiminde kronolojik diisiinme
becerisinin 6nemine dikkat ¢cekmekte ve bazi arastirmalarin, 11 yasin altindaki ¢ocuklarin
kronoloji algis1 kazanabilecegini ortaya koydugunu ifade etmektedir (s. 77). Bu baglamda,
ogrencilerle yiiriitiilen calismalar, dgrencilerin, tarihi olaylar1 “zaman” ve “degisim ve
stireklilik” boyutunda degerlendirebilme becerilerini gelistirebilmek adina anlam
kazanmaktadir.
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Amag 2: Temsili resim kullanimuyla tarihsel kavrama becerileri gelistirilebilir mi?

Tablo 3. Kavrama Becerisi Grafigi

100

a0 92

a7
30

70
60
50
0
30

25 17
20 \ 13

75 71

Hafta 1 Hafta 2 Hafta 3 Hafta 4

Ogrencilerin dort haftalik kavrama becerisi gelisimlerini gosteren kavrama becerisi
grafigi, Ogrencilerin kavrama becerisinde gelismeler oldugunu goéstermektedir. Zayif
dereceli cevaplar, 1. hafta % 25 iken, 3. hafta % 0, 4. hafta ise % 8 oraninda seyir
gostermektedir. Zayif dereceli cevaplarin, 3. hafta % 0 iken 4. hafta % 8 olmasi, 4. haftada
sunulan “Sultanahmed’de Dikilitas” resminin, 3. haftada sunulan “Fatih Sultan Mehmed’in
Din Adamina Ahidname Verisi” resmine gore daha zor yorumlanmasi ile agiklanabilir. Orta
dereceli cevaplar 1. hafta % 75’1 gosterirken, 4. hafta % 0 degerini gostermekte; iyi
dereceli cevaplar ise % 0 degerinden, % 92’ye yiikselis gostermektedir. Bu hizli yiikselis,
Ogrencilerin 1. haftadaki cevaplarmin daha ¢ok orta dereceli olmasindan ve 2. hafta
itibartyla iyi dereceli cevaplarin artmasindan kaynaklanmaktadir. Orta dereceli cevaplar,
dort hafta siiresince diisiis gosterirken; iyi dereceli cevaplar yiikselis gostermektedir.

Ogrencilerin  kavrama becerilerini  gelistirmeye yonelik bu caligmalarla,
ogrencilerin, gecmis donemlere ait kaynaklar1 betimleyerek ayrintili bir sekilde gormeleri
ve anlamlandirmalari saglanmaya galisilmstir. Ogrenciler, gegmis donemlere ait kaynaklart
bugiiniin bakis acisiyla degil; ait oldugu doénemin kosullariyla anlamlandirmaya
calismiglardir.
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Amag 3: Temsili resim kullanimuyla tarihsel analiz ve yorum becerileri gelistirilebilir mi?

Tablo 4. Analiz ve Yorum Becerisi Grafigi

100
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82 82
80
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Analiz ve yorum becerisi grafiginde, dort haftalik ¢aligsma sonunda zayif dereceli
cevaplar, 1. haftadaki % 18 degerinden, son haftada % 8 degerine diisiis gostermektedir.
Orta dereceli cevaplar, 1. haftadaki % 82 degerinden, iiciincii haftada % 11 degerine biiyiik
bir diigiis gosterirken; iyi dereceli cevaplar ise 1. haftadaki % 0 degerinden, {iglincii haftada
% 82 degerine biiyiik bir yiikselis gostermektedir. Bu hizli yiikselis, 6grencilerin 1.
haftadaki cevaplarinin daha ¢ok orta dereceli olmasindan ve 2. hafta itibariyla iyi dereceli
cevaplarin artmasindan kaynaklanmaktadir. Tyi dereceli cevaplarin, {igiincii haftada % 82
iken; dordiincii haftada % 18 degerine diismesi ise, resimlerin analizinin zorlugu ve
kolaylig: ile agiklanabilir. Ugiincii haftada 6grencilere sunulan “Fatih Sultan Mehmed’in
Bosnalt Din Adamima Ahidndme Verisi” resmi, 6grencilerin analiz ve yorum becerilerini
gelistirmelerinde diger haftalarda &grencilere sunulan resimlerden daha etkili oldugu
anlagilmaktadir.

Karabag (2010), tarih bilincinin gelistirilebilmesi i¢in gegmisteki insanlart anlamak
gerektigini ve bu c¢aligmalarin, tarihginin becerilerine sahip olmak icin énemli oldugunu
vurgular (s.116). Ogrenciler, kendilerini Fatih Sultan Mehmed ve Bosnali din adaminin
yerine koyarak, gegmisteki insanlar1 anlamaya galismuglardir. Ogrenciler, resimlerle yapilan
caligmalarla, gegmis donemlere farkli bakis agilariyla bakarak, empati kurarak ve eldeki
verilere dayanarak tarihi yorumlarda bulunmuslardir.
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Amag¢ 4: Temsili resim kullammiyla tarihsel diisiinme ve sorgulama becerileri
gelistirilebilir mi?

Tablo 5. Tarihsel Sorgulamaya Dayali Arastirma Becerisi Grafigi
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Tarihsel sorgulamaya dayali arastirma becerisi grafiginde, zayif dereceli cevaplar,
% 11 degerinden, son haftada % 0 degerine diisiis gosterirken; orta dereceli cevaplar da %
89 degerinden, % 31’e diisiis gostermektedir. Iyi dereceli cevaplar ise 1. haftadaki % 0
degerinden, dordiincii haftadaki % 69 degerine biiyiik bir artig géstermektedir. Bu hizl
yiikselig, dgrencilerin 1. haftadaki cevaplarinin daha ¢ok orta dereceli olmasindan ve 2.
hafta itibartyla iyi dereceli cevaplarin artmasindan kaynaklanmaktadir.

Tarihsel sorgulamada Ogrenciler, yazili tarihin bir insan yapimi oldugunu,
dolayisiyla gegmis hakkindaki birgok yarginin gegici ve tartigilabilir oldugunu daha iyi
anlarlar. Sorgulamaya dayali tarihsel arastirmaya etkin olarak katilan dgrenciler, kendi
kendilerine, tarihgilerin neden ge¢misi siirekli yeniden yorumladiklarini anlarlar.
Sorgulamaya dayali arastirmanin, dgrencilerin yaraticiliklarini gelistirmelerine de biiyiik
katkis1 vardir (MEB, 2009).
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TARTISMA

Arastirma verileri, arastirma grubunda, temsili resmin kullanimiyla tarihsel
diistinme becerilerinin gelistirilebilecegini gostermistir. Arastirma grubundaki 6grencilerin
¢ogu; sosyal bilgiler Ogretiminde temsili resim kullaniminin; anlama ve &grenmeyi
kolaylastirma, kalic1 6grenmeyi saglama, derse katilimi ve ilgiyi artirma, yaratici diisinme,
elestirel diisiinme ve empati kurma becerilerini gelistirmede etkili bulmaktadirlar.

Amag 1: Ogrencilerin, temsili resim kullammiyla kronolojik diisiimme becerilerini

gelistirebildikleri tespit edilmistir.

Wood (1995), “kronoloji, hatirlatic1 bir zihinsel gergeve islevi gorerek tarihin daha kolay
anlasilmasin1  saglar” ifadesiyle, kronolojinin tarihsel olaylar arasindaki iliskilerin
¢Oziimlenmesine yardim ettigini vurgular (Akt. Simgek, 2010, s.77). Bu baglamda, sosyal
bilgiler dersi tarih konularmin 6gretiminde kronolojik diisiinme becerisinin gelistirilmesi
onemli bir yer tutmaktadir. Nitekim, 6grencilerin, resmin zamanin belirleyerek konuyu
daha iyi anladiklarini sdyleyebiliriz. Kronolojik diisiinme becerisi grafiginde, dort haftalik
calisma sonunda zayif ve orta dereceli cevaplarin diisiis, iyi dereceli cevaplarin ise yiikselig
egilimi gostermelerine bagli olarak; tarih konularinin 6gretiminde temsili resimlerden
yararlanilmasinin, 6grencilerin kronolojik diisiinme becerisini gelistirmede etkili oldugu
ifade edilebilir.

Amag  2: Ogrencilerin, temsili resim kullanimiyla  kavrama  becerilerini

gelistirebildikleri tespit edilmistir.

Ogrenciler, resimlerle ilgili yaptiklar1 yorumlarla, tarihsel yaklasim edinme ve gegmisteki
olaylart donemin sartlariyla inceleyebilme tecriibesi kazanmigslardir. Bu baglamda;
ogrencilerin, sosyal bilgiler ogretiminde temsili resim kullanimiyla, tarihsel kavrama
becerilerini  kullanabildikleri ve bu ¢alismalarin = siirdiiriilmesinin tarihsel diigiinme
becerilerini gelistirmede etkili olabildigi tespit edilmektedir. Kavrama becerisi grafiginde,
dort haftalik ¢alisma sonunda zayif ve orta dereceli cevaplarin diisiis, iyi dereceli cevaplarin
ise yiikselis egilimi gostermelerine bagl olarak; tarih konularmin &gretiminde temsili
resimlerden yararlanilmasiin, dgrencilerin kavrama becerisini gelistirmede etkili oldugunu
sOyleyebiliriz.

Amag 3: Ogrencilerin, temsili resim kullanimiyla tarihsel analiz ve yorum

becerilerini gelistirebildikleri tespit edilmistir.

Ogrenciler, Fatih Sultan Mehmed’in “hosgdril anlayisi”ni, ahidndme metninden ve “Fatih
Sultan Mehmed’in Bosnali Din Adamma Ahidndme Verisi” resminden basariyla tespit
etmislerdir. Ogrenciler, Fatih Sultan Mehmed’in diisiincelerinin etkisinde kalmis
goriinmektedirler. Ogrencilerin, Fatih Sultan Mehmed’e karst duyduklari ilgiyi, Egan’in
(1983) tarihsel Ogrenme ve anlama evrelerinden 9-15 yas romantik/duygusal evrede
olmalartyla agiklayabiliriz. Bu evrede Ogrencilerin, ge¢misle kurduklar1 baglar
giiclenmektedir ve romantik 6zdesimler kurmaktadirlar. Foster (2001) da, tarihsel
empatinin, ge¢misteki insanlarin davraniglarini ve nedenlerini anlamamizda etkili oldugunu
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vurgulamistir (Akt. Karabag, 2010, s.117). Bu baglamda, ogrencilerin Fatih Sultan
Mehmed ile kurduklar1 empati, dgrencilerin hem ilgi gosterdikleri tarihi bir sahsiyete
yaklagsmalarina hem de o déneme anlamalarina yonelik bir koprii kurmak adina etkili
olmaktadir.

Analiz ve yorum becerisi grafiginde, dort haftalik ¢aligma sonunda zayif ve orta dereceli
cevaplarin diisiis, iyi dereceli cevaplarin ise yiikselis egilimi gdostermelerine bagl olarak;
tarih konularinin 6gretiminde temsili resimlerden yararlanilmasinin, 6grencilerin analiz ve
yorum becerisini gelistirmede etkili oldugunu sdyleyebiliriz.

Amag 4: Ogrencilerin, temsili resim kullamimiyla tarihsel sorgulamaya dayah
arastirma becerilerini gelistirebildikleri tespit edilmistir.

Ogrenciler, resimlerden gikarimlarda bulunarak, tarihi bilgilerin gergekligini sorgulayarak,
resme yeni bir isim bularak tarihsel sorgulamaya dayali arastirma becerilerini
gelistirmektedirler. Tarihsel sorgulamaya dayali aragtirma becerisi grafiginde, dort haftalik
calisma sonunda zayif ve orta dereceli cevaplarin diisiis, iyi dereceli cevaplarin ise yiikselis
egilimi gostermelerine bagli olarak; tarih konularinin 6gretiminde temsili resimlerden
yararlanilmasimnin, &grencilerin  tarihsel sorgulamaya dayali arastirma becerisini
gelistirmede etkili oldugu ifade edilebilir.

Bu calismanin devaminda, sosyal bilgiler ya da tarih 6gretiminde temsili resmin
kullaniminin 6grencilerin basar1 diizeylerine etkisine yonelik bir caligma yapilabilir.
Arastirmamizda ve bazi arastirmalarin bulgularinda tespit edilen, gorsel materyallerin
ogrenmeyi kolaylastirdigina ve kalict 6grenmeyi sagladigina yonelik tespitler goz oniinde
bulunduruldugunda, resim gibi gorsel materyallerin, sosyal bilgiler ya da tarih 6gretiminde
kullaniminin basariya etkisi arastirilabilir. Ayrica, sosyal bilgiler ve tarih dgretiminde,
temsili resmin yan1 sira; tarihi konulu graviirler, mozaikler, minyatiirler ve fotograflar ile
tarihsel diisiinme becerileri gelistirilmeye ¢alisilabilir.
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EGIiTiMDE 4+4+4 SISTEMININ (MODELINIiN) KARSIT PROGRAM
BAGLAMINDA DEGERLENDIRILMESI*

Burhan AKPINAR™
Aysenur DONDER™
Bilal YILDIRIM™™

Fkokkk

Osman KARAHAN

OZET

Bu ¢aligmanin amaci, 4+4+4 egitim sistemini, karsit program baglaminda ve egitim
programlarinin uzak hedefi, felsefi ve sosyal temeli ile egitim kademeleri itibariyla
degerlendirmektir. Nitel karakter arz eden ¢alismanin verileri, konuyla ilgili resmi
dokiimanlar ile medyadan elde edilmistir. Verilerin analizinden ulasilan sonuglar sdyledir:
Yazili bir egitim felsefesi olmayan Tiirk egitim sisteminin, temel referanslarini Anayasa,
ilgili yasalar ve sura kararlarindan aldig1 kabul edildiginde, 4+4+4 egitim sistemi, egitim
programlarmin felsefi temeli boyutu itibariyla karsit program olarak nitelenemez. Tirk
egitim sisteminin uzak hedefi, “cagdas medeniyetler seviyesine ulagmak” olarak kabul
edildiginde, 4+4+4 egitim sistemi, uzak hedefi itibariyla karsit degil; mevcut sitemin 1slahi
olarak nitelenebilir. Ancak 4+4+4 egitim sistemi, biinyesindeki egitim programlarinin
dayandig: epistemolojik taban itibariyla, 6nceki programlarin karsit1 kabul edilebilir. 4+4+4
egitim sistemi, programlara eklenen secimlik dersler ile esnek egitim anlayisiyla
programlarin sosyal temelini ikmal etmistir denilebilir. Son olarak ge¢is donemindeki olasi
aksakliklar bir yana,  4+4+4 egitim sistemi, sekiz yillik kesintisiz ilkdgretim
uygulamasinin, ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine yonelik yol agtig1 iddia edilen sakincalari
azaltma, mesleki egitimin Oniinii agma ve egitimde firsat esitligini saglama yolunda atilmig

bir adim olarak degerlendirilebilir.

Anahtar sozciikler: 4+4+4 egitim sistemi, 4+4+4 egitim modeli, karsit program,

egitim reformu, 12 yillik kesintili egitim, temel egitim
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tarafindan diizenlenen 21. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi’nde sézlii bildiri olarak sunulmustur.
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THE EVALUATION OF 4+4+4 SYSTEM (MODEL) IN EDUCATION IN
THE CONTEXT OF OPPOSITE CURRICULUM

SUMMARY

The purpose of this study is to evaluate 4+4+4 education system in the context of
opposite curriculum and with respect to its different dimensions. These dimensions are the
remote objective, philosophical and social bases of the curriculum and educational levels.
The data of the study which is a qualitative one, have been obtained from the official
documents and media sources related with the study. The results attained through the
analyses of the data are: when the basic references of the Turkish educational system,
which lacks a written educational philosophy, are taken as the constitution, the related
legislations and decisions of the educational council, 4+4+4 education system can’t be
described as an opposite curriculum in terms of its philosophical basis dimension. The
4+4+4 education system can be regarded as the reform of the existing system rather than an
opposite curriculum in terms of its remote objective when its remote objective is regarded
as “reaching the level of contemporary civilization”. However, 4+4+4 education system can
be regarded as the opposite curriculum of the preceding curricula in terms of
epistemological bases on which the curricula it includes are based on. 4+4+4 education
system can be said to have completed the social basis of the curricula with its flexible
educational approach supported by elective courses. Finally, 4+4+4 education system can
be seen as a step towards reducing the alleged troubles concerning the developmental
features of children caused by eight-year non-stop primary education, facilitating the
vocational education and ensuring the equal opportunity in education except that possible
problems during changeover process.

Keywords: 4+4+4 education system, 4+4+4 education model, opposite curriculum,
education reform, 12 years intermittent education, basic education
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Gerileme siirecinde birgok kiiltiirel degeri gibi 6zgiin egitim sistem ve modellerini
degistiren Osmanli Devleti ve sonrasinda Tiirkiye Cumbhuriyeti, yaklagik iki asirdir
egitimde sistem arayigini siirdiirmektedir. Bu arayis, genel hatlariyla Osmanli déneminde
Avrupa’dan ve Cumhuriyet doneminde ise, Avrupa ve ABD’den egitim modeli ithal etmek
seklinde cereyan etmistir. Bu noktadan hareketle, Tiirk egitim sistemi (TES)’nin, 6zellikle
de egitim programlar1 bakimindan yaklagik iki asirdir Bati etkisinde oldugu séylenebilir
(Akyiiz, 1996).

Egitimdeki sistem arayisinin bir sonucu olarak TES’nde egitim programlari
baglaminda, Cumhuriyet donemi boyunca, reform, diizenleme ve yeniden yapilanma gibi
cesitli isimler altinda bir¢ok diizenleme yapilmistir. Ancak 6zii itibariyla Tiirkiye’nin tarihi,
kiiltiirli ve sosyo-ekonomik yapisina uygun olmadigi igin bunlarin ¢ogu basarisizlikla
sonuclanmustir. Nitekim Saiyidain’in (2003: 40), “baskalarinin gozliikleriyle diinyaya
bakma” olarak niteledigi bilim (fikir, felsefe) ithalinin, bize ufuk acip vizyon saglamadigi
ortadadir (Tozlu, 2005). Topgu (1998: 27-28) “cinayet” olarak niteledigi bu durumu,
“yiizyildan fazla zamandir sira ile Fransiz, Alman, ingiliz kiiltiir ve maarifine teslim
olduktan sonra bugiin ABD igin bile korkun¢ yikim kaynagi olan Amerikan maarifine

siginma” bigiminde ifade etmistir.

TES’nde egitim programlari baglaminda gergeklestirilen reformlarin sonuncusu
2004 y1l1 reformudur. Bu reformun devami veya tamamlayici olarak nitelenebilecek olan 12
yillik kesintili ve zorunlu egitim sistemi ise 6287, 222, 3308, 4306 ve 2547 sayili kanunlar
ile 1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanununda (METK) degisiklikler yapilmakta ve egitim
siiresi 8 yildan kesintili olacak sekilde 12 yila ¢ikarilmaktadir (Ilkdgretim ve Egitim
Kanunu ile Baz1 Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun, 2012: madde 2, 3, 8-10,
13). lgili Bakan tarafindan “paradigma degisimi” (Gengdal, 2012) olarak nitelenen 4+4+4
egitim sistemi, bir¢ok ciddi degisimi beraberinde getirmistir. Aslida birgok boyutu olmasina
ragmen, bu sistem, kamuoyunda en ¢ok okula baslama yasi, egitim kademeleri ve imam
hatip ortaokulu boyutlariyla tartigilmigtir. Tartigmalarin dozunu artiran diger bir nokta da,
4+4+4 egitim sistemiyle 1998 yilinda uygulamaya konulan “8 yillik kesintisiz ve zorunlu
ilkogretim” uygulamasinin yerini, 4 yili ilkokul, 4 yil1 ortaokul ve 4 yili lise olmak iizere
kesintili ve zorunlu sisteme terk etmesidir. Egitimde insan yetistirme plani veya projesi
olarak nitelenen egitim programlarinin felsefi, bireysel, sosyal ve ekonomik olmak iizere
cesitli dayanaklari oldugu halde, ilgili tartismalarin sistemin politik boyutuna odaklanmasi
(takilmast), s6zii gegen diger boyutlarr golgede birakmustir. Dolayisiyla da biitiinsel olarak
sistemi ve dayandig1 temel paradigmay1 anlamak gii¢lesmistir.

Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan, 2004 yili ve sonrasinda da 2012 yilinda
gerceklestirilen reformlar ile ilgili kamuoyunda destegin ve tenkitin bir arada bulundugu
goriilmektedir. Bu diizenlemeleri destekleyen birincisi kesim, “cagdas” olarak

adlandirdiklar1 sozii gecen reformlari, cagin geregi olarak nitelendirmektedir. 4+4+4 egitim
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