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OZET

Egitimsiz bir toplum olmayacagina gore, elemani oldugumuz topluma akademisyenler
olarak iyi bir egitim sistemi gelistirip sunmak zorundayiz. Giiniimiizde giinliik hayat ile olan
baglantist anlatilmadifi veya anlatilamadigi icin, kimya soyut bir kavram olarak
algilanmaktadir. Kimya egitimini daha anlasir ve zevkli hale getirebilmek i¢in yasayan
diinyamizdan garpict 6rnekler iiretmeli ve bu 6rnekleri giincel yasam ile iliskilendirmeliyiz.
Bu da ancak onyargilardan siyrilarak, kimyay: diisiinebilen bireylerin yetismesini saglayacak
modern kimya egitimi miifredati/programinin gelistirilmesi ile miimkiindiir.

Bu calisma Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Ortadgretim Fen ve
Matematik Alanlari Egitimi Bolimii Kimya Egitimi Anabilimdali’nda dgrenim géren birinci
ve ikinci egitim son sinif dgrencilerinin (6gretmen adaylarinin) 6gretmenlik uygulamasini
(staj) yaptiktan sonra ortadgretim kimya egitimi hakkindaki diislincelerini tespit etmek
amaciyla yapilmustir.

Yaptigimiz calismaya gore; ortadgretim kimya miifredat programi hazirlanirken
Ogrenci diizeyleri, iilke gergekleri ve toplumun idealleri géz oniinde bulundurulmalidir.
Ortadgretim kimya programi konu alani uzmanlari, program gelistirme uzmanlari, egitim
psikologlar1 ve uygulayicilar tarafindan hazirlanmalidir.
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SUMMARY

As academicians, we have to improve the educational system by developing effective
means of teaching strategies (curriculum) since no society can exist without education.
Chemistry is always perceived conceptually consisting of a bunch of formulas describing
relations due to the fact that knowledge of chemistry has not been significantly related to daily
life. For a better and attractive chemistry education, it is therefore necessary to provide
students with practical examples from our daily life and demonstrate how chemistry is
involved in those events. This can only be achieved by designing/developing a program
(curriculum) in chemistry education which aims to promote the understanding of chemistry
among students with the aid of practical applications.

This study is designed for senior students who have completed their school experience
(practical teaching), and aims to acquire/investigate their opinions about the secondary
education chemistry teaching at Marmara University, Atatiitk Faculty of Education,
Department of Chemistry Education.

It is pointed out that the primary factors that need to be taken into consideration in the
preparation of a secondary education chemistry curriculum are students’ intellectual level,
national goals as well as the expectations of the society. It is therefore important that
secondary education chemistry curriculum is designed/developed by collaboration of a group
of experts of subject area (chemistry), program developers, educational psychologists and
educational instructors.

Key words: Chemistry, Chemistry Education, Curriculum
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Geleneksel miifredat gelistirme yaklasimiyla hazirlanan programlarin yetersizlikleri
bilinmektedir. Bu tiir programlarin yapilariyla ilgili iyilestirmeye doniik diizenlemeler,
programdaki konulara ya yeni konularin eklenmesi ya da mevcut konularin yerlerinin
degistirilmesi seklinde yapilmaktadir. Bu anlayis, programlarin uygulanabilirligi agisindan var
olan sinirlamayr ortadan kaldirmaktadir. Oysa miifredat gelistirme, programlarin tiim
Ogelerinin arastirmact bir yaklasimla ele alinarak tasarlanmasini ve olusturulmasini gerektirir.
Arastirmacilar programlarla ilgili problemlerin ve ¢0ziimlerin ortaya konulmasinda,
arastrmacilarin - ve  Ogretmenlerin igbirligi icinde caligmalartyla etkili sonuglarin
aliabilecegini ifade etmektedir (Isik ve Kilig 1998). Miifredatla ilgili ¢aligmalarin amaglanan
sonuclar1 verebilmesi igin Ogretmenin, egitim-Ogretim siirecinde programlari uygulama
gorevinin yaninda miifredat planlama, uygulama ve degerlendirme ile ilgili ¢aligsmalara
katilimlarin gerekli oldugu belirtilmektedir. Diger yandan iilkemizde program gelistirme
caligmalarinin ilk 6nce yerel okullarda baglamasina ragmen, halen MEB komisyonlarinin
istlendigi calismalarin  ortaya koydugu programlar yerel okullarin ihtiyaglarini
karsilayamadigir bilinmektedir. Bununla birlikte miifredat gelistirme c¢aligmalarinin
tniversitelerde aragtirma alani buldugu goriilmektedir (Celikkaya 1998; Yigit ve Akdeniz
1999).

Fen egitiminin iilkelerin milli gelismeleri i¢in bir temel teskil ettigi genelde kabul
edilmektedir. Bunun en kisa yoldan nasil basarilabilecegini tarif eden ve herkes tarafindan
kabul edilen bir regete yoktur. Her iilke kendi sartlarna uygun olarak bu isi
gergeklestirmelidir. Bunu yaparken baslamasi gereken nokta aragtirmalardir (Ayas 1994).

Kimya egitiminin gelismesine katkida bulunmak icin, Ogrenme diizeylerinin
derinlemesine incelenmesi gerekmektedir. Mevcut bilgi birikiminin okullarda 6gretilebilecek
seviyenin kat kat iistiinde olmasindan dolay: biitiin bilinenlerin egitim-6gretim siirecinde
Ogretilmesi imkansiz hale gelmistir. Bunun i¢in kimya veya herhangi bir alanda 6gretim
planlanirken ancak temel kavramlar ve bilgi edinme yollarmi 6grencilere kavratabilecek
sekilde bir uygulama yapilmalidir. Béylece 6grenci ihtiya¢ duydugu bilgiyi kendisi arastirip
bulabilme sansna kavusacaktir. Bunu gergeklestirmek i¢in miifredatlarin uygulanmasi
stiresince bazi arastirmalarin yapilmast sarttir (Ayas ve Saglam 1998).

Miifredat programinin igerigi ve smifi¢i iletisimin esasi Ogrencinin giindelik
yasaminda karsilastigi fen olaylariyla paralellik gostermeli; kisisel olarak yada basin-yayin
araciligryla edindikleri fene iliskin kavram yanilgilarini agiga ¢ikarmalidir. Boylesi bir siirecin
olusturulmasinda 6gretmenin dogru kavramin ne oldugunu aciklamasindan ¢ok, dgrencinin
aktif olarak katildigi deneylerle kavramay: degistirmeye calismast 6nemlidir (Campbell B.
1994).

Driver ve arkadaslar1 da nitelikli bir fen miifredat programmin ancak &grencilerin
ogretim Oncesi diigiincelerini goz oniinde bulunduracak bir sekilde olugturulmasinin énemine
vurgu yapmaktadirlar. Ogrencilerin fen olaylarmi algilamada “nerde bulunduklarmin”
belirlemesi program amaglari ¢ercevesinde ‘“nereye varilacagiin” degerlendirilmesini
kolaylastiracaktir (Driver R. 1994).

YONTEM
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Orneklem

Caligma evreni Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Ortadgretim Fen ve
Matematik Alanlar1 Egitimi Bolimii Kimya Egitimi Ana Bilim Dalina Kayitli 4. Simf
ogrencilerinin tamamidir ( toplam 97 6gretmen adayi ). Calismaya katilan 6gretmen adaylari
6. ve 7. yar yillarinda Okul Deneyimi-I ve 11, 8. yar1 yillarinda ise Uygulama (staj) derslerini
almiglardir.

Veri Toplama Araclari
Calismada veriler iki yolla toplanmustir:

a) Konu ile ilgili literatiirler taranarak arastirmada bulgularin yorumlanmasi ve
Onerilerin sunulmasina kuramsal temel olusturulmustur.

b) Anket formu gelistirilerek kimya o&gretimiyle ilgili Ogrencilerin gorislerini
kapsayan bilgiler toplanmustir.

Verilerin Coziimlenmesi

Anket formu ile 6grencilerden alinan bilgilerin analizi yapilmis, agik uglu sorulardan
alman cevaplar birlestirilmis ve anlamli hale getirilmistir. Veriler; hedef, icerik, 6grenme
siiregleri ve degerlendirme asamalara gore analiz edilmis ve yorumlanmugtir. Istatistik
teknik olarak yiizdelik kullanilmistir.

BULGULAR

Bu kisimda ortadgretim kimya programinin degerlendirilmesine iliskin bulgular dort
boliim olarak verilmistir.

a) Amag ile ilgili sorular:

Amag ile ilgili sorulara verilen cevaplar tablo 1 de toplu olarak verilmistir. Tablo 1’e
gore; size gore ortaggretim kimya programinda amaglar nelere gore belirlenmelidir sorusuna
6gretmen adaylarinin % 6,2°si Milli Egitim’in amaglarina gére diye cevap verirken, % 30,8,
ogrencilere ve igerige gore, % 63’l da Milli Egitim’in amacina, dgrenciye ve igerige gore
maddesini isaretlemistir. Goriiliyor ki 6gretmen adaylarinin biiyiik bir kismi kimya
Ogretiminin amaglari hazirlanirken {ilke sartlar1 ve bilimsel gergeklerden yana goriisler
belirtmisglerdir.

Size gore ortadgretim kimya programinda amaclarin uygulanabilir olmasi nelere
baglidir sorusuna ise %38,2’si iilke gergeklerine maddesini isaretlerken, %30,1’i ortadgretim
kurumlarinin durumlarina maddesini, % 11,8’1 6grencilerin yasantilarina maddesini, %20,9’u
ogretmene maddesini isaretlemistir. Ulke gerceklerinin dikkate alinmasi gercegi program
degerlendirmede yine 6ne ¢ikmaktadir.

Kimya dersinin amaglarinin davranigsa doniistiiriilmesi  gereklimidir  sorusuna
Ogretmen adaylarinin %40,2’si amaglar1 anlasilir kilmak, %48,4’i amaglarin gergeklesip
gerceklesmedigini gérmek maddelerini isaretlerken, %4,1°1 dgrencileri kontrol etmek ve
%7,3’si uygulayicilara kolaylik saglamak maddelerini isaretlemistir.

Tablo 1. Amag ile ilgili sorulara verilen cevaplar
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Size gore ortadgretim kimya programinda amaglar nelere gore belirlenmelidir? 2
<
E %
a) Milli Egitimin amaglarina gore 6 6,2
N . . 30 | 30,8
b) Ogrenci ve toplumun ihtiyaglarina gére
61 63,0
¢) Milli egitimin amacina, dgrencilere, icerige ve iilkenin ekonomik diizeyine gore
Toplam 97 100
Sizce kimya egitiminin amaglarinin uygulanabilir olmasi neye baglidir?
a) Ulke gerceklerine 37 | 382
b) Ortadgretim kurumlarinin durumlarina 29 30,1
¢) Ogrencilerin yagantilarina 11 11,8
d) Ogretmene 20 | 209
97 100
Toplam
Sizce kimya dersinin amaglarinin davranisa donistiiriilmesi nigin gereklidir
a) Amaglari anlagilir kilmak i¢in 39 40,2
b) Amaglarin gergeklesip gerceklesmedigini gormek igin 47 48,4
¢) Ogrencileri kontrol etmek icin 4 4,1
d) Uygulayicilara kolaylik saglamak igin 7 7,3
97 100
Toplam

b) Muhteva ile ilgili sorular:

Muhteva ile ilgili sorulara verilen cevaplar tablo 2 de toplu olarak verilmistir. Tablo
2’ye baktigimizda; ortadgretim kimya programini kimler hazirlamalidir sorusuna adaylarin
%74,2’si konu alam1 uzmanlari, program gelistirme uzmanlari, egitim psikologlart ve
uygulayicilar segenegini isaretlerken %13,4’1 konu alan1 uzmanlari, psikologlar, sosyologlar,
ve egitim ekonomistleri uzmanlari, %8,2’si konu alan1 uzmanlar1 ve uygulayicilar ve %4,2’si
program gelistirme uzmanlari ve uygulayicilar maddelerini isaretlemislerdir.

Size gore kimya ile ilgili bu programdan almis oldugunuz egitim, ortadgretim kimya
egitimi i¢in yeterlimidir sorusuna adaylar %66’s1 yeterli, % 31’1 yetersiz ve %3’1i ¢ok yetersiz
cevabin1 vermislerdir. Ogrencilerin kimya 6gretimini yiiksek oranda yeterli gormesi dikkate
degerdir.

Bu programda verilen kimya Ogretimi dersinde asagidakilerden hangisi esas
almmalidir sorusunda % 66,6’s1 Ortadgretim kimya programi cevabini verirken %7,4’1 ders
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kitaplari, %26’s1 kimya disiplin alani segeneklerini isaretlemistir. Ortadgretim kimya
Ogretiminde kimya programimin esas alimmasi goriigii biiylk bir ¢ogunluk olarak
goriilmektedir.

Tablo 2. Muhteva ile ilgili sorulara verilen cevaplar

Size gore ortadgretim kimya programini kimler hazirlamalidir? -
g
<
21 %
S
a) Konu alani uzmanlari, program gelistirme uzmanlari, egitim psikologlari ve 72 | 74,2
uygulayicilar.
b) Konu alan1 uzmanlari, psikologlar, sosyologlar, ve egitim ekonomistleri 13| 134
uzmanlari ’
¢) Konu alant uzmanlar1 ve uygulayicilar
. 8 8,2
d) Program gelistirme uzmanlar1 ve uygulayicilar
4 42
Toplam
97 100
Size gore kimya ile ilgili bu programdan almis oldugunuz egitim, ortaggretim kimya
egitimi i¢in yeterlimidir?
a) Yeterli 64 | 66,0
b) Yetersiz 30 | 31,0
¢) Cok yetersiz 3 3,0
Toplam 97 100
Size gore bu programda verilen kimya 6gretimi dersinde asagidakilerden hangisi
esas alinmalidir?
a) Ortadgretim kimya programi 65 | 66,6
b) Kimya disiplin alan 25 | 26,0
¢) Ders kitaplar1 ve Ulkenin ekonomik diizeyi 7 7,4
Toplam 97 100

¢) Ogretim siiregleri ile ilgili sorular:

Ogretim siirecleri ile ilgili sorulara verilen cevaplar tablo 3 de verilmistir. Tablo 3’e
baktigimizda; sizce kimya dersinin yillik, iinite ve giinlilk olarak planlanmasi ne ige yarar
sorusunda; %31,5’1 amaglardan sapmay1 onler, %36’s1 6gretmenin derse hazirlikli girmesini
saglar, %32,5’1 Ogretmene rehberlik eder segenegini isaretlerken, “Ogretmene yiiktiir”
seceneginin higbir 6gretmen adaymin isaretlememesi kimya oOgretiminde yillik, {inite ve
giinliik plan yapmanin gerekliligine inandiklarini1 géstermektedir.

Ogrencileri kimya dersine motive ederken daha ¢ok hangi yola bag vurursunuz
sorusunda %18,3’1 bir dnceki derste islenenlerin tekrar edilmesinin dgrencileri motive ettigini
belirtirken, % 64,8’1 konularin yagamla baglant1 kurulmasini, %9,5°1 ilgi ¢ekici bir fikra v.b.
anlatilmasimi ve %7,4’1i konunun 6neminin belirtilmesini isaretlemislerdir.

Tablo 3. Ogretim siirecleri ile ilgili sorulara verilen cevaplar
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Sizce kimya dersinin yillik iinite ve giinliik olarak planlanmasi ne ise yarar? %
~ %
5]
=
a) Amaglardan sapmayi 6nler 30 | 31,5
b) Ogretmenin derse hazirlikli girmesini saglar 35 36,0
¢) Ogretmene rehberlik eder 32 32,5
d) Ogretmene yiiktiir - 0,0

Toplam 97 100

Ogrencileri kimya dersine motive ederken daha ¢ok hangi yola bas vurursunuz?

a) Bir onceki derste islenenlerin tekrar edilmesi 18 18,3
b) Konularin yasamla baglanti kurulmasi 63 64,8
c) Ilgi gekici bir fikra v.b. anlatilmasi 9 9,5
d) Konunun 6neminin belirtilmesi 7 7,4

Toplam 97 100

Ogrencilerin derse katilimlarmni saglamak ve ilgilerini siirekli derste tutabilmek igin
ne yapilabilir?

a) Ders ogrencilerle birlikte islenmeli 43 443
b) Giincel ornekler verilmeli 44 454
¢) Sik 6rnek ¢oziilmeli 6 6,2
d) Sik tekrar yapilmali 4 4,1

Toplam 97 100

Kimya dersinde sik aligtirma yapmak ni¢in faydalidir?

a) Dersin anlasilmasini pekistirdigi i¢in 40 41,0
b) Ogrenciyi aktiflestirdigi igin 34 | 354
¢) Ogrencilerin ilgilerini derse gektigi i¢in 20 20,3
d) Ogrenciye sorumluluk yiikledigi icin 3 33

Toplam 97 100

Size gore kimya egitiminde daha ¢ok hangi yontem kullanilmali?
a) Problem ¢6zme 23 24
b) Anlatma ve deneysel yontem 74 76

Toplam 97 100

Ogrencilerin derse katilimlarim saglamak ve ilgilerini siirekli derste tutabilmek icin ne
yapilabilir? Onem sirasina gore siralayiniz sorusuna verilen cevaplara gore %45,4%i giincel
ornekler verilmeli %44,3’4 ders Ogrencilerle birlikte islenmeli, %6,2’si sik sik Ornek
¢oziilmeli ve %4,1°1 sik sik tekrar yapilmali diye siralamislardir. Adaylar dersleri 6grencilerle
birlikte giincel Orneklerle zenginlestirerek islemenin daha verimli olacagi goriisiini
paylagmaktadir. Burada Ogretmen adaylarinin &grenci merkezli bir egitim istedikleri
sOylenebilir.

Kimya dersinde sik sik alistirma yapmanin faydasi ne olabilir sorunu; %41°i dersin
anlagilmasim1  pekistirdigini, %35,4’1 Ogrenciyi aktiflestirdigini, %20,3’ii 6grencilerin
ilgilerini derse ¢ektigini ve %3,3’{i 6grenciye sorumluluk yiikledigini belirtmislerdir.

Size gore kimya egitiminde daha ¢ok hangi yontem kullanilmalidir sorusuna; %76’s1
anlatma ve deneysel yontemi %?24°ti problem ¢ozme yontemi kullanilmadir cevabini
vermiglerdir.

d) Degerlendirme siireci ile ilgili sorular
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Tablo 4. Degerlendirme siireci ile ilgili sorulara verilen cevaplar

Size gore ortadgretim kimya egitiminde degerlendirme ni¢in yapilmali?
=
2| %
=
a) Yapilan etkinliklerin amaglarina ulasip ulasmadigini anlamak igin 48 49,5
b) Ogrenme becerilerini 6lgmek igin
¢) Ogretmen ve dgrenciye geri bildirimi igin 10 10,3
d) Genel olarak dersin verimliligini belirlemek i¢in 23 23,7
Toplam 16 16,5
97 100
Degerlendirme i¢in kullanilacak bir 6lgme aracinda bulunmasi gereken en 6nemli
ozellik nedir
a) Objektiflik 38 | 394
b) Gegerlilik 24 | 243
¢) Giivenirlilik 25 25,7
d) Tutarlilik 10 10,6
Toplam 97 100
Kimya dersinin 6grenciler tarafindan 6grenildigini nasil anlarsiniz?
a) Ders sonunda yapilan degerlendirme ile 49 50,5
b) Soru ve cevaplama ile 25 25,7
¢) Yapilan arastirmalar ile 9 9,3
d) Ogrencilerin tavirlari ile 14 14,5
Toplam 97 100

Degerlendirme siireci ile ilgili sorulara verilen cevaplar tablo 4 de verilmistir. Tablo
4’e gore; size gore ortadgretim kimya egitiminde degerlendirme nigin yapilmali sorusuna;
%49,5°1 yapilan etkinliklerin amaglarna ulasip ulasmadigini anlamak i¢in, %10,3’ii 6grenme
becerilerini dlgmek igin, %23,7’si 6gretmen ve 6grenciye geri bildirimi i¢in ve %16,5’1 genel
olarak dersin verimliligini belirlemek igin olarak belirtmislerdir.

Degerlendirme i¢in kullanilacak bir 6lgme aracinda bulunmasi gereken en 6nemli
ozellik nedir sorusunda; %39,4’i objektiflik, %25,7’si giivenirlilik, %24,3’ gecerlilik ve
%10,6’s1 tutarlilik olarak isaretlenmistir.

Kimya dersinin 6grenciler tarafindan 6grenildigini nasil anlarsiniz sorusuna; adaylarin

%50,5’1 ders sonunda yapilan degerlendirme ile, %25,7’si soru ve cevaplama ile, %9,3’l
yapilan arastirmalar ile ve %14,5’1 6grencilerin tavirlari ile cevabini vermislerdir.

Kimya konularinin 6gretiminde hayatla nasil baglanti kurulacagima yonelik yeterli
bilgiye sahip misiniz sorusuna; %65’i evet, %20 kismen ve %15°1 hayir cevabi verilmistir.

TARTISMA

Arastirmanin sonuglari, amaglarin ve bulgularin 1s18inda asagidaki sekilde 6zetlenmis
ve Oneriler sunulmugtur. Program degerlendirilmesinin dort asamasi olan amag, icerik
(muhteva), O6grenme-6gretme siiregleri ve degerlendirilme ilgili sonuglar yiizdelere gore
Ozetlenmis ve yorumlanmugtir.

172



M.U. Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi Yil : 2001, Sayr 13, Sayfa : 165-174

Amaglarla ilgili olarak ortaggretim Kimya programinin amaglarinin belirlenmesinde,
uygulanabilir olmasinda ve davranisa doniistiiriilmesinin gerekliligi konusunda &gretmen
adaylarinmn ¢ogunlugu olumlu cevaplar vermistir. Adaylar amagclarin 6grenciye, igerige ve
Milli Egitimin genel amaglarina bagli olarak hazirlanmasini; konu alan1 6grencinin ilgi ve
ihtiyaclarina uygun, toplumun beklentilerini karsilayan ve mutlaka bu amaclar1 davranisa
doniigmesi yoniinde goriis belirtmislerdir. Ogretmen aday1 6grenciler kimya o&gretim
programindaki hedefleri davraniga doniistiiriilmesinin gerekliligini ortaya koymuslardir.

Mubhteva ile ilgili olarak; ortadgretim kimya programindaki konularin %66’lik bir
oranla yeterli oldugu goriilmektedir. Bu programi hazirlayan konu alani uzmanlari, program
gelistirme uzmanlari, egitim psikologlar1 ve uygulayicilarin %66 oraninda yeterli bir ¢alisma
yaptiklar goriillmektedir.

Ogretim siiregleriyle ilgili olarak ortadgretim kimya 6gretimi dersinde plan yapmanin
ne ise yaradig1 konusunda, %31,5’i amaglardan sapmay1 6nler, %36’s1 6gretmenlerin derse
hazirlanmasmt saglar ve %32,5’i Ogretmene rehberlik eder  cevaplart ¢ok yiiksek
bulunmustur. Bu bize, 6gretmen adayi 6grencilerde plan yapma suurunun yerlestigini
gostermektedir. Ogrenciler kimya dersine motive edilirken konunun yasamla baglantisinin
kurulmasi ve bir dnceki derste islenenlerin kisaca tekrar edilmesi, dersin 6grencilerle birlikte
islenmesinin yiizdesi yiiksek ¢ikmigtir.

Degerlendirme ile ilgili olarak ortadgretim kimya &gretiminde degerlendirme nigin
yapilmalidir sorusuna %49 oraninda amaglara ulasilip ulagilmadigini kontrol etmek igin
cevabi verilmistir. Dersin sonunda mutlaka istenilen davranisin kazanilip kazanilmadigini en
iyi sekilde 6l¢iilebileceginin sonucuna varilmistir (%50,5).

Bu sonuglara bagl olarak ortadgretim programindaki Kimya egitimi ile ilgili su
6nerilerde bulunulabilir.

- Kimyayr o6grencilere sevdirmeli, kimya Ogretiminde bireylerin tutumlari
degistirilmeli ve sempati duydurulmalidir

- Belirlenen amaglarda 6grenci 6zellikleri, 6grenci diizeyi, iilke gecekleri ve toplumsal
idealler dikkate alinmali.

- Ortadgretim kimya programini konu alani uzmanlari, program gelistirme uzmanlari,
egitim psikologlari ve uygulayicilar hazirlamalidir.

- Kimya ogreticisi Ogretim stratejisini arastirma-inceleme- deney yapma yoluyla
belirlemeli, gerekli ara¢ ve geregleri yerinde kullanmali.

- Yapilan etkinlikler ile amaglara ulasilip ulagilmadig: kontrol edilmeli.

- Kimya Ogretiminde amaglardan sapmamali, rehberlik etmesi agisindan mutlaka
yillik, tinite ve giinliik plan yapilmali, gerekirse 6grencinin durumuna goére degistirilebilmeli.

- Bir oOnceki derste islenen konular kisaca tekrar edilmeli, konunun Onemi
vurgulanmali ve giinliik yasamla baglantis1 iyi kurularak 6grenciler derse motive edilmeli.

- Oprencilerin derse katilimlarini saglamak ve ilgilerini siirekli derse toplamak igin
ders 6grencilerle birlikte islenmeli yani merkez 6grenci olmali, giincel 6rnekler verilmelidir.

- Opgrencinin diisinme ufkunu gelistirmek icin deneysel yontemler Gnemle
vurgulanmalidir.
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- Ders degerlendirilmesi ihmal edilmemeli. Ders sonunda 6grencilerin istenilen egitim
davraniglarini kazanip kazanmadiklarini bir degerlendirme ile 6lgiilebilmeli.
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