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OZET

Bu arastirmada; “RGC” (RGC)’nin 6grencilerin basarisina, kavram 6grenmesine
ve hatirlama diizeylerine etkileri incelenmistir.

Aragtirmada; RGC’nin etkilemesi beklenen faktorler asagidaki sekilde
belirlenmistir.

e RGC’nin basariya etkisi,
e RGC’nin kavram 6grenmeye etkisi,
e RGC’nin hatirlama diizeyine etkisi,

e Matematik dersinde uygulanan RGC ile basarisi artan Ogrencilerin diger
derslerindeki basarilarinin degigimi,

e RGC’nin, durumu zayif olan Ogrenciler ile basarili  dgrencilerin
yardimlagmalarina etkisi,

¢ RGCnin, Matematik dersine karsi tutum degisikligi meydana getirip getirmedigi
incelenmistir.

Arastirma 2001-2002 egitim-6gretim yili Istanbul ili, Beyoglu ilgesi, Kabatas
Ticaret Meslek Lisesi, dokuzuncu smif dgrencileri ile deney ve kontrol grubu olarak
toplam 94 6grenci lizerinde yapilmigtir

Arastirma baslangicinda On test uygulanmig; sonucunda Ogrencilerin bilgi
seviyelerinin ¢ok diisiik ama birbirine yakin oldugu goriilmiistiir. Aragtirma bitiminde
baglangigta uygulanan test tekrar uygulanarak, bilgi ve kavram Ogrenme diizeyleri
belirlenmeye ¢alisilmigtir. Arastirma bitiminden altt hafta sonra aymi test tekrar
uygulanarak bilgi ve kavramlarin ne kadar hatirlandig: goriilmeye calisilmistir. RGC ile
Ogrenciden Ogrenciye Ogrenimin gerceklesip gerceklesmedigini  anlamak igin
arastirmacinin  gézlemlerine bagvurulmustur. I. donem ile II. donem Matematik dersi
yazili sonuglar1 karsilagtirilarak, RGC ile basarisi artan Ogrenciler belirlenmis; bu
ogrencilerin diger derslerindeki basarilarimin degisimine bakilarak, RGC’nin diger
derslerdeki basariya etkisi incelenmistir. Deney grubu 6grencilerinin RGC ile Matematik
dersine karsi tutumlarinda degisiklik olup olmadigii belirlemek icin tutum O6lgegi
uygulanmustir. Verilerin istatistiksel olarak degerlendirilmesinde t-Testi ve Kolomogorov-
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Smirnov test kullanilmis; elde edilen bulgulara dayanilarak alt problemlerden asagidaki
sonuglar elde edilmistir:

e RGC uygulanan deney grubu 6grencilerinin matematiksel basarilari ve kavram
Ogrenme diizeyleri, diiz anlaim yontemi ile ders islenen kontrol grubu
ogrencilerininkinden daha fazladir.

e RGC uygulanan deney grubu &grencilerinin bilgi ve kavramlari hatirlama
diizeyleri (unutmama), diiz anlatim yontemi ile ders islenen kontrol grubu
6grencilerininkinden daha fazladir.

® RGC ile basaris1 artan dgrencilerde, Matematik dersi basarist ile tarih dersi harig
diger dersler tek tek, sayisal dersler ve biitiin dersler bir arada olmak iizere yapilan
karsilastirmada basarilar arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1; ancak Matematik dersi ile
Tarih dersi bagarilar1 arasinda anlamli bir iliskinin oldugu goriilmiistiir.

e RG(C’de; basarisi iyi olan Ogrenciler, durumu zayif olan 6grencilere yardim
ederken, durumu zayif olan &grenciler de basarisi iyi olan 6grencilerden yardim alirken
daha iyi 6grenmislerdir. Bu sayede 6grenciden dgrenciye 6grenim ger¢eklesmistir.

eMatematik dersinde uygulanan RGC o&grencilerin Matematik dersine karsi
tutumlarinda degisiklik meydana getirmemistir.

Elde edilen bulgular sonucunca, yiiksek lisans dgrencilerine ve dgretmenlere 151k
tutabilecek onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler : Rekabetli Grup Calismasi (RGC), Matematik egitimi,
kiime ¢aligmasi, grup ¢aligmasi.

THE EFFECT OF THE COMPETITIONAL GROUP STUDY TO
MATHEMATICAL ACHIVEMENT

SUMMARY

In this research, the effect of “Competitional Group Study” (CGS) on the success
of the students, concept learning and remembering lewels are examined.

In the research, the factors that are expected to be affected by CGS are as
followings:

e The effect of CGS on success,
o The effect of CGS on concept learning,
o The effect of CGS on remembering level,

¢ The change of the success of the students whose success increases with group
study in Maths,
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e The effect of CGS on collaboration of less successful and more successful
students,

e And if the CGS causes the attitude change in Maths lesson is examined,

The medium for the research was the students studying at the first class of
highschool in 2000-2001 at Kabatas T.M.L., Beyoglu, Istanbul. The subject of the
research was the 94 students stidying at 9/A and 9/B classes in this school.

At the beginning, the test was applied and the results showed that the knowledge
level of the students are so low but close to each other. At the end, the same test was
applied again to determine the knowledge and concept learning levels of the students. The
same text was given to the students 6 weeks later to see how much of knowledge and
concepts the students remember. The observations of the researcher were used to see if
one student learns by another one, after CGS. The students having more success with
group study are determined by comparing the results of Maths exams taken in the first and
second semester. Then, the effect of CGS on the other lessons is examined by observing
the change of success of these students in the other lectures. To see if there is an attitude
change of the sample students on Maths lesson, the attitude scale is used.

The t-test and Kolomogorow-Smirnow test are used on evaluating the data
statistically. Depending on the results, the followings are found:

e The mathematical success and conceptional learning of the sample students who
are applied CGS is much more than the success of the control group students who are
normally taught.

e The level of remembering knowledge and concepts is higher for the students
who are applied CGS than the level of remembering knowledge and concepts for the
control group students who are normally taught.

e There has been no meaningful relation between the success of the students who
get successful by means of CGS in Maths and in numeric and all the other lessons. The
CGS doesn’t affect the success of the students in the other lessons except History. On the
other hand, there is a meaningful relation between the success of the students who showed
more success in CGS in Maths and History.

e In the CGS the less successful students can learn more easily when they are
helped by more successful students, while the more successful students can learn better
when they are helping the less successful students. Thus, one student could learn by
another one.

e The CGS used in Maths makes no attitude change on the students on Maths.
As aresult of data obtained, I’ve offered some suggestions for my colleagues.

Key words : Competitional Group Study (CGS), Mathematics Education Study
Group, Study pile ( set)

Bilinmeyen korkutur. Matematik de genel olarak pek ¢ok ¢ocuk i¢in korkuyu
cagrigtiran bir olgudur. Matematigi, 6gretmenin dgrencilere kuru bir sekilde aktarmasi;
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ogrencilerin, matematigin zor oldugunu diisiinmesi, matematige karst korku ve ¢ekinme
duygusunu uyandirir. Cocuklarin, problem ¢dzmenin zevkine varmalari ve matematikten
keyif almay: Ogrenmeleri i¢in iyi bir egitim almalart gerekir. Bagimsiz ve dogru
diistinmeyi aliskanlik haline getirmesi amaglanan matematik egitimi, sadece simif i¢inde
ders anlatmayla ve &dev vyiiklemeyle yapilamayacagindan, degisik etkinliklerle
desteklenmelidir.

Bu etkinliklerin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi &gretmene aittir.
Ogretmenler sinifta inamlmaz diizeyde mesgul bireylerdir. Ogretmen, bu atmosfer iginde
caligmalar1 diizenli bir sekilde organize etme, tiim sinifa gretimi cesaretlendirici kilma,
ogretimde dikkati koruyabilecek diizenlemeler yapma ve sinif i¢i iliskilerde duyarli olma
durumundadir (Kiigiikahmet, 2000, s.28).

Isbirligine dayali 6gretim yéntemi 1970°1i yillardan itibaren 6nem kazanmaya
baslanustir. Ozellikle egitim sosyal psikologlarimin kiiciik grup teknikleri ve grup icindeki
ogrenci etkilesimlerini inceleyen arastirmalari, isbirligine dayali dgretim tekniklerinin
geligmesine dnemli katkida bulunmustur (Erden, 1997, s. 126).

Isbirligine dayali 6gretim yontemlerinden biri de dgrenci timleri teknigidir. Bu
teknik R. E. Slavin (1978) tarafindan gelistirilmistir.

Bu teknik alt1 agamada uygulanir:

1) Heterojen (Ayrisik) 6grenci gruplar: olusturma

2) Ogrenme iinitesinin gruba verilmesi

3) Hangi grup ¢alismasinin yapilacaginin belirlenmesi

4) Grup caligmasindan sonra her dgrenciye test verilmesi ve bunlarin bireysel
olarak cevaplandirilmasinin istenmesi

5) Ogrencilerin, aldiklar1 puana gore basari sirasma dizilmesi

6) Bireysel basarilar sonucunda grubun toplam puanina gére en basarili gruba
6diill verilmesi. Ayrica grubu olusturan Ogrencilerin grubun toplam puanina gore
odiillendirilmesini saglama (Demirel, 1999, s. 140).

Isbirligine dayali 6grenme modeline gore; grup iyeleri, grubun bir biitiin
oldugunu, grubun basarisindan ya da basarisizligindan her iiyenin sorumlu oldugunu
bilmesi gerekir (Demirel, 1999, s. 139).

Sinif i¢i uygulamalarda 6grenciler arasi yarisma yerine gruplar arast yarisma soz
konusu olmaktadir. Bu uygulamalar Ogrenciler arasinda giiven duygusunu
gelistirmektedir. Isbirligine dayali 6grenme modeli yaklasimi, her dgrenciye, yardim etme
ve yardim alma sansim verirken Ogrencilerin yiliz yiize etkilesimde bulunmalarini da
saglamaktadir (Demirel, 1999, s. 139).

Bu arastirmada “liggende agi-kenar bagintilari, iliggenlerin esligi, liggenlerin
benzerligi, aciortay ve kenarortay” konulari ders Ogretmeni tarafindan anlatilmustir.
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Isbirlikli 6grenme yontemlerinden biri olan dgrenci timleri teknigine, Rekabetli Grup
Calismast (RGC) adi verilerek, teknigin matematik dersinde uygulanmasina caligilmustir.
Aragtirmanin problem cilimlesi “Rekabetli Grup Calismasinin matematik basarisina etkisi
var midir?” seklindedir.

Rekabetli Grup Calismasi ile asagidaki hipotezler ileri stiriilmiistiir.

1. RGC’nin  uygulandigi deney grubunun basarisi klasik Ogretim metodu
uygulanan kontrol grubunun bagarisindan yiiksek olacaktir.

2. RGC’nin uygulandigi deney grubunun kavram oOgrenmeye basarist klasik
6gretim metodu uygulanan kontrol grubunun kavram &grenme basarisindan yiiksek
olacaktir.

3. RGC’nin uygulandigt deney grubunun hatirlama diizeyi klasik 6gretim metodu
uygulanan kontrol grubunun hatirlama diizeyinden yiiksek olacaktir.

4. RGC’ nin uygulandigi deney grubunda basaris1 belirgin sekilde artan
ogrencilerin diger derslerdeki basarilarinda da artig olacaktir.

5.RGC’ nin uygulandigi deney grubunda Ogrencilerin matematige karsi
tutumlarinda olumlu degisiklik meydana gelecektir.

YONTEM
Aragtirma 6n test-son test-tekrarli test kontrol gruplu modeldedir.
Orneklem

Arastirma 2001-2002 egitim-6gretim yih Istanbul ili, Beyoglu ilgesi, Kabatas
Ticaret Meslek Lisesi, dokuzuncu smif dgrencileri ile deney ve kontrol grubu olarak
toplam 94 6grenci tizerinde yapilmistir.

Veri Toplama Araclar

Caligma 6ncesinde 6n test olarak deney ve kontrol gruplarina Uggende Benzerlik
Unitesi Bilgi Testi uygulanmustir. Uygulamada dersler ders ogretmeni tarafindan
anlatilmigtir. Calisma Oncesinde verilen 6n test, dgrencilerin ¢aligma yapilacak konu
hakkindaki bilgi seviyelerinin ¢ok diisiik oldugunu gostermistir. Bu durum, ozellikle
deney grubu oOgrencilerini gruplara ayirmak igin seviyelerini belirlemekte yeterli
olamamistir. Deney grubu 6grencilerini gruplara ayirmak i¢in 6nceki donemin matematik
yazili sonuglart kullanilmistir. Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin I.dénem Matematik
dersi yazili notlarinin ortalamalarinin Kruskal-Wallis Homojenlik Testi ile incelenmesi
sonucunda p anlamlilik degeri .146 olarak bulunmustur. Bu da Deney ve Kontrol

gruplarimin homojenligini gdstermektedir. Bu aragtirmada anlamlilik seviyesi & = 0,05

olarak alinmustir.

Onceki dénemin yazili notlara gore (iic yazih ortalamasi) her dgrenciye farkl
olmast gerekmeyen bir matematik puani verilmistir. Bu matematik puanlarinin aritmetik
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ortalamasi, sinifin matematik puani olarak smnifa aciklanmistir. Yapilmak istenen ¢aligma
simfa ayrintili olarak aciklanarak &grencilerin sorulart cevaplanmistir. Ogrencilerden,
ogretmenin liderligi ve rehberliginde;

1. Sinifin matematik puanina yakin
2. Arkadas gruplarini dikkate alan

3. Grup iginde heterojen, gruplar arasinda homojen olan gruplara ayrilmalar
istenmigtir.

Aragtirma boyunca dgrenciler, RGC i¢in giidiilenmis ve olusan problemler sinif
icinde veya 0zel olarak ilgilenilerek giderilmeye ¢aligilmistir. Arastirma boyunca yapilan
yazili smavlar dgrencilerin gozlenmesinde ve giidiilenmesinde kullanilmistir. Kontrol
grubunda ise geleneksel (diiz anlatim) yontem ile ders islenmistir. Deney grubuna
gosterilen yakin ilginin arastirma sonuglarini etkilememesi igin kontrol grubu dgrencileri
ile de birebir ilgilenilmistir.

Aragtirma bitiminde, arastirma baslangicinda uygulanan Ucgende Benzerlik
Unitesi Bilgi Testi son test olarak uygulanmstir. RGC nin Matematik basarisma etkisi
deney ve kontrol gruplarinin Ucgende Benzerlik Unitesi Bilgi Testine verdikleri
cevaplarin karsilagtirilmasi ile belirlenmistir.

Deney ve kontrol siniflarina RGC’nin hatirlama diizeyine etkisini belirlemek igin
Ucgende Benzerlik Unitesi Bilgi Testi, son testin uygulanmasindan alti hafta sonra
(dénem sonunda) hatirlama testi olarak tekrar uygulanmustir.

Testin sorulart uzman goriisiine sunularak kavram Ogrenmeyi igeren sorular
belirlenmistir. Bu sorulara verilen cevaplar ayrica incelenerek kavram 6grenme diizeyleri
arastirilmugtir.

RGC ile dgrenciden dgrenciye dgrenimin gerceklesip gerceklesmedigini anlamak
i¢in aragtirmacinin gézlemlerine bagvurulmustur.

Deney grubunda I. donem ile II. donem Matematik dersi yazili sonuglari
karsilastirilarak RGC ile basarisi belirgin sekilde artan ve basarist belirgin sekilde
artmayan Ogrenciler belirlenerek iki grup olusturulmustur. Bu gruplarn diger
derslerindeki basarilarinin degisimine bakilarak RGC’nin diger derslerdeki basariya etkisi
incelenmistir. Diger derslerin I. ve II. donem yazili notlari okul idaresinden temin
edilmistir.

Deney grubu 6grencilerinin, RGC ile Matematige karsi tutumlarinda degisiklik
olup olmadiginmi belirlemek igin Ogrencilere On test ve hatirlama testi ile birlikte
Matematik Tutum Olcegi verilmistir. Tutum olgegi verileri karsilagtirilarak tutumlarida
degisiklik olup olmadig1 incelenmistir.

Ucgende Benzerlik Unitesi Bilgi Testi: Arastirmada kullanilan Uggende Benzerlik
Unitesi Bilgi Testi, arastirmaci tarafindan “iicgende aci-kenar bagintilari, iiggenlerin
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esligi, iggenlerin benzerligi, aciortay ve kenarortay” konulari ile ilgili olarak M.E.B. ‘nin
Geometri I ders kitaplarindaki sorulardan olugturulmustur. Test, daha sonra danigman ve
arastirma yapilan okuldaki matematik 6gretmenlerinin kontroliinden gecirilmistir. Test;
on, son ve hatirlama testi olarak kullanilmistir.

Ucggende Benzerlik Unitesi Bilgi Testinin giivenilirligi Cronbach Alpha modeli ile
test edilerek & katsayis1 .8338 olarak tespit edilmistir.

Testin sorulari arasindan danigman ve matematik 6gretmenlerinin kontroliinde
kavram Ogrenmeyi iceren sorular secilmistir. Secilen sorularin cevaplart ayrica
incelenerek kavram dgrenme diizeyleri belirlenmistir.

Kavram 0grenmeyi iceren sorularin giivenilirlik ne Cronbach Alpha modeli ile
bakilmig ve & katsayist 0.7777 bulunmustur.

Matematik tutum élgegi: M.U Egitim Bilimleri Enstitiisiinde kabul edilen “Bulus
Yoluyla Ogretimin Matematik Basarisina Etkileri” isimli tez ¢alismasinda kullanilan
matematik tutum Olcegi, degisiklik yapilmadan kullanilmistir (Tiras, 1997, s. 64-65).
Uygulama sonucunda giivenirlik katsayisint & = 0,7635 bulunmustur.

Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin ¢6ziimlenmesi SPSS (10,00) paket programinda yapilmistir. Gruplarin
homojenligi Kruskal-Wallis Homojenlik Testi, dagilimin normalligi One-Sample
Kolmogorov-Smirnov Testi , grup ici karsilastirmalarda iliskili Orneklem t-Testi, gruplar
aras1 karsilastirmalar {liskisiz Orneklem t-Testi ile yapilmistir.

BULGULAR

Deney ve Kontrol grubu Uggende Benzerlik Unitesi Bilgi Testi Son Test
verilerinin iligkisiz t-Testi ile karsilastirilmasi tablo 1 de verilmistir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol grubu Uggende Benzerlik Unitesi Bilgi Testi Son Test verilerinin iliskisiz
t-Testi ile karsilagtirilmasi

Gr n e Standart Standart o |t
u
P Sapma Hata P
Deney 48 17.047 2.584 373

92 | 2.174 .032
Kontrol 46 15.413 4.488 .662

Anlamlilik degeri ( p=0.032 ) 0.05 ‘ten kiiciik oldugundan, deney ve kontrol
gruplar arasinda manidar bir fark oldugu sdylenebilir. Deney ve kontrol gruplarinin
ortalamalar1 karsilastirildiginda bu farkin deney grubu lehine oldugu gériilmektedir. Bu da
Rekabetli Grup Calismasinin diiz anlatim ydntemine gére dgrenci basarisi lizerinde daha
fazla etkisi oldugunu gostermektedir.
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Deney ve Kontrol grubu Kavram Testi Son Test verilerinin iliskisiz t-Testi ile

karsilastirilmasi tablo 2 de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol grubu Kavram Testi Son Test verilerinin iligkisiz t-Testi ile
karsilastirilmasi

G — Standart Standart d ;
U] n S
P X Sapma Hata P
Deney 48 9.229 1.683 243
92 3.065 .003
Kontrol 46 8.054 2.024 298

Anlamlilik degeri ( p=0,003 ) 0.05 ‘ten kiiciik oldugundan, deney ve kontrol
gruplarinin arasinda manidar bir fark oldugu sdylenebilir. Deney ve kontrol gruplarinin
ortalamalar karsilagtirildiginda bu farkin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. Bu da
Rekabetli Grup Calismasinin, diiz anlatim yoOntemine gore &grencilerin kavram
ogrenmeleri tizerinde daha fazla etkisi oldugunu goéstermektedir.

Deney ve Kontrol grubu Uggende Benzerlik Unitesi Bilgi Testi Hatirlama Testi
verilerinin iliskisiz t-Testi ile karsilagtirilmasi tablo 3 de verilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol grubu Uggende Benzerlik Unitesi Bilgi Testi Hatirlama Testi verilerinin
iligkisiz t-Testi ile karsilastirilmasi

Gru N e Standart Standart o ¢
P Sapma Hata P
Deney 48 15.120 3.113 449
92 3.180 .002
Kontrol 46 12.571 4.555 .672

Anlamlilik degeri (p=0,002) 0.05‘ten kiigiik oldugundan, iki testin ortalamalari
arasinda manidar bir fark oldugu sdylenebilir. Deney ve kontrol gruplarinin ortalamalari
karsilastirildiginda farkin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. Bu da &grencilerin
Grup Calismasinda daha yiiksek oldugunu

hatirlama  diizeylerinin  Rekabetli

gostermektedir.

Deney ve Kontrol grubu Kavram Testi Hatirlama Testi verilerinin iliskisiz t-esti

ile karsilastirilmasi tablo 4 de verilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol grubu Kavram Testi Hatirlama Testi verilerinin iligkisiz t-Testi ile
karsilagtirilmasi
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Gr N % Standart Standart «d ¢
U
P Sapma Hata P
Deney 48 7917 1.974 285

92 2.395 .019
Kontrol 46 6.924 2.054 .302

Anlamlilik degeri ( p=0,019 ) arastirmada .05 ‘ten kiiciik oldugundan, deney ve
kontrol gruplarin ortalamalari arasinda manidar bir fark oldugu sdylenebilir. Bu da
6grencilerin kavramlari hatirlama diizeylerinin Rekabetli Grup Calismasinda daha yiiksek
oldugunu gostermektedir.

RGC ile basarist artan dgrencilerde, Matematik dersi basarisi ile tarih dersi harig
diger dersler tek tek, sayisal dersler ve biitliin dersler bir arada olmak {izere yapilan
karsilastirmada bagarilar arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1; ancak Matematik dersi ile
Tarih dersi bagarilar1 arasinda anlamli bir iliskinin oldugu goriilmiistiir.

Rekabetli grup caligmasi ile basarisi belirgin sekilde artan ve basarisi
belirgin sekilde artmayan 6grencilerin sayisal derslerdeki basart durumunun incelenmesi
tablo 5 de verilmistir.

Tablo 5. Rekabetli grup ¢aligmast ile basarisi belirgin sekilde artan ve basarisi belirgin sekilde
artmayan Ogrencilerin sayisal derslerdeki bagari durumunun incelenmesi

Gru N < Standart | Standart «d ¢
P Sapma Hata P

B Belirgi
asanist — BRI | e 1110 | 222 5242

Sekilde Artan 46 .836 | 407

Bagaris1  Belirgin

30 1.060 | .185 3.391
Sekilde Artmayan

Anlamlilik degeri (p=0,407) 0.05 ‘ten biiyiik oldugundan, Rekabetli Grup
Calismast ile basarist belirgin sekilde artan ve Rekabetli Grup Calismast ile basarisi
belirgin sekilde artmayan &grencilerden olusturulan gruplarin arasinda manidar bir fark
olmadigini gostermektedir. Bu sonu¢ Matematik dersinde uygulanan Rekabetli Grup
Calismasinin sayisal derslere istatistiksel acidan etkisinin olmadigini gostermektedir.
Rekabetli grup calismasi ile basarisi belirgin sekilde artan ve basarisi belirgin sekilde
artmayan Ogrencilerin biitiin derslerdeki basar1 durumunun incelenmesi tablo 6 da
verilmigtir.

Tablo 6. Rekabetli grup ¢alismasi ile basarisi belirgin sekilde artan ve basarisi belirgin sekilde
artmayan Ogrencilerin biitiin derslerdeki basar1 durumunun incelenmesi
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— Standart Standart
G d t P
P f X Sapma Hata s

Basarisi Belirgin

18 999 9.396 2215
Sekilde Artan

— 46 204 .840

Basarist —— Belirgin | 5| 994 | 8.716 1591
Sekilde Artmayan

Anlamlilik degeri ( p= 0,840 ) .05 ‘ten biiylik oldugundan, Rekabetli Grup
Calismast ile basarist belirgin sekilde artan ve Rekabetli Grup Calismasi ile basarisi
belirgin sekilde artmayan 6grencilerden olusturulan gruplarin arasinda manidar bir fark
olmadigi soOylenebilir. Bu sonu¢ Matematik dersinde uygulanan Rekabetli Grup
Calismasinin biitiin derslere istatistik agidan etkisinin olmadigini géstermektedir.

Rekabetli Grup Calismasinin derslere ayr1 ayri etkisi incelenmistir. Bu inceleme
sonucunda Fizik, Kimya, Biyoloji, Cografya, Tiirk Dili ve Edebiyati, Ingilizce, Bilgisayar,
Muhasebe, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ve Turizm dersleri ile Matematik dersinde
uygulanan Rekabetli Grup Caligmas: arasinda anlamli bir ilisgki bulunamamugtir. Tarih
derslerinde ise Matematik dersinde uygulanan Rekabetli Grup Calismast arasinda anlaml
bir iligki bulunmustur.

Rekabetli grup caligmasi ile basarisi belirgin sekilde artan ve basarist belirgin
sekilde artmayan dgrencilerin Tarih dersindeki basar1 durumunun incelenmesi tablo 7 de
verilmigtir.

Tablo 7. Rekabetli grup caligmast ile basarisi belirgin sekilde artan ve basarisi belirgin sekilde
artmayan ogrencilerin Tarih dersindeki basar1 durumunun incelenmesi

_ Standart
Grup N X anda Standart Hata sd t P
Sapma

Basarisi Belirgin

18 . 162 3.810
Sekilde Artan o7

— 46 2238 .030

Ba$?r1s1 Belirgin 30 884 126 2301
Sekilde Artmayan

Anlamlilik degeri (p = 0,030) .05’ten kiigiik oldugundan, Rekabetli Grup
Caligsmast ile basarisi belirgin sekilde artan ve Rekabetli Grup Calismasi ile basarisi
belirgin sekilde artmayan 6grencilerden olusturulan gruplarin arasinda manidar bir fark
oldugunu gostermektedir. Bu sonug, Matematik dersinde uygulanan Rekabetli Grup
Calismasinin, Tarih dersine olumlu etkisinin olmus olabilecegini gdstermektedir.

e Matematik dersinde uygulanan RGC O6grencilerin Matematik dersine karst
tutumlarinda degisiklik meydana getirmemistir.
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Deney grubu 6grencilerinin Matematik Tutum &lgegi verilerinin iligkili t-Testi ile
karsilastirilmasi tablo 8 de verilmistir.

Tablo 8. Deney grubu grencilerinin Matematik Tutum 6l¢egi verilerinin iligkili t-Testi ile
karsilastirilmasi

_ Standart Standart
Testler N X sd t P
Sapma Hata
On Tutum 48 | 119,31 17,88 2,58
47 1,015 315
Son Tutum 48 | 117,42 16,33 2,36

Anlamlilik degeri ( p = 0,315 ) .05 ‘ten biiyiik oldugundan verilerin ortalamalari
arasinda manidar bir fark olmadig1 sdylenebilir.

Bunun sebebi olarak; Ogrenciden Ogrenciye Ogretme ortaminda Ogrencilerin
ogretim metot ve teknikleri hakkinda bilgili olmayisi, 6grenme psikolojisi egitiminden
mahrum oluslar1 ve ¢aligmanin siiresinin tutum degistirebilecek kadar uzun olmamasi
sOylenebilir.

TARTISMA

Elde edilen bu sonuglar 15181nda Matematik egitiminde yapilabilecek olan yeni
caligmalar i¢in agagidaki oneriler getirilmisgtir.

e Matematik derslerinde ogretmen merkezli egitim yerine Ogretmenin
denetiminde 6grenci merkezli egitim sistemi benimsenmelidir.

e Opretmenler matematik dersini islerken; “egitimde yontem degil yontemler
vardir” ilkesini benimseyerek, 6grenmeyi ve dgretmeyi kolaylastiran ve zevkli kilan grup
caligmasi gibi yontemlerden yararlanmalidir.

e “Rekabetli Grup Caligmas1 ” veya “Isbirlikli grenme” yontemlerinden biri
uygulanirken 6grencilerin  sorumluluk {istlenebilecek olgunlukta olmalarma dikkat
edilmelidir. Yéntem hakkinda 6grenciler 6nceden bilgilendirilmelidir.

e Ogrencilerin matematik dersine karsi olusturduklari olumsuz tutumlarin
sebepleri arastirilarak bunlarin 6niine gegilmeye ¢alisiimalidir.

e Egitim ve Ogretimde bilimsel arastirmalara dayali Ogretim yOntemleri
benimsenmeli ve yayginlastiriimalidir.

e Ogretmenlere hizmet igi egitim kurslar1 diizenlenerek grup galismasi gibi
ogretim yontemlerini hatirlamalar1 ve dgrenmeleri saglanmalidir. Bu konularda yapilan
bilimsel ¢alismalar aktarilarak kendilerini yenilemelerine olanak saglanmalidir.

e Grup c¢alismalar;; bilgi yarismalari ve egitsel kol faaliyetleri gibi
organizasyonlar ile sinif digina taginarak 6grencilerin sosyallesmeleri saglanmalidir.

105



M.U. Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi Yil : 2004, Say: 19, Sayfa: 95-106

e Grup c¢alismasindan daha iyi verim alabilmek igin, grup calismasi bulug
yoluyla 6gretim ve benzeri etkinliklerle desteklenmelidir.
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