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Ogretmenlerin Cocuklar i¢cin Felsefe Uygulamalarina iliskin
Goriusleri: Sorunlar ve Coziimler

0z: Cocuklar icin felsefenin (CIiF), diisiinme becerileri basta olmak iizere cocuklara pek ¢ok katki
saglamasma ve elli yili geride birakmasina ragmen yeterince yayginlasamadigl soylenebilir.
Bunlarin sebeplerini tespit etmek icin CiF’i siniflarinda kullanan 6gretmenlerin goriislerini almak
onemlidir. Bu arastirmada ogretmenlerin, c¢ocuklarla felsefe yapma siireclerinde yasadiklar
sorunlari, sorunlarin kaynaklarimi ve bu sorunlara iligkin ¢ézlim Onerilerini tespit etmek
amaglanmistir.  Ogretmenlerin  deneyimlerine odaklanan bu ¢alismada nitel arastirma
desenlerinden fenomenoloji kullanilmistir. Siniflarinda felsefe yapan 75 6gretmene ¢ocuklarla
felsefe yapma slireglerinde yasadiklari sorunlar ve bunlara iliskin 6nerileri sorulmustur.
Katilimcilar arasindan bes 6gretmenle bireysel yar1 yapilandirilmis gériismeler gerceklestirilmistir.
Katihmailarin gériisleri dogrultusunda 6gretmenlerle, cocuklarla, CiF'e yonelik bakis agilariyla,
olanaklarla, ders ve okul programlariyla iligkili olmak iizere 5 temel sorun alani belirlenmistir.
Ogretmenler, &zellikle tartismayr derinlestirmede, soru sormakta ve tarafsiz olmakta giigliik
cekmektedirler. Ogretmenlere gére cocuklar ise en ¢ok tartismaya odaklanmakta, derin
diisinmekte ve birbirlerini dinlemekte zorlanmaktadirlar. Ogretmenler CiF’in yeterince
taninmamasini ve 6onemsenmemesini de sorun olarak gormektedirler. Ayrica siniflarin kalabaligi ve
CiF’e okullarda yeterli siire ayrilmamasi da problemler arasindadir. Katihmcilara gére bu
sorunlarin kaynaklar1 ise daha ¢ok geleneksel egitim sistemine dayanmaktadir. Cocuklarin
gelisimsel 6zellikleri, 6gretmenlerin yetersiz deneyimleri, etkili olmayan CIF 6gretmen egitimleri ve
felsefeye yonelik olumsuz algilar da bu kaynaklardandir. Katilimcilar, 6gretmenlere, velilere ve okul
yonetimine, MEB ve iiniversitelere, CIF 6gretmen egitimlerinin icerigine ve cocuk edebiyati alanina
yonelik oneriler de sunmuslardir. Cocuklarla felsefenin dogru anlasilmasi ve yayginlasmasi icin
Ogretmenlerin sorunlarina odaklanan eylem arastirmalari diizenlenebilir. Bu sorunlarin ¢6ziimiine
yonelik nitelikli hizmet ici egitimler verilmesi, CIF’in bir ders olmasimin yaninda tiim paydaslari
iceren bir yaklasima ihtiya¢ duyuldugu séylenebilir.
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The Views of Teachers on Philosophy for Children Practices:
Problems and Solutions

Abstract: Despite the fact that philosophy for children (P4C) provides many contributions to
children, especially thinking skills, and has been around for more than fifty years, it has failed to
become widespread enough. It is essential to obtain the views of teachers who use the P4C in their
classrooms to identify the reasons for this issue. This research aimed to identify the problems
experienced by teachers in the process of philosophizing with children, the reasons of these
problems, and their recommendations for solutions regarding these problems. Focusing on
teachers' experiences, this study utilized phenomenology as a qualitative research design. The 75
teachers who philosophized in their classrooms were asked about the problems they experienced
in philosophizing with children and their recommendations regarding these problems. Individual
semi-structured interviews were conducted with five teachers among the participants. Based on
the participants' views, five main problem areas were identified: teachers, children, perspectives on
P4C, facilities, and curricula. In particular, the teachers have difficulty in deepening the discussion,
asking questions, and being impartial. According to the teachers, children mostly have difficulty
focusing on the discussion, thinking deeply, and listening to each other. The teachers also see the
lack of recognition and importance attached to P4C as a problem. Furthermore, overcrowded
classrooms and insufficient time allocated to P4C in schools are also among the problems.
According to the participants, the factors that cause these problems lie mostly in the traditional
education system. The developmental characteristics of children, inadequate experience of
teachers, ineffective P4C teacher training, and negative perceptions of philosophy are among these
factors. Participants also provided recommendations regarding teachers, parents-school
administrations, the Ministry of National Education and universities, the content of P4C teacher
training, and the field of children's literature. To ensure that philosophy for children is properly
understood and widespread, action research focusing on teachers' problems could be conducted.
Quality in-service training is needed to solve these problems, and an approach that includes all
stakeholders is required, as well as P4C as a course

Keywords: Philosophy for children, Teachers, Problems, Solutions, Phenomenology

Giris

Cocuklar icin felsefe (CIF) 1970li yillarda Amerika’da Matthew Lipman
onciligliinde dogmus; Tirkiye’de ise 1990’h yillarda Nuran Direk ile birlikte
taninmaya baslanmistir. Lipman’in ¢ocuklarin diisiinme kapasitelerini gelistirmek
icin okullarda olmasi gerektigini diisiindiigii bu yaklasim (2003:156), diinyada da
gittikce bilinir, uygulanir hale gelmistir. Felsefeyi c¢ocuklarla erken yaslarda
tanistirma ve onlari felsefi diisiinceyle bulusturma girisiminin geleneksellesmis ad1
olan cocuklar i¢in felsefe (Tepe 2013:77), cocuklara felsefe tarihini aktarmak degil

cocuklarla felsefe yapmak tizerine kuruludur.

Direk (2008:11), cocuklarla felsefe, uygun bir metin, bir oykii, giinliik hayat
deneyimleri araciligiyla cocuklarin diyalog kurarak, tartisarak kavramlari

yapilandirmasi, okuduklariyla, diinyay1 ve deneyimlerini birlestirerek
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degerlendirmeler yapmasidir, der. Buradan yola ¢ikarak CIF uygulamalarinda
felsefi soruyu tasiyan, onu tartismaya olanak veren bir aracin gerekli oldugu
soylenebilir. Resimler, ¢ocuk kitaplari, filmler, glinliik yasam deneyimleri bunlara
ornek verilebilir. Bu araglar, felsefi soruyu somutlastirmasi, tartismanin odagini
sinirlamasy, ilgi ¢ekici olmasi, felsefi tartismaya ge¢mek i¢in bir basamak olmasi
acisindan 6nemlidir. Bu tanim felsefi tartismanin niteligi acisindan da ipuglar
tasimaktadir. Bu siirecte cocuklarin, ilgili soruyu hem metinle hem yasamiyla
iliskilendirmesi, 6érnekler sunmasi; birbirlerinin gorisleri lizerinden tartismalari
soz konusudur. Topluluk, felsefe sorusunun isaret ettigi mutluluk, dogruluk,
arkadaslik gibi kavramlarn elestirel bir bakis acisiyla irdeler ve tartisma sonunda
bunlara iliskin bir kavrayisa ulasir. Bdylesi bir siire¢ egitim sistemine ve

dolayisiyla ¢ocuklara gesitli katkilar sunar.

CocukKlar icin felsefe alaninda kapsamli arastirmalari, tespitleri ve ¢oziimleri
iceren raporlariyla 6n plana ¢ikan UNESCO (2007:15) ¢ocuklar igin felsefenin alt1
onemli etkisinden s6z eder. Bu temel katkilar, elestirel diisiinme, 6zenli vatandas
olma, kisisel gelisimi destekleme, dil, konusma ve tartisma becerilerini gelistirme,
felsefeyi yeniden yorumlama ve c¢ocuklara 6zel bir yontem insa etme olarak
siralanabilir. Fisher (2013:28), cocuklarla felsefenin ¢ocuklarda gelistirdigi tutum
ve becerilere detayli bir bakis acisiyla yaklasir. Cocuklar, kavramlari yapilandirma,
sorgulama, akil yiiriitme, yorumlama becerileri yaninda bagimsiz diisiinmeyi,
kriter odakli degerlendirmeyi iceren elestirel bir tutum da gelistirirler. Ayrica
cocuklarin yeni fikirler, bakis acilar1 ve ¢éziimler iiretmeye karsilik gelen yaratici
diistinebilmeyi ve sorgulama siirecinde birlikte hareket etmeyi, 6zsaygiya sahip
olmayi, empati kurmay:1 ve digerlerinin gorislerine saygili olmay1 kapsayan is

birligine dayali becerileri de gelistirir.

Sozii edilen bu katkilarin gerceklesmesi icin c¢ocuklarla felsefenin
amagclarina uygun olarak uygulanmasi gerekir. Murris ve Haynes (2009:3) de ig¢

onemli oOzelligin cocuklarla felsefe uygulamalarini etkiledigini belirtir. Bunlar,
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o0gretmenin sinif icindeki rolii, sorusturma siirecini yonetimi ve uyarici se¢imidir.
Ogretmen, ¢ocuklarla birlikte sorgulayan, onlara diisiindiiriicii sorular yonelten,
onlart dinleyen ve herhangi bir fikre yonlendirmeye c¢alismayan, onlarin
goruslerini yargilamayan, siniftaki 6zgir ve demokratik ortami korumayi
onceleyen sorusturma toplulugunun bir tiyesidir. Ayn1 zamanda ¢ocuklarla felsefe
yapmak tizere kullanilacak uyaricilar secerek ya da bu konuda ¢ocuklara rehberlik
ederek sorgulama siirecinin niteligine etki eder. Ciinkii felsefi sorgulamaya uygun
bir kitap, film, gorsel cocuklar1 daha derin, farkli acilardan diisiinmeye
yonlendirebilir. Bu asamalarda yasanan aksakliklar bazi sorunlara yol acar.
Cocuklar icin felsefenin, tam anlamiyla anlasilmamasi ve bir ders olarak okul
programlarinda kendine yer bulamamasi bunlardandir. Bu sorunlara etki eden
etmenler biri de 6gretmenlerin ¢ocuklarla felsefe yapma siireclerinde yasadiklari
problemlerdir. Yurt icinde ve yurt disinda yapilan arastirmalara bakildiginda bu

sorunlar asagidaki basliklar altinda toplanabilir:

e Cocuklar icin felsefe temel olarak cocuklar1 felsefe sorulari tlizerinde
diisiindiirmeyi odagina alir. Ogretmenler, ¢ocuklar1 hem kendi goriisleri
hem de digerlerinin gorisleri lizerine, derin ve ¢ok boyutlu diisiinmeye
yonlendirecek sorular sorar. Boylece felsefe yapmaya uygun, farkh bakis
acilarin1 ortaya c¢ikaracak, diisiinme becerilerini tetikleyecek bir ortam
olusur. Ancak bazi arastirmalar, uygulayicilarin ¢ocuklar icin felsefede kritik
olan diusiinduruci sorularnt ve felsefe sorularini sormakta gicliikler
yasadiklarin1 gostermektedir (Green ve Condy 2016:7; Akkocaoglu Cayir
2018:177; Boyraz 2019:161).

e Cocuklarin tartisma siireglerine rehberlik eden 6gretmenler, ¢ocuklarin
soylediklerini yargillamaz, kendi gorislerini yansitmaz, tarafsiz ve
demokratik bir ortam olusturur. Ancak, yine bazi arastirmalar
ogretmenlerin felsefi tartismanin o6zelliklerini hayata gecirmekte
zorlandiklarini ortaya koymustur (Farahani 2014:2142; Akkocaoglu Cayir
2018:177).
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Bir diger sorun ise felsefe yapmak yerine felsefi bilgiyi aktarmaya dayanan
geleneksel felsefe egitimiyle iligkilidir (UNESCO, 2009:19). Ogretmenler,
felsefeyi giinliik yasamdan kopuk ve filozoflarin gorislerinin aktarildigi bir
ders olarak algilayabilmekte, onun bir elestirel diisiinme bicimi oldugunu
ihmal etmektedir. Onlarin felsefeye yonelik tutumlari cocuklarla felsefe
yapma stuireclerini olumsuz olarak etkilemektedir (Knight ve Collins
2014:1291; Farahani 2014:2144)

Cocuga olan geleneksel bakis agisi, onlarin felsefe yapabileceklerine
stipheyle yaklasir, onu bilgiyi ezberleyecek fakat soyut, 6zgiin ve derin
diisiinebilecek kapasitede géstermez. Ogretmenlerin geleneksel egitimle kol
kola yiiriiyen bu tirden cocukluk algilari, ¢ocuklarla felsefeyi amacina
uygun olarak siniflara tasimaya engel olur (Lyle 2014:32; Farahani 2014:
2143; Koyuncu ve Demircan 2022:182)

Epistemolojik inanglar, bireylerin nasil bildikleri, bilme hakkindaki teori ve
inanclari ile bunlarin diisiinme ve akil yliriitme strecleriyle iliskisine isaret
eder (Hofer ve Pintrich 1997:88). Bilginin birey tarafindan tiretilmekten
ziyade otorite tarafindan bos zihinlere aktarildigi, esnek olmak yerine
mutlak ve degismez oldugu inancina sahip bir 6gretmen geleneksel egitim
yaklasimina egilimlidir. Oysaki c¢ocuklarla felsefede ¢ocuklar etkindir;
O6gretmen ise 6grenme siireclerinde aktarici degil, bir rehber roliindedir. Bu
goriisle uyusmayan epistemolojik algilarin cocuklarla felsefe yapmayi
gliclestirdigi soylenebilir (Knight ve Collins 2014:1290).

Cocuklarla felsefe yaparken gorsel, film, cocuk kitab1 gibi pek cok aractan
yararlanilabilir. Tercih edilen uyaricilardan biri ise ¢ocuk Kkitaplaridir.
Cocuklarla felsefe uygulayicilari, baz1 kavramlar1 buna bagh bagh olarak
baz1 ¢ocuk Kkitaplarini tabu gorerek tartisma ortamlarina tasimamaktir.
(jgretmenler tabu olarak o6luim, cinsellik, inanclar, siyaset, duygular gibi
kavramlari 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu kavramlarin ve bunlari iceren ¢ocuk

kitaplarinin ¢ocuklardan wuzak tutulmasi, c¢ocuklar igin felsefenin
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demokratik  temelleri, elestirel dusiinmeye iliskin amaglariyla
ortismemektedir (Gregory 2008:54; Haynes ve Murris 2009: 9; Kutluboga
ve Akkocaoglu Cayir 2022: 188).

e Ogretmenlerin c¢ocuklarla felsefe yapma siireclerinde yasadiklar:
zorluklardan birinin de okul yonetiminin kendilerine destek olmamasi
oldugu ifade edilebilir (Koyuncu ve Demircan 2022: 184). Ogretmenler,
ders programlarinda ¢ocuklar icin felsefeye yer vermek; se¢meli ders olarak
okullarinda gérmek istemekte, ¢cocuklarla birlikte sorgulama ¢emberinde
bulusabilecegi bir mekana ihtiya¢ duyulabilmektedir. Tim bu gerekgeler
okul yonetiminin desteginin 6nemli oldugunu diisiindiirmektedir.

e Bir yontem olarak cocuklar icin felsefe tiim 6gretim programlariyla
iliskilendirilebilir, 6gretmenler kazanimlarin isaret ettigi kavramlar: ya da
degerleri ¢ocuklarla sorgulayabilirler. Ancak baz1 arastirmalar,
uygulayicilarin cocuklarla felsefeyi Ogretim programlariyla
iliskilendirmenin yaninda oOl¢me degerlendirme siirecglerini planlama
konusunda da sorunlar yasadiklarini ortaya koyar (Akkocaoglu Cayir, 2018:
177; Kabil 2021: 129).

Yukarida ifade edilen sorunlar cocuklarla felsefenin amaglarinin dogru
anlasilmasinin, sinifa dogru aktarilmasinin yaninda yayginlasmasinin da dniinde
birtakim engeller olabilecegini gostermektedir. Arastirmalarin, bu engelleri tespit
etmek ve sorunlara ¢éziim iiretebilmek icin 6gretmenlere odaklanmasi anlaml
olacaktir. Ancak Tiirkiye’de cocuklarla felsefe alaninda yapilmis olan, tez ve
makalelerden olusan 69 arastirmanin incelendigi Budak Durmus ve Caliskan’in
(2022: 115), arastirmalarinda, c¢alismalarin 6rneklem grubunun, ¢ogunlukla
ilkokul ve okul 6ncesi 6grencilerinden olustugu, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
geri planda oldugu gorilmiis; bu calismalarda da 6gretmenlerin g¢ocuklar icin
felsefeye olan goriislerine odaklanilmistir. Buradan yola ¢ikarak 6gretmenlerin
sorunlarini derinlemesine inceleyecek, ¢cocuklarla felsefenin amacina uygun olarak

uygulanmasinin dniindeki engelleri tespit edecek arastirmalara ihtiya¢ duyuldugu
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soylenebilir. S6zii edilen gerekgelerle yiirtitilmiis olan bu ¢alismanin arastirma

sorular1 asagidaki gibidir:

1. Ogretmenlerin ¢ocuklarla felsefe yapma siirecinde yasadiklar1 sorunlara
iliskin gortisleri nelerdir?

2. Ogretmenlerin cocuklarla felsefe yapma siirecinde yasadiklar1 sorunlarin
kaynaklarina iliskin gorisleri nelerdir?

3. Ogretmenlerin cocuklarla felsefe yapma siirecinde yasadiklari sorunlarin

cozlimlerine iliskin gorusleri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Yontemi ve Deseni

Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Burada amaglanan nitel
arastirma aracilifiyla konun daha farkli boyutlariyla ve derinlemesine
arastirllmasidir. Calismanin deseni ise fenomenolojidir. Fenomenoloji ya da
olgubilim, tek bir kavram ya da diisiincenin ifade edildigi bir fenomene isaret eder.
Burada olguyu biitiin yonleriyle deneyimlemis bir grupla calisilir. Fenomolojik
calisma, neyin, nasil deneyimlendigini, bireyin deneyimlerinin 6ziintin arastirildigi
bir siirectir (Creswell, 2013:79). Bu arastirmada da arastirilan olgu, 6gretmenlerin
cocuklarla felsefe yapma silireclerinde yasadiklar1 “sorunlar”’dir. Arastirmada
O6gretmenlerin neyi sorun olarak gordiikleri, bu sorunlara bakisi, bunlari nasil
deneyimledikleri ele alinmis; sorunlar, kaynaklar1 ve ¢6ziim onerileri egliginde

farkli boyutlariyla ortaya konmustur.
Katilimcilar

Arastirmada oOncelikle amagli 6rnekleme tiirlerinden biri olan 6lgiit
ornekleme kullanilmistir. Olgubilim arastirmalarinda veri kaynagi, olguyu yasayan
ve bu olguya iliskin deneyimlerini paylasacak bireylerdir. Bu amagla
arastirmacinin alanda yapacag gozlemler ve 6n goriismeler yoluyla 6rnekleme
dahil edilebilecek katihmcilar belirlenebilir. Olgiit érnekleme yoéntemi bu tiir

calismalar icin uygun olabilir (Yildirnm ve Simsek, 2018:71). Bu calismada da
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arastirmaci tarafindan o©nceden belirlenmis olciite uyan 75 6gretmenle
calisilmistir. Buradaki olgiit, 6gretmenlerin siniflarinda ¢ocuklar igin felsefeyi

kullaniyor olmasidir. Ogretmenlere iliskin genel bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir:

Tablo 1: Katilimcilarin demografik bilgileri

Katilimci sayisi: 75 f
Brans Sinif 6gretmeni 28
Felsefe grubu 14
Tirkce 6
Tiirk dili ve edebiyat 4
Cocuk gelisimi 4
Drama 4
Rehberlik ve psikolojik 3
danismanlik
Okul 6ncesi 3
Ingilizce 3
Sosyal bilgiler 2
Fen Bilimleri 2
Ozel egitim 1
Cocuklar icin Felsefe 1
Yas 25-35 28
36-45 39
46-55 8
Cinsiyet Kadin 72
Erkek 3
CiFi 1 hafta-1 y1l 24
Sinifinda 2yil- 5yl 47
Uygulama 6 y1l- 10 y1l 3
Siiresi 10 y1l- 1

Veri Toplama Araglar:
Acik Uglu Soru Formu

Bu arastirmada 6gretmenlerin cocuklar icin felsefeyi uygulama stirecinde
yasadiklar1 sorunlar tespit etmek hedeflendiginden, bu amacgla tutarli olarak

katilimcilara asagidaki ti¢ soru yoneltmistir:

1. Cocuklarla felsefe tartismalar1 yiiriitme strecglerinde (6ncesi, sirasi ya da
sonrasi) karsilastiginiz en temel sorun/sorunlar nelerdir?

2. Sizce bu sorunun/ sorunlarin kaynagi/kaynaklari nelerdir?
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3. Busorun/sorunlara iliskin ¢6ziim 6nerileriniz nelerdir?

Agik uglu soru formunu yamit vermek iizere, CIF uygulayicisi olan 75
o0gretmene ulastirilmistir. Katilimci sayisinin daha fazla artirilmamasinin sebebi
verilerin yeterli doygunluga erismesidir. Katilimcilarin verdikleri cevaplar
arastirmac tarafindan okunarak 6n analizi yapilmis ve yanitlarin benzer temalar
altinda yer alarak tekrar ettigi goriilmistiir. Bu sebeple katilimci sayisi daha fazla
artirtlmamistir. Veri toplama stireci, 2023 yili Mayis- Temmuz tarihleri arasinda

yaklasik li¢ aylik bir zaman diliminde ger¢eklesmistir.
Gorisme

Fenomenolojide goriisme, deneyimin anlaminin altinda yatan yapiy1 ya da
gercegi elde etmek icin temel veri toplama teknigidir (Merriam 2013:25). Bu
arastirmada da gorusme yapilacak katilimcilar1 belirlemek tlzere maksimum
cesitlilik 6rneklemesi kullanilmistir. Maksimum c¢esitlilik 6rneklemesinde amac,
bircok farklhilig1 iceren ana temalar1 bulup tanimlamak, baska bir deyisle
farkliliklarda birlesen ortak oriintiileri belirlemektir (Patton 2014:235). Bu
arastirmada goriisme yapilan dégretmenlerin her biri acik uclu soru formunda CiF
uygulamalarina yénelik farkhi sorun alanlar1 tanimlamislardir. Ogretmenlerin her
tiir soruna iliskin deneyimlerini ve bakis acgilarini ortaya koyarak ortak temalara
ulagsmak tizere bes 0Ogretmenle bireysel goriismeler gercgeklestirilmistir. Bu
gorismelerde 6gretmenler, cocuklarla felsefe yaparken yasadiklari sorunlari nasil
deneyimlediklerini, bu sorunlara iliskin duygu ve diisiincelerini paylasmislardir.
Yar1 yapilandirilmis goriismeler cevrim ici iletisim platformlarindan biri ile
gerceklesmis ve ortalama 30 dakika siirmistiir. Goriisme yapilan katilimcilara

iliskin bilgiler Tablo 2’de yer almaktadir:
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Tablo 2: Gorlisme yapilan katilimcilar

Katillmca1  Cinsiyet Brans Yas CiFi
smifinda
uygulama
siiresi

K62 Kadin Sosyal Bilgiler 38 3yl

K44 Kadin Sinif Ogretmeni 39 1yl

K23 Kadin Fen Bilimler 43 1yl

K21 Kadin Cocuklar Igin 41 2yl

Felsefe
K16 Kadin Felsefe Grubu 44 3yl

Goriismede acik uglu soru formuna verdikleri yanitlar1 derinlestirmeye,
acmaya ve ifadelerini daha acik hale getirmeye yonelik katihmcilara sorular
sorulmus; soz ettikleri sorunlara kaynaklik eden deneyimlerini, bu deneyimlere

iliskin duygu ve diisiincelerini paylasmalari istenmistir.
Veri Analizi

Bu siirecte veriler, arastirmaci tarafindan icerik analizi yoluyla analiz
edilmistir. A¢ik u¢lu soru formuna verilen yanitlar bir Excel dosyasina
aktarilmistir. Goriisme Kkayitlar1 ise yazili bir dokiimana doéntstirilmiustiir.
Oncelikle veriler arastirmac tarafindan okunmugtur. ilk asamada acik uglu soru
formuna verilen yanitlar analiz edilmistir. Arastirma sorular1 ¢ergevesinde veriler
kodlanmis, kodlar alt temalar, alt temalar da temalar altinda toplanmistir.
Ardindan ayni siire¢ gorlisme verileri lizerinde gerceklestirilmistir. Gortisme
verilerinin analizi ile a¢ik u¢lu soru formunun analizi karsilastirilmis; tema ve alt
temalarda gerekli diizenlemeler yapilarak alt temalar ve temalar son halini

almistir.
Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmada i¢ gecerligin karsiigi inandiricihktir. Inandiricihg
artirmak icin kullanilan stratejilerden biri ise c¢esitlemedir. Cesitleme, farkh
yontemlerle elde edilen verilerin birbirlerini teyit amaciyla kullanilmasidir

(Yildirnm ve Simsek, 2018:279). Bu arastirmada katilimcilarin agik uglu soru
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formuna verdikleri yanitlarin analizi, bireysel goriisme verilerinin analizi ile teyit

edilmistir.

Fenomonolojik arastirmalarda inandiriciligi artirmanin yollarindan biri
katilmcilarin onayini almaktir. Katiimci onayi, verilerin dogru anlasilmasi,
yorumlanmas1 ve raporlastirilmas: i¢in o6nemlidir (Ersoy 2017:125). Bu
arastirmada, arastirmaci katilimcilarin gorislerini ve bu gortslere iliskin
yorumlari iceren raporu goriisme yapilan bes katilimcinin onayina sunmustur. Bu
cercevede katihmcilar, ifadelerinin tam olarak yansitildigini ve arastirmacinin

yorumlariyla tutarli oldugunu beyan etmislerdir.

Uzman incelemesi, arastirmanin hem inandiriciligini hem de guivenirligini
baska bir deyisle tutarliigin1 ortaya koyan stratejilerden biridir (Merriam
2013:210). Uzman incelemesinde arastirmanin konusu ve nitel arastirma hakkinda
genel bilgiye sahip Kisiler, calismay ¢esitli boyutlariyla degerlendirir (Yildirim ve
Simsek 2018:279). Bu ¢alismada da arastirmaya iliskin ham veriler, veri analizi,
yorumlar ve sonuglari iceren dokiimanlar, ¢ocuklar icin felsefe alaninda galisan ve
nitel arastirma yontemini arastirmalarinda kullanan bir uzmana iletilmis; uzmanin
geribildirimleri alinmistir. Temalarin adlandirilmasi, alt tema onerileri, ham
verilerin dogru aktarimi, alintilarla temalarin zenginlestirilmesi noktasinda

gorusleri calismaya yansitilmistir.

Nitel arastirmada dis gecerligin karsiligl aktarilabilirliktir. Ayrintih
betimleme, arastirmanin aktarilabilirligi icin yararlanilan stratejilerden biridir.
Ham verinin okuyucuya, temalara gore diizenlenmis sekilde yorumlamadan
sunulmasidir (Yildirnm ve Simsek 2018:282). Bu amagla c¢alismanin bulgular
bolimiinde siklikla ilgili tema ve alt temalar1 temsil eden alintilara yer verilmistir.
Arastirmanin aktarilabilirligi giiclendirmek icin kullanilan bir diger strateji ise
orneklem secimidir. Goriisme yapilacak Kisilerin se¢ciminde azami c¢esitliligi
saglamak, okuyucularin ¢calismay1 daha fazla alanda ve farkli amaglarla kullanimina

hizmet eder (Merriam 2013:220). Bu calismada da bireysel goriisme yapilacak

311



AKkkocaoglu, Gayir, N. (2023), Ogretmenlerin Cocuklar icin Felsefe Uygulamalarina iliskin Gériisleri:
Sorunlar ve Céziimler, Kaygi, 22 (3), 302-351

katilimcilar, maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemi ile se¢ilmistir. Boylece her bir
O6gretmenin ¢ocuklarla felsefe yaparken yasadiklar1 farkli sorunlar irdelenerek

arastirmaya yansitimistir.
Bulgular ve Yorum

Bu baslik altinda 6gretmenlerin ¢ocuklarla felsefe ¢alismalar: yiriitiirken
yasadiklar1 sorunlar, sorunlarin kaynaklar1 ve bu sorunlarin ¢dziimiine iliskin
goruslerine yonelik temalar, arastirma sorular1 bashgi altinda sunulmustur. Her bir
arastirma sorusuna iliskin temalara ve alt temalara, katihmc gorisleriyle

desteklenerek ilgili bashiklar altinda yer verilmistir.

1. Arastirma Sorusuna iligkin Bulgular
Katilimcilarin ¢ocuklarla felsefe yapma siireclerinde, etkinlik éncesi, siireci
ya da sonrasinda, yasadiklar1 sorunlar bes tema altinda toplanmistir. Bunlar Sekil

1’de ifade edildigi gibidir:

CiF'e fliskin
Sorunlar
1
I | 1 | |
Ogretmenlerle Cocuklarla GIF"Yonelik Ders ve Okul Olanaklarla
iligkili iligkili Bakis Acilariyla Programlariyla iliskili
Higkili Higkili

Sekil 1: Ogretmenlerin yasadiklari sorunlara iliskin temalarin genel goriintiimii

Ogretmenlerle iliskili sorunlar ¢ercevesinde katihmcilar, tartisma éncesinde
ozellikle de tartisma sirasinda yasadiklar giicliiklere deginmislerdir. Bu gti¢liikler
5 alt temada toplanmistir. Katilimcilar, tartisma esnasinda tartismayi
derinlestirmede ve soru sormakta giicliikler yasamakta ve tarafsiz olmakta
zorlanmaktadirlar. Tartisma siireglerine hazirlanirken birtakim sorunlarla
karsilasmanin yani sira dogru uyariciy1 secmekte sorun yasamaktadirlar. Son olarak
o0gretmenler degerlendirme siireclerinde de yasadiklari baz1 zorluklara

deginmislerdir.
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Tartismay1 derinlestirmede ve soru sormakta zorluk yasayan 6gretmenler,
acik ucly, tartismay tetikleyecek, felsefe sorusuna ulastiracak sorulari bulmanin;
karsit gorisler olusturacak oOrnekler sunmanin, farkli ve ¢ok boyutlu bir
sorgulamay1 gerceklestirmenin giicliiglinden s6z etmislerdir. Asagida bu goriislere

yonelik katilimci ifadelerinden 6rnekler yer almaktadir:

“Felsefe dgretmeni oldugum halde dogru felsefi sorulart bulmakta

zorlaniyorum. “K34

“Konuyu derinlestirme, can alict soruyu bulmada zorlanma, (fikirleri

carpistirma.” K64

Baz1 6gretmenler ise tartisma strecinde ¢ocuklara kendi diistincelerini belli
etmemekte ve o yone yonlendirmemekte, tarafsiz kalmakta zorlandiklarinin altini
cizmislerdir. Goriisme yapilan bir katimcr yonlendirmeyle ilgili sorunlarini

asagidaki ifadelerle ortaya koymustur:

“Benim kafamda olan seye, o c¢ocugu yénlendirip ydnlendirmemeyi
kastetmistim orada. Ciinkii ben fen bilgisi gretmeniyim ve dersi anlatirken belirli bir
bilgiye hep ulasmaya c¢alistyorum. Sorularimi hep o amagl soruyorum. Simdi
felsefede bir noktaya ulasmak icin soru sormamam gerektigini diisiintiyorum. Orada
diistinceyi dogurtmaya ¢alismak, karsidaki ¢ocugun diistincesini ortaya ¢ikartmam
gerektigini diistiniiyorum. Soru sorarken buna dikkat etmem gerektigi hep kafamin

bir késesinde var.” K23

Burada katilimci, ¢ocuklarla felsefe ile fen bilgisi derslerini kiyaslamis,
felsefe sorularinin bilim sorularindan farkli olarak tek bir yanit1 olmadigini ifade
etmistir. Dolayisiyla fen bilgisi dersinde dogru olan yanita ¢cocugu yonlendirmek
daha kabul edilebilirken felsefe tartismalarinda bu uzak durulmasi gereken bir
husustur. Ogretmenin kaygisinin anlasilir oldugu sdylenebilir. Nitekim 6gretmenin
cocuklart zihnindeki yanita gotirmeye c¢alismasi, farkli bakis acgilarinin
olusmasinin, c¢ocuklarin fikirlerini 0zgiirce ifade etmesinin ve yeni fikirler

liretmesinin ontine gecebilir.
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Bireysel goriismelerde bir diger katilimci, ¢ocuklarla felsefe yaparken her
diisiinceye esit uzaklikta olmasi gerektigini bildigini ama bunu yapmakta

zorlandigini dile getirmistir. Bu goriisiiniin yer aldig1 agiklamasi soyledir:

“... Simdi ben Aile Bakanligi'nda ¢calistigim icin yatili bir kurulusta ¢alisiyorum. Tabii
ki cok fazla magduriyetleri olan ¢ocuklarla ¢alistyorum. Adalet ve ceza kapsamina ¢alisirken
cocuklarin bireysel tecriibelerinin agiga ¢tkmaya basladigint gézlemledim... Kendi
yasadiklarindan yola ¢ikarak yorumlar yaptilar. Kimisi aslinda adaletin olmadigini, hayatin
adaletsiz oldugunu, herkesin diinyaya esit sartlarda gelmedigini agiga c¢ikartti. Kimisi
magdur olmalarinin nedeninin kanunlar oldugunu agiga cikartti. Tabii benim igin biraz
zorlayict oldu. Ciinkii bir yandan yapmaya calistigim sey herkesin fikirlerine esit mesafede
durmak ve birbirlerinin séyledikleri hakkinda yorum yapmalarina firsat tanimakti. Zaman
zaman distindiim, “Acaba bu ciimle ilizerine miidahale etmeli miyim?” diye. Mesela “Her
cocugun diinyaya egsit sartlarda gelmemesi ¢ok biiyiik bir adaletsizlik!”, “Ben neden bunlari
yastyorum?”, “Neden tiim bu maruz birakildiklarimin bedelini ben 6demek zorundayim?”

ctimlelerini duydugumda, “Acaba burada miidahale etmeli miyim?” diye ¢ok diistindiim.” K21

Ogretmenlerden bazilar ¢ocuklarla felsefe yapmak iizere kullanacag dikkat
cekici ve tartisilacak kavrama uygun uyariciy1 bulmanin bir problem oldugunu dile
getirmislerdir. Bir kisim 6gretmen icinse sorun, dersin degerlendirme asamasini

yapamamaktir.

Baz1 Ogretmenler felsefi tartismaya hazirlanmanin zorlugunu 6n plana
cikarmislardir. Tartisma 6ncesinde kullanacagi bir 1sinma oyunu bulmak, drama
gibi farkli yontemleri kullanmaya c¢abalamak, sorgulamaya hazirlanmak, bu
zorluklardandir. Asagida bu zorluklarn temsil eden katilimc1 goriisleri yer

almaktadir:

“Benim yasadigim sorunlardan biri, tartisma dncesinde uzun bir hazirlik
siireci olmasi. Icerige uygun uyaran temin etmek veya hazirlamak, tartisma

sorularint hazirlamak gibi.” K18

“Istnma amaciyla tartismayr baslatmadan, diistince oyunu oynamanin iyi

oldugunu diisiiniiyorum ama oyun bulmakta zorlaniyorum.” K34
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Katilimcilar, ¢ocuklarla iliskili olduklarini diistindtikleri sorunlardan da soz
etmislerdir. Bu sorunlar, dikkatlerin dagilmasi ve odaklanma giigliigii, elestirilme
korkusu, otoritenin yanitina odaklanmalari, derin diisiinmekten uzaklasmalari,
birbirlerini dinlemekte zorlanmalari, tartismaya karsi ilgisiz olmalari ve kendilerini
ifade etmekte zorlanmalari olmak tlizere yedi alt tema altinda toplanmistir. Bu alt

temalar katilimci gortisleriyle Tablo 3’te sunulmustur:

Tablo 3: Cocuklarla iligkili gériilen sorunlar ve 6rnek katilimci goriisleri

Alt Temalar Katilima Gériislerinden Ornekler
Dikkatlerin dagilmasi ve “Bazi cocuklar siirekli hareket halinde olmak
Odaklanma giicligii istiyorlar. Siirece odaklanamayip arkadagslariyla

da temas etmeye ¢alisarak onlarin da dikkatini
dagitiyorlar.”K57

Elestirilme korkusu “Cocugun  konugsmasina engel olan "Bana
giilerler.” onyargisi.” K22

Otoritenin yanitina odaklanma “Cocuklarin stirecin sonunda bizden dogru cevabi
beklemeleri.” K11
Derin diisiinmekten uzaklasmalari “Hayal giiciinii zorlamamalari, kisa ve gecistirici

cevaplar vermeleri, konu iizerine baslangicta kafa
yormamalart.” K14

Birbirlerini dinlemekte “Tartisma sirasindaki en temel sorunum,

zorlanmalar dgrencilerimin birbirlerini dinlememeleri lizerine
oluyor.” K59

Tartismaya karsi ilgisiz olmalar1 “Bazi 6grencilerin tartismalara ilgisiz kalmasi.”
K31

Kendilerini ifade etmekte “Ogrencilerin konusma becerilerinin  dinleme

zorlanmalar becerileri kadar iyi durumda olmamasi, akici ve

anlasilir  konusamama, kendilerini iyi ifade
edememeleri.” K12

Katilimcilarin  bazilar1 tartisma esnasinda c¢ocuklarin dikkatlerinin
dagilmasindan ve tartismaya odaklanamamalarindan s6z etmistir. Dikkatlerinin
hizlica dagildigint konudan bagimsiz konustuklarini, ilgili soruyu takip
edemediklerini, soruyla ilgisi olmayan yanitlar verdiklerini ifade etmislerdir. Bir

katilimcr ¢ocuklarin tartisma stirecinden ziyade uyarici olarak kullanilan kitaba
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odaklandiginin altim1 ¢izmistir. Katilimc1r bireysel goriismede su ifadeleri

kullanmistir:

“Simdi biz nitelikli bir ¢ocuk kitabiyla onu uyaran olarak kullanip da
cocuklarla felsefe yaptigimizda, ara ara durup sorular sorariz ya... Yani genelde
kitabin tamamint okuyup pes pese sorular sormayiz. Clinkii aralarda birtakim
sorular sorup cevap alip devam etmek gerekebiliyor, malum kavramlari
derinlestirmek ag¢isindan. Ciinkii o kitap aslinda mesela atiyorum aslen, arkadasglik,
dostluk, samimiyet gibi kavramlari iceriyor. Ama faz faz ilerlememiz gerekiyor ya... O
kavramlara iyice gidebilmek i¢cin duruyoruz mesela sorumuzu soruyoruz. 12 yasa
kadar ¢cocuk kitaplar ¢ok giizel yapiliyyor ama iste ozellikle kiiciik grup, yani nasil
diyeyim ben size hocam... 8 yasa kadar falan yani, boyle 4-8 yas arasi grup, “Niye

devam etmediniz?!, Simdi soru nereden ¢ikti?!” gibi seylerle karsilasabiliyorum.” K16

Ogretmenlerden bir kismi ¢ocuklarin tartisma sonunda ilgili felsefe
sorusuna yonelik Kkendilerinden yanit beklediklerini, “dogru bir cevap”
arayislarinda olduklarini, geleneksel egitim sisteminin Ozelliklerine de vurgu
yaparak ifade etmislerdir. Goriisme yapilan bir 6§retmen bu sorunu su ciimlelerle

anlatmistir:

“..tartisma bitti, herkes konustu, herkes birbirine kendi gériislerini séyledi.
Katildiklar1 noktalart ve katilmadiklart noktalari... Mesela sey, hocam, “Peki siz ne
diyorsunuz? Yardimseverlik nasil bir sey? lyilik mi yoksa saflik mi, enayilik mi?” ya da
"Bizim haksizliga ugradigimiz noktada adalet saglanamiyorsa biz cezalandirmali
miyiz sizce?" gibi sorularla "Siz ne diyorsunuz?" yani "Nasil noktalayalim bunu?” gibi

beklentileri oldu.” K21

Ogretmenlere gére bir sorun olarak 6n plana ¢ikan diger énemli husus,
cocuklarin derin disiinmekten uzaklasmalaridir. Cocuklarla felsefede derin
diisiinme, ¢ocuklarin yeni ve farkh fikirler tireterek tartismayi derinlestirmeleri
acisindan onemlidir. Bu, elestirel ve yaratici disiinme olmak tlzere diisiinme

becerilerine de katki saglar. Ancak bazi 6gretmenler yasadiklar1 deneyimlerden
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yola ¢ikarak tartisma siirecinde ¢ocuklarin yeterince kafa yormadiklarini, argiiman
tiretmekte zorlandiklarini, cevaplarinin tekrara diistiigtint, birbirlerinin yanitlarini
soylediklerini, hizlica yamit verdiklerini, cevaplarinin yeterince ag¢iklayic

olmadiginy, yanitlarinin 6n yargi ve kalip yargi icerdigini soylemislerdir.

Tartisma sirasinda 6gretmenlerin zorlandigi bir diger durum da ¢ocuklarin
birbirlerinin yanitlarin1 dinlememesidir. Bunun altini ¢izmelerinin anlasilir oldugu
soylenebilir ciinkii felsefi sorgulama ¢ocuklarin birbirlerinin yanitlarina sunduklari
argimanlarla ilerler. Bu konuda o6gretmenler, cocuklarin kendi fikirlerini
soylemeye odaklanip digerini dinlemediklerini, sabirla arkadasinin yanitinin
bitmesini beklemediklerini, siirekli s6z alan ve konusan olmak istediklerini

belirtmislerdir.

Baz1 Ogretmenler her cocugun tartismaya katilmaya yeterince istekli
olmadiginin da altini ¢izmistir. Bu da sorusturma toplulugu olarak birlikte felsefe
yapma c¢abasinda birtakim aksakliklara neden olmaktadir. Onlara gore bu,

felsefenin bazi ¢cocuklarin ilgili alanlarina girmemesiyle agiklanabilir.

Ogretmenlerin yagadiklar1 zorluklardan bir béliimii de CiF'e yonelik bakis
acilariyla ilgidir. Bu sorunlar, CIF’in yeterince taninmamasi, nemsenmemesi ve
yayginlasmamast olmak lizere ii¢ alt tema altinda toplanmistir. CIF'in yeterince
onemsenmemesini bir sorun olarak degerlendiren o6gretmenler bunu

gerekgeleriyle asagidaki gibi aciklamislardir:

“Yasadigim bir diger sorun okul yédneticilerinin, égretmenlerin, velilerin
cocuklarla felsefe yapmayr onemli ve gerekli bulmamalarl.. Bu durumun hem
kolaylastiricinin  motivasyonunu  digstirdiigiinii hem de dJgrencilere olumsuz

yansidigini diistintiyorum.” K18

“Sadece c¢ocuklarla oldugum ve bu tartismayi égretmen olarak tek basima
yurtttiigiim zaman sorun yasamiyorum. Ancak bir planlama yaptigimda tiim ziimre
ogretmenleri ayni plani uygulamak durumunda kaldigimizda, égretmenleri bu

uygulamanin énemiyle ilgili ikna edemiyorum. Seviyenin listiinde buluyorlar ve
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cocuklarin bu isi kotarabilecegine inanmiyorlar. Inanip begenseler de uygulamiyor, -

mis gibi yapiyorlar...” K52

Ogretmenler, CiF’i siniflarinda uygulamak istediklerinde ya da uygulamalar
konusunda diger oOgretmenlerle is birligi yapmak istediklerinde birtakim
glicliiklerle karsilasmaktadirlar. Bunlar motivasyonlarini, bu alanda kendilerini
gelistirmelerini, diger meslektaslarindan destek almalarinin 6niine ge¢cmektedir.
Bu durum ayrica okulun CIF uygulamalari i¢in zaman ve mekan ayirmasina da etki
etmektedir. CiF'in gereksiz bulunmasi, katkilarinin énemsenmemesi bu tiirden
sorunlara yol agmaktadir. CIF’in yeterince taninmamasinin ya da yanhs
taninmasini da benzer sorunlara yol acacag1 sdylenebilir. Baz1 6gretmenler CiF’in

nasil goriildiigiine iliskin asagidaki ifadeleri kullanmiglardir:
“Okullarda kitap okuma saati olarak gériilmesi.” K25
“Dersin iyi anlasilmamasi, sadece soru sorulan bir ders olarak gériilmesi.” K39

Bir katihma ise CiF'in yayginlasmamasin bir sorun olarak gormektedir. Bu
basta okul yénetiminin CiF uygulamalarim desteklememesiyle sonuc¢lanmaktadir.
CIF ogretmen egitimini tcretli olarak alan yonetici ya da o6gretmenler CIF'i
tanimaktadir; ancak onlar da sosyo-ekonomik diizeyi yiliksek olanlardir. Diger
ogretmen ya da yoneticiler bu imkina sahip olmamaktadir. Bu esitsizlik CIF
kursunu alabilen ve alamayan égrenciler icin de s6z konusudur. Ogretmen, bu

konuda su ifadeleri kullanmistir:

“Fark ettim ki P4C, egitim programlarinin bir pargast olmadigi miiddetce ve
bu konuda okul yénetiminin destegi olmadiginda, yiirtitiilmesi olduk¢a zor bir
uygulama haline geliyor. Ote yandan sosyal medyada bu konuda ¢alismalar yapan
P4C uzmanlarinin, belli diizeyde bir bilince sahip, sosyo-ekonomik agidan iyi olan
ailelerin ¢ocuklariyla ve ortamin iyi bir sekilde yapilandirildig siniflarda ¢alismalar
yurtittiiklerini gériiyorum. P4c'nin yayginlasmasi ve programlarin bir pargast olmasi
agisindan bu olduk¢a olumlu bir sey. Ancak bu hizmete ulasamayan milyonlarca

cocuk varken, hdlihazirda egitim dedigimiz sey bir meta gibi alinip satilirken,
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P4C'nin de ulasilmast zor, parast olanin bundan faydalandig: bir egitim haline

dontistiyor olmasi hakikaten liziicii. “K62

Ogretmenlerden bazilar1 da olanaklarla ilgili sorunlar1 vurgulamislardir.
Bunlar sinif mevcudu ve mekdnla iligkilidir. Iki 6gretmenin goériisleri asagidaki
gibidir:

“Siniflar kalabalik oldugu icin ve stirede 40 dakika olunca, herkes istedigi

kadar konusamiyor ve ders bir sonraki haftaya sarkiyor. Bu sefer de kopma

yasaniyor.” K35

“Okulda bir atélyemiz yok. Siniflarda dersi yapiyoruz. Bu durumda her ders
cember veya ay seklinde oturamiyoruz. Bu da dersin amacini saptiriyor. (Clinkt

cocuklarin ¢ok fazla dikkati dagiliyor.” K44

Mekan ve sinif mevcudunu o6n plana c¢ikaran Ogretmenler, buradaki
sorunlarin ¢ocuklarin her birine yeteri kadar s6z verememe, dikkatlerinin
dagilmasina ve zaman yoOnetimini zorlastirmasina neden oldugunu ifade

etmektedirler.

Bir diger tema, okul ve ders programlariyla iligkilidir. Bu temanin altinda
yetersiz stire alt temasi yer almaktadir. Bazi O6gretmenler okul ya ders
programlarinda CIiF tartismalarina yeterli siire ayiramamanin altini ¢izmistir. Bunu
bir sorun olarak degerlendiren 6gretmenlerin goriislerinden 6rnekler asagida yer

almaktadir:

“1 ders 40 dakika oldugu icin stire yeterli olmuyor. Bazen direkt uyaranla

baslayip degerlendirme kismi eksik kaliyor.” K35
“Miifredati yetistirme durumundan dolay1 zaman bulamama.” K73

Ogretmenler, okul yonetiminin yaklasimi ya da miifredati yetistirmek
kaygisiyla CIF tartismalarina yeterince zaman ayiramadiklarini, bunun da
tartismay1 derinlestirememek, her c¢ocuga s6z verememek, degerlendirme

asamasina gecememek gibi problemler dogurdugunu soylemislerdir.
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2. Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular
Ogretmenlerin yasadiklar1 sorunlar yukarida belirtildigi gibi bes tema
altinda yer almisti. Bu sorunlarin kaynaklari sozii edilen bu temalar altinda

toplanmustir. Ogretmenlerle iligkili olan sorunlar ve ilgili oldugu kaynaklarin genel

Ogretmenle
Mliskili
1
[ I 1 T |
. - oturuma . ;
Derinlestirme ve < Degerlendirme
d Tarafsiz Dogru Uyarini Hazirlanma Asamasindaki
SOI‘I{ Sqrma a Olamama Se¢me Asamasindaki samas
Giicltikler Giicliikler Giiglikler
. Geleneksel Didaktik R I—
Yet(’:"I:S.lZ ¢IF = Ogretmen o Olmayan o Yega;sllez Eﬂgl' Yetersiz Siire
egitimi Aliskanliklar: Kitaplarm Azlig y
|| Yetersiz Felsefi | || Yetersiz Deneyim| b= Secim i¢in yeterlif |_| Yetersiz Kaynak
Altyap1 Zaman ayilrmama
|_[Yetersiz Deneyiml

-4 Bireysel Kaygilar

Geleneksel
— Ogretmen
Aliskanliklar:

gorunimu Sekil 2’de yer almaktadir:
Sekil 2: Ogretmenlerle iliskili olan sorunlar ve ilgili oldugu kaynaklarin genel goriintiimii

Tartismay1 derinlestirmede ve soru sormada sorun yasayan 6gretmenler,
bunu cocuklar i¢in felsefeye yonelik aldiklar1 egitimin yetersiz olmasiyla ve
cocuklarla felsefi tartisma yiliritme deneyimlerinin fazla olmamasiyla
iliskilendirmislerdir. Katilimcilara goére bu konudaki zorluklarin diger bir kaynagi
ogretmen merkezli egitimdir. Ogretmenler geleneksel 6grenme anlayisina iliskin

pratiklerinin ¢ocuklarla felsefe yapma siireclerini olumsuz etkiledigini ifade
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etmislerdir. Bir katilima ise felsefeye yonelik bilgisinin gii¢clii olmamasinin soru
sorma yeterliligini etkilendigine deginmistir. Sozii edilen kaynaklar1 yansitan

katilimci ifadeleri asagida yer almaktadir:
“Yeterli egitim almadigim i¢in ve pratik yapmadigim icin.” K75

“Her bir cevabi dinleyip yorum yapmadan aktarim saglamak, sozii 6zetlemek,
ozetledikten sonra giizel ya da aferin gibi déniitler vermemek dgretmenlik icin alisik

olunmayan bir durum.” K11

“... felsefe tarihine ¢ok hdkim olmadigim icin bir konuda bir¢ok farkli gériis

ortaya ¢tkaracak soruyu olusturamamam. “K5

Tartisma esnasinda tarafsiz olmak konusunda sorun yasadigini ifade eden
ogretmenler, yetersiz tartisma deneyimine sahip olmanin disinda yine 6gretmen
merkezli anlayisi isaret etmislerdir. Bireysel goriismelerde bir katilimci bu duruma

iliskin su ifadeleri kullanmistir:

“Ogrenci merkezli desek de biz daha geleneksel bir egitim sistemi yapiyoruz
ne yazik ki. Siniflar, konular, yetistirmemiz gereken miifredat, okullarin fiziki
yapilari, siniflarin kalabalikligini diisiiniince “Ben konusanim.”, “Ben yonlendirenim.”

... Yani ¢ocugun ¢ok kontroltine birakamiyorsun.” K23

Bireysel goriismelerde bir diger katimci, tartisma esnasinda kendi
gorislerini soylememekte zorlandigini ifade etmistir. Bunun sebebini ise tartisma
konusuyla ilgili ¢cocuklarin hissettikleri tizerine duydugu kaygi, onlar1 rahatlatma,
destek olma ihtiyaci oldugunu dile getirmistir. Gortiislerini su ciimlelerle ifade

etmistir:

“Ben bir psikolog degilim, su an yaptigim sey bir psikoterapi degil. Yardimci
olmak zorunda degilim ama o an orada yardimci olamadigimi diistinme hissi de
biraz beni zorladl. Bir de acaba séyleyecekleri o anki ortam igerisinde daha
derinlemesine bir sey olur mu? Daha 6zel yasantilara kadar gider de olumsuz yasam

tecriibeleri ortaya dokiiliir mii? doékiiltirse nasil toparlayabilirim? diye de biraz

321



AKkkocaoglu, Gayir, N. (2023), Ogretmenlerin Cocuklar icin Felsefe Uygulamalarina iliskin Gériisleri:
Sorunlar ve Céziimler, Kaygi, 22 (3), 302-351

tereddiit ettim. Diger katiimcilarin tepkileri de biraz beni diistindiirdii. Bu a¢idan

beni zorladi diyebilirim.” K21

Bir katihlmci dogru uyarini se¢me konusunda yasadiklari sorunlarin
kaynaklarindan birinin, uyaricilar1 belirlemek i¢in gerekli arastirmay1 yapmaya
zaman ayirmamak oldugunu belirtmistir. Bir katilimciya gore diger kaynak ise
lizerine felsefe yapacak nitelikli kitaplarin olmamasidir. Ogretmenin bu goriisiine
karsilik gelen ifadeleri soyledir:

“«

. lilkemizde c¢ocuk edebiyatinin nitelikten uzak ve ihmal edilmis olmasi
bence. Didaktik, kendi sorduguna kendi yanit veren... Cok fazla oykii kirliligi var.”
K52

Baz1 6gretmenler cocuklarla felsefe yapmadan dnce uyarici se¢mek, 1sinma
oyunu bulmak, farkl tartisma teknikleri kullanmak i¢in birtakim hazirliklara
ihtiyac duyduklarini belirtmislerdir. Bu hazirlik stirecinde zorlandiklarini séyleyen

o0gretmenlerden biri bu durumun kaynagini asagidaki gibi agiklamistir:

“... cocuklar icin felsefe etkinliklerine yonelik hazir planlar iceren yeterince
kaynagin olmamasi Ayrica c¢ocuklarla felsefe yapilabilecek nitelikte ¢ocuk
kitaplarinin sayisinin artmasina ragmen halen yetersiz oldugunu dlistintiyorum.”

K18

Bununla birlikte alana yonelik yetersiz bilgi ve deneyim, tartismaya hazirlik
strecini giiclestirmekte; 6gretmenler hangi kaynaktan nasil yararlanacagi, hangi
1sinma oyununu ya da uyariciyi sececegi konusunda tereddiitler yasamaktadir. Bir
diger sorun dersin degerlendirme boliimiiniin gerceklesmemesidir. Sinirl sayida
dile getirilen bu sorunun kaynagi ise stirenin yeterli olmamasidir. Bu da cogunlukla

cocuklarla felsefe etkinliklerine yeterli slire ayrilmamasiyla iliskilidir.

Katilimcilar yukarida belirtildigi gibi ¢ocuklarla ilgili birtakim sorunlardan
da s6z etmislerdi. Bu sorunlarin kaynaklar1 ve bu kaynaklara isaret eden

O0gretmenlerin goriisleri Tablo 4’te yer almaktadir:
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Tablo 4: Cocuklarla iligkili gériilen sorunlar ve bunlarin kaynaklari

Sorunlar Kaynaklari Katilimal Goruslerinden
Ornekler

Dikkatlerin Geleneksel egitim “Diistince temelli degil hazir bilgiye

dagilmasi ve dayali sistem.” K14

odaklanma giiclugii

Diisiinmede zorlanma
Gelisim ozellikleri

Ogretmenin etkili Olamamasi

Sinifin fiziki diizeni

Kitap okuma

olmamasi

aliskanhg

“Diisinmede zorlanma
dikkat daginiklig1.” K2
“Dikkatin yasa bagh olarak ¢cabuk
dagilmast.” K28

“Kolaylastiricinin uygun bir plan
hazirlagyamamis  olmasi  olabilir.
Kolaylastiricinin ~ pratik  eksikligi
olabilir.” K41

“Sinif mevcudunun (17 égrenci)
cocuklarla felsefe yapmak icin fazla
oldugunu diistintiyorum.” K26
“Kitap okumay1 sevmemeleri.” K71

sonucu

Elestirilme korkusu

Geleneksel egitim

“Okul  programi  yani egitim
miifredatinin tek tip ve c¢ocuga
firsat tanimayan yénii.” K63

Otoritenin yanitina
odaklanma

Derin diisiinmekten
uzaklasma

Geleneksel egitim

Ailenin ve toplumun yaklasimi

Geleneksel egitim
Gelisim o6zellikleri
Ogretmenin etkili olamamasi

Felsefeye yonelik bakis acis1
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“Yani ben sunu diistiniiyorum, biraz
egitim sisteminin o ana kadar bu
sekilde  gelmesiyle baglantil
oldugunu diigtiniiyorum.  (iinkii
sinifta son sézii 6gretmen séyler. O
bize soru sorar, biz cevaplarimizi
verir, dgretmen de der ki, bakin
simdi dinleyin ben anlatiyorum. Bu
sekilde bir egitim almis olmanin
getirdigi bir sonug olabilir, diye
diisiintiyorum. Yani o beklenti hep
var. “Siz daha dogrusunu bilirsiniz,
siz bu konuda ne diistintiyorsunuz?”
seklindeki sorular hep geliyor.
Problem bu.” K21

“... ben cocugum ve bir yetiskine her
zaman ihtiyacim var, bir konuyla
ilgili ~ fikir  ytirtitirken de Dbir
konuyla ilgili karar verirken de her
zaman biri bana son sézii soylemeli,
bana béyle 6gretildi. On kabulii bu
kaynaklardan biri.” K21

“Ezberci, tek dogrulu, onay arayici
egitim sistemi.” K20

“Kiictik yas gruplarinda gériilen
kendini ifade etme istegi.” K24
“Didaktik nitelikte kitaplara yer
verilmesi.” K25

“Felsefenin ezber bir ders olarak
gortilmesi  ve gitinliik  hayatta
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pratikliginin olmayacagi
diistincesi.” K27

Diisiinmek istememek “Cocuklarin diisiinmek
istememeleri.” K55

Diisiincesini savunmaktan “Kargsitligi bulma ise G&grenciler

cekinme 6gretmene karsi ve cevreye karsi

tutumlarinda “Hep iyi olmaliyim.”,

arzusu oldugu igin ters fikirleri ya

da zit kutuplart savunmuyor.” K11
Tartisma kurallarinin farkinda “Sabretme, kurallar konusunda bir

olmama farkindaliginin olusmamasi.” K57

Kitap okuma aliskanlhigi  “Kitap okumamak.” K66

olmamasi
Birbirlerini Geleneksel egitim “Kiiciik yas gruplarinda bu sekilde
dinlemekte oturma diizeni ve tartisma sekline
zorlanmalar aliskin olmamalart.” K17

Gelisim ozellikleri “Dinleme becerilerindeki sorunla

ilgili  olarak; ¢ocuklarin  yags
itibariyle daha c¢ok kendilerine ve
kendi  soyleyeceklerine  odakli
olmalari, dinlemekte
zorlanmalari...” K47

Ailenin ve toplumun yaklasimua ~ “..aileden  gelen  aliskanliklar
(anne-babalarin da ¢ocuklarini
nitelikli dinlemiyor olmasi).” K60

AKkilli cihazlar “..uzun stireler akilli cihazlarla

gecirilen vakitler.” K20
Tartismaya kars1 lgilerin farkli olmasi “..bu  ogrencilerin  biraz ilgi
ilgisiz olmalari alanlariyla  da  alakal.  P4C

yapmaya gidiyoruz dedigim zaman
cok mutlu oluyor, keyif aliyor
ortamdan, kimisinin de sikildigini
gérebiliyorum. 0  biraz  ilgi
meselesi.” K16

Ogretmenin etkili olamamasi “Uygulayict olarak benim,
yonlendirme konusunda
yetersizligim.” K61

Kendilerini ifade Geleneksel egitim “Cocuklara kiiciik  yaslardan
etmekte itibaren konusma firsati, kendini
zorlanmalar ifade etme imkdni verilmemesi,
okul egitim sisteminin ve aile
egitiminin buna gére

diizenlenmemis olmast.” K12

Ailenin ve toplumun yaklasimi  “Toplum olarak birlikte diistinme ve
konusma aliskanliklarimizdaki
olumsuz érnekler... “K47

Ogretmenlere gore tartigma siireclerini olumsuz etkileyen 6grenci

davraniglarinin temel nedenlerinden biri geleneksel egitimdir. Geleneksel egitim
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o6gretmenlerin oldugu gibi 6grencilerin de diistinme aliskanliklarini, kendilerini
ifade etmelerini, diistincelerini cesaretle savunmalarini, birbirlerini dinlemelerini
etkilemektedir. Ogretmenlere gére bu durumlar pekistiren bir diger kaynak da
ailenin ve toplumun yaklasimidir. Otoriter, cocugu yeterince dinlemeyen, karar
verici olan, son sozii sdyleyen ve 6zgiir bir tartisma ortamina olanak tanimayan bu
anlayis da cocuklarin felsefe yapma siireclerine olumsuz olarak yansimaktadir.
Tartisma siirecindeki bu olumsuzsuzlar, ¢ocuklarin birbirlerini dinlememeleri,
otoritenin yanitina odaklanmalar1 ve kendilerini ifade edebilmeleri noktasinda

ortaya ¢ikmaktadir.

On plana ¢ikan bir diger kaynak ise ¢ocuklarin gelisim 6zellikleridir. Kiigiik
yas grubundaki cocuklarin odaklanmalari, derin diisiinmeleri ve birbirlerini
dinlemeleri konusunda yasanan sorunlar 6gretmenlere gore ¢ocuklarin ilgi odakls,
sabirsiz, benmerkezci yas 6zellikleriyle iliskilidir. Baz1 6gretmenlere gore telefon,
tablet gibi cihazlarla fazlasiyla vakit gecirmek, kitap okumamak c¢ocuklarin
diisinme becerilerini olumsuz etkilemektedir. Bazi katilimcilar ise tartisma
stireclerinde yasanan sorunlarin kaynaginin planlama, soru sorma, dogru uyarini

se¢me gibi konularda yeterli olmayan 6gretmenler olabilecegini belirtmistir.

CiF'e yoénelik bakis agis1 temasinin altinda yer alan, CiF'in taninmasina,
6nemsenmesine ve yayginlasmasina etki eden ¢ kaynaktan s6z edilebilir.
Ogretmenlere gére bunlar, felsefeye olan bakis acisi, égretmenlerin yenilige olan

direnci ve sorgulamadan uzak olmasi ile egitimde esitsizliktir.

Baz1 6gretmenler, cocuklar icin felsefeye yonelik bakis acisi ile felsefeye
yonelik bakis acisinin birbirine paralel oldugunu diistinmektedir. Toplumun
felsefeye mesafeli durusu, cocuklar icin felsefenin taninmasini, yayginlasmasini ve
benimsenmesini etkilemektedir. Bir oOgretmen bu konudaki gorusini su

climlelerle anlatmistir:

“... bence toplumun temel felsefe bilgisinin yetersiz olmasiyla ilgili. Cevremdeki

bircok dégretmen arkadasimin bile felsefenin tam olarak ne oldugunu bilmedigini
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gozlemliyorum. Velilerin de ayni sekilde. Bu durum da felsefenin Onemini

bilmemelerine, felsefenin gereksiz oldugunu diistiinmelerine neden oluyor.” K18

Siniflarinda ¢ocuklarla felsefe yapan oOgretmenler, zaman zaman okul
yonetimi ya da meslektaslar1 tarafindan desteklenmediklerini hatta bazen
yadirgandiklarini ifade etmislerdir. Bunun uygulamalarina olumsuz yansidigini
soylemis ve bu sorunun Kkaynagini, Ogretmenlerin yeni yodntemlere acik
olmamasiyla iliskilendirmislerdir. Bununla birlikte 6gretmenler, cocuklar icin
felsefenin cocuklara kazandirmak istedigi sorgulama becerisini kendi hayatlarinda
uygulamamaktadir. Bir katihmc1 bu konudaki goriislerini asagidaki gibi ifade

etmistir:

“... soru sorma anlayisindan 6teye gecip derinlesmesi gerek. Kaldi ki, bircogu
yaptiklar1 islerle ilgili kendilerini sorgulamiyorlar, gelisime, yenilige direng
gosteriyorlar. "Aman ugrastirma bizi, baslarim senin felsefene!" tavrindalar.
"Sorgulama, itaat et, rahat et, minimum beklentiyi karsila gitsin!" kafasinda ¢ok
ogretmen var. Ben simdiye kadar ¢eligkileri, safsatalari ortaya ¢ikardigim i¢in ya da
farkli bakis agilari gelistirip uyguladigim icin ¢cok baski gordiim. “Cikint1”, “uyumsuz’,
“basina buyruk”, “ekip ¢alismasina yatkin olmayan”, “muhalif” biri olarak

tanimlandim. En iyi ifadeyle "farkli”ydim. K52

Bir katihmai ise CIF’in sadece parasi olanin yararlanabilecegi bir yéntem
haline déniistiigiinden séz etmis ve bunun CiF’in amaglarina da aykir1 oldugunun
altin1 cizmistir. Ona goére bu durum da egitimde esitsizlik sorunun bir sonucudur.

Bu goriisii savunan 6gretmen bireysel goriismede su ifadeleri kullanmistir:

“Yani ¢ocuklar icin felsefenin temelinde olan diistince de aslinda demokratik
toplum ideali oldugu icin, John Dewey’in de belirttigi gibi, Lipman’in ¢ikis noktasi da
oraya dayanityor. Dolayistyla esitligin olmast gerekiyor, ¢ocuklarin egsit kosullara
sahip olmasi gerekiyor, kaynaklara ayni esit sekilde ulasabilmesi gerekiyor. Ama biz
burada yine ayni sorunla karst karsiyayiz. Yani parasi olan bu egitimi altyor, parasi

olan bu egitimden faydalaniyor ya da bu felsefi sorusturmalardan faydalaniyor.
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Mesela benim egitim aldigim yerde bu isi ticretli yapiyorlar. Ama bu isi yapmak tizere
egitim alan binlerce kisi var ama o kigiler de bu egitimi parayla veriyor maalesef. O

zaman bu déngii hep boyle devam edecek.” K62

Cocuklarla felsefe gibi ¢ocuklarin etkin katilimini gerektiren, yasayarak
O0grenmeye dayanan yaklasimlarin uygulama streglerini olumsuz etkileyen
kalabalik siniflar ve fiziksel kosullar1 bir sorun olarak degerlendiren 6gretmenler,

bunun kaynaklarina iliskin asagidaki ifadeleri kullanmislardir:
“Yukarda belirttigim ti¢ sorun da okul yonetimi ile ilgili zannediyorsam.” K35
“... carpik kentlesme, niifusun diizensiz dagilimi.” K60
“Geleneksel egitim anlayisi.” K68

Katilimcilara gore ders ve okul programlariyla iliski sorunlar, devlet ya da
ozel okullarda CiF'e yeterli siire ayrilmamasiyla iliskiliydi. Bu konuda gériis
bildiren 6gretmenler ilgili sorunun kaynaklarini CIF’in éneminin farkinda olmama
ve dgretim programlarindaki konulari yetistirme kaygisina dayandirmaktadir. Bu
iki goriisii temsil eden ifadeler sirasiyla asagida yer almaktadir:

4

“Okullarda felsefe icin kisitli alan agilmasi ve islevselliginin yasatilmamast.”

K4

“Zaman konusunda normal miifredat konularini yetistirme ¢abasindan bu
etkinliklere zaman kalmiyor. Giizel uyaranlar miifredata ¢ogu zaman

oturmadigindan ek ¢alisma gerektiriyor.” K19

Baz1 katilimcilar, 6gretim programlarinin konularini yetistirme kaygisinin
yaninda 6gretim programlariyla cocuklar icin felsefeyi iligkilendirilemediginden
soz etmistir. Bu da cocuklar icin felsefeye yeteri kadar zaman ayiramamakla

sonuclanmaktadir.

Ogretmenlerin ¢ocuklarla felsefe yapma siireclerinde yasadiklar1 sorunlarin

kaynaklari, sorunlar1 anlama ve ¢o6ziim lretme noktasinda ipucu verebilecegi
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soylenebilir. Sorunlarin ¢éziimiine iliskin detayli ve ¢ok boyutlu bir yaklasim

asagidaki yer almaktadir.

3. Arastirma Sorusuna iligkin Bulgular

Ogretmenler, zaman zaman farkli sorunlara yonelik ayni ¢éziim 6nerilerini
sunmuslardir. Ayrica ¢ocuklarla felsefenin etkili uygulanmasi icin bu ¢éziimleri bir
biitiin olarak degerlendirmek gerekir. Bu sebeple katilimcilarin tim ¢6zim
Onerileri bes tema altinda toplanmistir. Bu temalar ve katihmcr goriislerinden

gelen Oneriler maddeler halinde Tablo 5’te yer almaktadir:

Tablo 5: Ogretmenlerin yasadiklari sorunlara iliskin ¢éziim 6nerileri

Temalar Coziim Onerileri

Ogretmenlere yonelik  Ogretmenlerin,
e daha fazla uygulama yapmalari
¢ sorusturma topluluklarina katilmalari
o deneyimli kolaylastiricilari izlemeleri
e CiF’e yonelik nitelikli kaynaklar1 okumalar1
o geleneksel  aliskanliklardan  uzaklasmalar1  (tartisma
siire¢lerinde esnek olmak vb.)
o cesitli 6lcme- degerlendirme araglari kullanmaya yénelmeleri
e oyun temelli kaynaklar okumalar1 ve egitimler almalar
(drama vb.)
e cocuklarin odaklanmalarini ve katilimini artirict taktikler
kullanmalar1 (etkin 6grenme yontem ve teknikleri vb.)
e cocuklarin CiF'in amacimn, ézelliklerinin ne oldugunu
kesfetmelerini saglamalari
e tartisma 6ncesi 1sinma oyunlarina yer vermeleri
o felsefe yapmak iizere dogru uyaranlari segmeleri
e cocuklarla gember biciminde oturmayi ihmal etmemeleri
e cocuklarin birbirlerini etkin dinlemelerini saglamak icin
calismalar yapmalari
e cocuklari etkin bir sekilde dinlemeleri
e somut (uyariciya dayali) sorulardan soyut (felsefe) sorulara
gitmeleri
o felsefeyle iliskili kaynaklar1 okumalari
e cocuklar1 iyi tamimalar1 (ilgileri, hassasiyetleri, gelisim
ozellikleri vb.)
o kitap okuma etkinlikleri yapmalari
e CIF etkinliklerinin siirekliligini saglamalari
e velilerle isbirligi icinde olmalar1 (GIF'in 6zendirilmesi icin
vb.)
e cocuklarin fikirlerini o6zgiirce ifade edecekleri bir ortam
saglamalari
e cocuklarin kaynasmasiny, bir topluluk olmasini saglamalari
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Velilere ve  okul + Veliler ve yoneticiler icin felsefe atélyeleri organize etme
yonetimine yénelik + CiF’e ayrilan ders saatlerini artirma (6érnegin 2 saat)
+ Siniflardaki 6grenci sayilarini azaltma
+ CIF'in goniillii 6grencilerin tercih ettidi bir segmeli ders
olmasi
* Cember olmaya uygun bir mekan ayrilmasi
+ Velilerin tablet, telefon vb. araglarin c¢ocuklar tarafindan
kullanilmasi ve kitap okuma aliskanlig1 acisindan bilinglenmesi

MEB (Milli Egitim e CiF’in iniversitelerin ilgili bélimlerinde uzun soluklu bir
Bakanligi) ve ders olarak yer almasi
iiniversitelere yonelik e Devlet okullarinda kiigiilk yaslardan itibaren streklilik

gosteren bir ders olmasi

e CiFi o6gretim programlariyla iliskilendirme ¢alismalari
yapilmasi ve bunun hizmet i¢i egitimlerde yer almasi

e CIF’ e yonelik nitelikli hizmet ici egitimler gerceklestirilmesi
ve bu egitimlerin donanimli kisiler tarafindan verilmesi

e Universitelerin ilgili béliimlerinde cocuk edebiyati dersleri

verilmesi

CIF 6gretmen e Ogretmenlerin uygulamalar yapmasi

egitimlerinin e Felsefe tarihinden kesitler sunulmasi

icerigine yonelik e Soru sorma ve sorgulama becerisini gelistirmek iizere
calismalar yapilmasi

e Kapsamli olmasi

e Uzun soluklu olmasi

o Felsefe oOgretmenleri disindakilerin daha wuzun streli
egitimler almasi

e Teoride ve pratikte donanimli akademisyenler tarafindan

verilmesi
Cocuk edebiyat1 o Nitelikli Tiirk¢e ¢ocuk edebiyati eserleri ve ceviri eserlerin
alanina yonelik artmasi

Katilmcilar, en ¢ok ogretmenlerin  kolaylastiriciik  becerilerini
gelistirmelerine yonelik oneriler sunmuslardir. Bu oneriler, ¢ocuklarin
odaklanmalarini, derin diisiinmelerini ve birbirlerini dinlemelerini saglama;
katilimlarim1 artirma, dikkatlerini ¢ekme gibi konularda yapilabileceklere isaret
etmektedir. Bununla birlikte 68retmenin tartismay: derinlestirmesi, dogru sorulari
sorabilmesi, tarafsiz olmasi ve dogru uyarini se¢ebilmesine yonelik ¢ozliimler de
sunmuglardir. Asagida yer alan katiimc1 goriisleri kolaylastiricilik becerilerini

gelistirmeye yonelik 6n plana ¢cikan 6nerileri icermektedir:
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“Kavrama yénelik felsefe kitaplart veya makaleler okumak, alanda yapilmis
ders planlarina ayrintili olarak bakmak, konusma metinleri hazirlamak...

Ogrencilerin olasi sorulara verebilecekleri cevaplari belirleyebilmek igin. “K52

“Temel kavramlar ve oncesi sonrast ile ilgili ilgi ¢ekici ve oyun temelli bir

kaynaga ulasabilmek ¢éziimcti bir yaklasim olabilirdi benim i¢gin.” K54

“Can alict soruyu bulabilmek ve fikirleri ¢arpistirabilmek icin de daha ¢ok

cocuklar icin felsefe etkinligi yapmam gerekiyor galiba.” K64

Yukaridaki ifadeler 6gretmenlerin etkili bir tartisma yriitebilmesi icin
yapabilecekleri hazirlhiga isaret eder. Cocuklarla siklikla felsefi sorusturma yiiriitme
gerekliligi ise en ¢ok 6n plana ¢ikan onerilerdendir. Bununla birlikte 6gretmenler,
CIF, felsefe, drama, oyun gibi farkl etkinlikleri bulabilecekleri cesitli kaynaklarin

okunmasini 6nemsemektedirler.

Bazi katillmcilar o6gretmenin baskin oldugu geleneksel anlayistan
uzaklasmaya yonelik ¢o6zlimler sunmuslardir. Tartisma siirecini ¢ocuklarin
kontroliine birakmak, esnek olmak, cocuklar1 daha ¢ok dinlemek bunlardandir.

Gorliisme yapilan bir katilimci deneyimleri esliginde su 6nerileri sunmustur:

“... eskiden kendime béyle sorular silsilesi hazirlardim ve bunlari o an gelince
sormam gerekiyormus gibi diistiniir, dyle hareket ediyordum. Simdi, evet, yine
kendime sorular hazirliyorum ama daha temel béyle 4-5 soru, o konuyla ilgili soru
hazirliyorum. Sonra ¢ocuktan gelene gore “Burada ne demek istedin?”, “Neden bédyle
diistindiin?”, “Nasil?”, “Niye?” gibi sorularla onu konusturtmaya ve ag¢maya
calistyorum. Eskiden daha uzun uzun ctimleler kullaniyordum simdi ¢ok kisa
ciimlelerle sadece onu konusmasini saglamaya c¢alisiyorum. Plani ayni sekilde
eskiden dedigim gibi plan yapardim ve onun sonucuna ulasmaya ¢alisirdim. Simdi o

konuda daha rahat hissediyorum kendimi. “K23
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Baz1 katiimcilar ise 6zellikle ¢ocuklarin katihminmi artiracak, dikkatlerini
cekecek, odaklanmalarin1 ve topluluk olmalarimi saglayacak su c¢oziimleri dile

getirmistir:

“Ozgiir bir ortam yaratmak cok énemli. Bu yiizden 1sinma asamasi kesinlikle
yapilmali. Grubun kendini anlatacagi ve fikirlerini éztirce sunabilecegi bir topluluk

olusturmak gerekir.” K11

“Bu ders disinda konusmasi i¢in firsat vermek, dinlendigini hissettirmeyi
basarabilmek olabilir. Bunun yaninda tartisma sirasinda zaman zaman “Sorumuz
bu! Bu séylediginin bununla ilgisi nedir? Bu ag¢idan baktiginda nasil bir cevap

verebilirsin?” gibi sorularla 6grenciyi sorulara cekmeye calisiyorum.” K26

“Katiliyorum-katilmiyorum, diyerek akis1i yénetmek, dinlemeyi artiriyor.
Ayrica arkadagslarinin séylediklerini (her sefer degil) not almalarini istemek ise

yariyor. Araya girmeden karsilikli konusmalarina firsat vermek ise yariyor.” K30

“"

.. ayrt bir mekdnda benim uygulayabilmem ¢ok daha kolay oluyor. Ama
sinifta bunu yapmam ¢ok zor olurdu herhalde diye diistintiyorum. Yani ¢ember

olamazdik en azindan. Cemberin ¢ok 6nemli oldugunu diistintiyorum.” K44

“... tanisma ve oyuna (grup dinamigi olusumuna) daha fazla alan actiktan

sonra konuya girmek.” K50

“Dikkat cekici ve etkileyici konulardan yola ¢ikarak eglendirici hale getirme.”

K71

Ogretmenler, CiFin taninmasinin, yayginlasmasimin ve &neminin
kavranmasinin ¢ocuklarla felsefe yapan 6gretmenleri olumlu yonde etkileyecegini
belirtmisti. Bu ¢ergevede ilki velilere ve digerleri okul yonetimine iliskin olmak

lizere asagidaki ¢oziimlerden s6z etmislerdir:

o«

.. 6gretmenlere, yoneticilere ve velilere felsefeyi anlamalarin1 saglayacak

egitimler diizenlenebilecegini diistintiyorum.” K18
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“Derslerimiz her smnif icin degil ama bazi smiflar icin ozellikle ilkokul

kademesi igin 2 derse ¢ikarilabilir.” K35

“..gontllii égrencilerle ashnda yapildigi zaman belki daha verimli
olabilecegini diistiniiyorum. O géniillii égrenci icin de daha faydali olabilecegini
diistintiyorum sanki. Belli bir noktadan sonra katim saglamayan ¢ocuklar tuvalete
gitmek istiyor ya da baska bir seyle ilgileniyor, ¢cikariyor su sisesiyle oynuyor; ¢tinkii
katki saglamadigi gibi yerinde oturmak ¢ok da kolay olmuyor... Hani bu mesela bir

kuliip calismasi gibi olsa keske.” K44

Katilimcilar g¢ocuklar icin felsefenin, liniversitede ve de okul 6ncesinden
liseye kadar bir ders olarak okullarda yer bulmasinin bazi sorunlari ¢ézebilecegini
ifade etmislerdir. Bu noktada hem bireysel goriismeler hem de soru formuna yanit
veren 0gretmenler, tiniversite ve MEB diizeyinde asagidaki gibi birtakim oneriler

sunmuslardir:

“En basta otorite kabul edilen liniversitelerin éncelikle bu alanda kiirst
kurmast ve MEB’in miifredatina P4C dersini eklemesi konusunda ikna etmesi

gerekiyor.” K10

“P4C egitim fakiiltelerinde secmeli bir ders olarak bile olsa okutulmali ve
sahaya inen dgretmenler atandiklarinda bunu uygulamali. Ozel okullar bu egitimi
kendi ¢abasiyla alan bir 6gretmeni varsa kuliip vs. yaptirityor ama devlet okullari bi

haber bence. “K15

“Hem cok iyi bilmiyorlar, faydasi hala tam anlasilmis degil hem de miifredat o
kadar yogun ki nereye neyi koyalim, nereye neyi sikistiralim bilemiyorlar gercekten.
Bunun igin ¢aba gésteren okullar da yok degil ama bu ézel okullarin ¢abasiyla
olabilecek bir sey degil. Bunun bir tepeden inme, Milli Egitim Bakanligindan inme “Bu

is yapilacak!”, denmesi lazim." K16

"Ogretmenlerin sadece bir seminer déneminde, disaridan gelen bir uzmanin

yapacagi, 2-3 saatlik bir egitimle gelisim saglanamaz bence. Bu alan yeni yeni ortaya
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ctkiyor. Bu nedenle dgretmen yetistiren fakiiltede 3 ve 4. sinifta zorunlu ders olmasi
daha kalici etki saglar. Uygulayicinin dénce kendini sorgulamasini 6grenmesi gerekir.
Diger tiirlii benim aldigim egitime ancak bir avug¢ insan para, zaman ve emek

harcar.” K52

“Milli Egitim Bakanligi'nin égretim programlarina ya disiplinler arasi sekilde
yani kazanimlarin icine yedirerek, tabiri caizse ya da belli dersler kapsaminda
mesela Insan Haklar1 ve Demokrasi dersi bence bunun icin cok uygun bir ders felsefi
sorgulama yapabilmek i¢in. Aslinda bircok derste de yapilabilir de béyle baslanabilir.
Belki 6gretim programlariyla ilk basta bunu biittinlestirebilmek zor olabilir. Milli
Egitim ag¢isindan ama O&gretmenlere de egitmen egitimi verilip belli dersler
kapsaminda mesela Sosyal Bilgiler, Inkilap Tarihi ve Insan Haklar1 ve Demokrasi

dersiyle baslanabilir, diye diisiiniiyorum ben.” K62

Yukarida belirtildigi gibi katihmcilar 6zellikle devlet okullarinda ¢ocuklarla
felsefenin bir ders olmas1 gerektiginin altim ¢izmekte, CIF'in diger derslerin
O0gretim programlariyla da iliskilendirilebilecegini soylemektedirler. Onlara gore
bu, 6gretmen egitimlerini de zorunlu kilacak; egitim fakilteleri ya da hizmet igi
egitimler araciifiyla da bu egitimler verilebilecektir. MEB’in CIF'i bir ders olarak
koymasi ve Ogretmen egitimlerinin  MEB tarafindan verilmesi, CIF’i

yayginlastiracak ve parasi olanin ulastig1 bir egitim olmaktan ¢ikaracaktir.

Arastirmaya katilan bazi 6gretmenler ise hem 6gretmen egitiminin icerigine
hem de bu egitimleri kimlerin verebilecegine iliskin 6nerilerde bulunmuslardir. Bu

Onerileri yansitan gortsler soyledir:
“Ogretmen egitimi yapan kisilerin felsefe tarihindeki farkl gériisleri kabaca
anlatarak baslamasi yahut soru hazirlamak icin basucu kaynaklart énermesi gerek.”

K5

“..teori derken bir pedagojik bilgisinin olmasi gerekiyor. Yani hem toplulugu
yénetme becerisi hem iletisim becerisi, bunlarin olmasi gerekiyor. Ote yandan bunun

teorik bilgisine de hdakim olmak gerekiyor, diye diistintiyorum. Yani bunlarin varligi
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zaten uygulamayi da gelistiren seyler, yani uygulamada da gerekli olan seyler, diye
diistintiyorum.” K62

“Verilen egitimlerde kisa bir uygulama stiresi olmast (staj gibi toplam 20

uygulama).” K67

Bir katihlmcr ise ¢ocuklar igin felsefede uyarici olarak kullanilan ¢ocuk
kitaplarinin niteliginin 6nemli oldugunu vurgulamis; ¢ocuk kitaplar1 konusunda

yasanan nitelik sorununa iliskin asagidaki ¢6ziimii sunmustur:

“Tiirk Dili ve Edebiyati béliimiinden "Cocuk Edebiyati” alt alaninda ders
verebilecek uzman yetistirilmeli. Daha fazla nitelikli yayina -anadilde ve ceviride

yayinlanmig-cocuk edebiyati eserine gereksinim var.” K52
Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmada oOgretmenlere c¢ocuklarla felsefe yapma siireglerinde
yasadiklar sorunlar, bu sorunlarin kaynagi ve sorunlara iliskin ¢6zim onerileri
sorulmustur. A¢ik uclu sorulara yanit veren 75 ve bu 6gretmenlerden bireysel
goriisme yapilan 5 6gretmenin goriisleri dogrultusunda 5 temel sorun alani
belirlenmistir. Bunlar, égretmenlerle, cocuklarla, CIF'e yénelik bakis acilariyla,
olanaklarla, ders ve okul programlariyla iligkilidir. Ogretmenlerle ilgili boyutunda
on plana ¢ikan alt temalardan biri, katihmcilarin tartismay: derinlestirmede ve
soru sormada yasadiklari gii¢liiklerdir. Bu sonug, Boyraz'in (2019:105) ¢ocuklarla
felsefe yaklasimini sinifinda uygulayan 3. sinif 6gretmenin deneyimlerini yansittig
calismasinin  sonuglariyla ortiismektedir. Ogretmen, uygulama esnasinda
ogrencilere daha ¢ok bilme ve hatirlama diizeyinde sorular sormus; o6zellikle tek
cevabr olan kapali uclu, “Ne? /Hangi?” kalibiyla biten sorulara ve onaylama
sorularina yer vermistir. Boylesi bir yaklasim diisiinme becerilerinin harekete
gecmesini engellemektedir. Ayni arastirmada 6gretmenin genel olarak 6grencileri
dogruya yonlendirme ve kendi zihnindeki dogru cevabi buldurma egiliminde

oldugu tespit edilmistir. Bu arastirmada da bazi 6gretmenler, ¢ocuklar1 dogru
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bulduklar yanita yonlendirmek, tarafsiz olamamakla ilgili sorunlar yasadiklarini

dile getirmislerdir.

Tarafsiz olmakta, ¢ocuklara diisiinduriicii sorular yoneltmekte ve tartismayi
derinlestirmekte sorun yasadiklarin1 séyleyen katilimcilar, bunun bir kaynaginin
da geleneksel oOgretmen aliskanliklar1 oldugu sodylemislerdir. Onlara gore
o0gretmenin baskin oldugu, bilgi aktarimina dayanan 6gretmen merkezli bu anlayis,
cocuklarla felsefe yapma siire¢lerine olumsuz etki eder. Bu sonug, Koyuncu ve
Demircan’in (2022:184), cocuklarla felsefe uygulamalar1 yapan okul 6ncesi
Ogretmenlerle yurittigiu calismayla ortiismektedir. Okul oncesi O0gretmenler,
geleneksel egitim sistemini, ¢ocuklar icin felsefe agisindan bir engel olarak

gormektedirler.

Yukarida ifade edilen sorunlar1 yasayan 6gretmenler, bunlarin kaynaklarina
yonelik yetersiz CIF ogretmen egitimine isaret etmislerdir. Ayni zamanda
cocuklarla felsefeye yonelik yeterince deneyime sahip olmadiklarini, bunun da
tartisma yiiriitme becerilerine etki ettigini ifade etmislerdir. Bu goriislerine paralel
olarak da CIF 6gretmen egitiminde 6gretmenlerin siif ici uygulamalar yapmasi
gerektigini soylemislerdir. Bu bakis acis1 Lipman’in (1988:155) CIF egitimlerine
iliskin goériisleriyle értiismektedir. O, {ic asamali bir model sunar. ilk asamada CIF
programlarinin (hikdye ve kilavuz kitaptan olusan) incelenmesinden s6z eder.
Ogretmenler, bu siirecte etkinlikler {izerine tartisma yiiriitiir ve bunlarla ilgili
pratik yapar. Diger asamada 6gretmenler, egitmen tarafindan cocuklarla yapilan

ornek uygulamalari izler ve sonra kendi siniflarinda uygulamalara baslarlar.

Tartismay1 derinlestirmede, tarafsiz olmada ve soru sormada sorun yasayan
ogretmenler bunun bir nedeninin de felsefeye iliskin yeterli bilgiye sahip olmamak
oldugunu soylemis; oOgretmen egitimlerinde filozoflarin goriislerine yonelik
calismalar yapilmasimi 6énermislerdir. Ogretmenlerin bu bakis acis1 oldukca
anlamlidir. Felsefenin ne olduguna, felsefe sorularinin 6zelliklerine ve filozoflarin

gorislerine yonelik farkindahiga sahip olmak felsefi, farkli bakis ac¢ilarim1 ortaya
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cikaran, Ust diizey dilislinmeye yonlendirecek sorular sormayi1 destekler.
UNESCO’nun (2007:21) felsefe yapmayr 06grenmenin ve o6gretmenin konu
alindiginda raporunda da felsefi bilginin CIF égretmen egitiminde yer almasinin

ogretmenlerin felsefe yapma kapasitelerini artirabilecegi belirtilmistir.

Bu arastirmada elde edilen sonuclardan biri 6gretmenlerin uyarici secimi
ile ilgili yasadigi sorunlardir. Cocuklarla felsefe yapmak tzere kullanilan
uyaricilardan biri olan ¢ocuk kitaplarini segmede yasanan problemlerin temelinde,
nitelikli ¢ocuk kitaplarinin azlig1 ve 6gretmenlerin uygun kitabi bulmak icin
yeterince arastirma yapmamasi yatmaktadir. Nitelikli eserlerin tiretilmesinin yani
sira 6gretmenlerin ¢ocuk edebiyatiyla ilgili yeterli donanima sahip olmasi 6neriler
arasindadir. Nitekim 6gretmenlerin dogru uyaricilari se¢gmeleri 6nemlidir; ¢iinki
metinler ve gorseller sorusturmanin niteligini artirabilir ya da azaltabilirler.
Kisitlayici bir yaklasim, diisiinme firsatlarini kagirmaya yol agabilir (Haynes ve

Murris 2009:3).

Ogretmenlerin bir kismu degerlendirme asamasina yeterli zaman
ayiramadiklarini belirtmislerdir. Cocuklarla felsefe yapmaya ayrilan ders saatinin
azliginin buna etki ettigi soylenebilir. Ancak degerlendirmeyi de ¢ocuklarla felsefe
etkinliklerinin bir pargas1 olarak kabul etmek gerekir. Degerlendirme elestirel
diisinme basta olmak c¢ocuklarin diisiinme becerilerine katki saglar. Bu
arastirmada ogretmenler ¢ocuklarla felsefe uygulamalarinin etkili olabilmesi icin
cesitli degerlendirme araglart kullanmayr onermislerdir. Lipman'in da
kurucularindan oldugu Cocuklar Icin Felsefeyi Gelistirme Enstitiisii'niin el
kitabinda belirtildigi gibi, cocuklar ic¢in felsefede degerlendirme, diisiinme
becerilerini o6lgcen araglar yoluyla wuygulamalarin etkililigini o6lcmek ve
ogretmenleri, idarecileri, ebeveynleri, yasa koyucular1 felsefe yapmanin degerli
olduguna ikna etmek icin kullanilabilir. Uygulama streclerinin bir par¢asi olan 6z
degerlendirme ise toplulugun sorgulama becerisini gelistirmeyi ve sorgulamalarin

niteligini artirmaya katki saglar (Gregory 2008:67).
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Ogretmenlerden bazilar1 ¢ocuklarin felsefi sorgulamalar esnasinda
dikkatlerinin dagilmasini, odaklanma gii¢liigii yasamalarini, derin diistinmekte ve
birbirlerini dinlemekte zorlanmalarini gelisim 6zelliklerinin bir sonucu olarak
gormektedir. Bu 6gretmenlere gore cocuklarin benmerkezci yaklasimlari, dinleme
becerilerinin heniliz gelismemis olmasi, soyut kavramlari anlamakta zorlanmalari
felsefi tartismay1 giiclestirmektedir. Benzer sonuglar Davan'in (2022: V)
arastirmasinda da yer almaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenlerine gore cocuklarin
gelisim dizeylerinin bazi soyut kavramlari anlamak i¢in uygun olmamas;,
cocuklarla felsefe yapma siireclerini olumsuz etkilemektedir. Opak'in (2022: 78)
arastirmasinda da ogretmenler, cocuklarla felsefe (P4C) temelli etkinliklerinin
kiglik yas gruplar1 i¢in uygun olmadigin1 disiinmekte ve sinif yonetiminin
zorlasacagina dair kaygilar tasimaktadirlar. Ogretmenlerin bu yaklasimlarina bazi
elestiriler getirilebilir. Vygotsky (1998:151) c¢ocuklarin yaslarinin zihinsel
gelisimlerine paralel oldugu goriisiine karsi ¢ikar. Burada ¢ocuklarin deneyimleri,
diistinmesine etki eden sosyo-kiiltiirel etmenler, okulu ve okuldaki 6grenmeler
disarida birakilmistir. Cocugun gelismesinde 6gretim onemli bir yol oynar ve
cocugu yeni gelisim duzeylerine tasir. Vygotsky'ye (1978:87) gore aksi bir
yaklasimda egitim, ¢ocugun bulundugu gelisim diizeyine gore organize edilmekte
ve onu bu diizey icine sikistirmaktadir. Bdylece ¢ocuklar soyut diisiinmeye
gecmekte zorlanmaktadirlar. Matthews (2000:20) da Cocukluk Felsefesi adl
yapitinda gelisim psikolojisi uzmanlarinin ortaya koydugu ¢ocukluk kavraminda,
cocuklarin felsefi diistinme kapasitelerinin yer almadigin1 séylemis; cocugu hafife
alan, ona yukaridan bakan, 6nyargili anlayislar elestirmistir. Cocuklarin meraklh
olmalari, hayret edebilme yetileri, cesaretle sorularini sormalar1 ve diinyay:
anlama c¢abalarn felsefe yapmaya yetiskinlerden daha yatkin olduklarinin
gostergesidir. Diger taraftan Lipman’in (2003:230) da ifade ettigi gibi cocuklar icin
felsefe ile kastedilen iiniversitelerde okutulan geleneksel felsefe degildir. Burada
cocuklarin yasamlariyla iliskili sorular, sorunlar iizerinden birlikte felsefe

yaptiklari, anlasilir ve ulasilabilir bir felsefe anlayisina isaret edilmektedir.
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Ogretmenler, cocuklarin dikkatlerin dagilmasimin, odaklanma giigliigii
yasamalarinin, derin diisinmekte ve birbirlerini dinlemekte zorlanmalarinin yani
sira elestirilme korkularinin, otoritenin yanitina odaklanmalarinin ve kendilerini
ifade edememelerinin kaynaklarindan birinin de geleneksel egitim sistemi
oldugunu ifade etmislerdir. Goriinen o ki katilimcilara gore ¢ocuklara sunulan
egitim diizeni, onlarin 6zgiirce fikirlerini tartismalariny, farkl bakis a¢ilarina saygili
olmalarini, bagimsiz diisiinmelerini, etkin bir sekilde birbirlerini dinlemelerini,
kendilerini ifade etmelerini olumsuz etkilemektedir. Ogretmenler bu sorunlar:
cozmek icin de bazi onerilerde bulunmuslardir. Cocuklar1 dinlemek, ilgilerini
dikkate almak, 1sinma oyunlar1 oynamak bunlardandir. Ayrica daha fazla uygulama
yapmalari, bir sorusturma topluluguna dahil olmalar, felsefeye ya da ¢ocuklarla
felsefeye yonelik kaynaklar okumalar1 kolaylastiriciik becerilerine katki
saglayacak, bu da geleneksel egitim diizeninin getirdigi sorunlar1 asmaya yardimci
olacaktir. Cocuklar icin felsefeye yonelik etkinliklerin siireklilik saglamasi da
onemlidir. Gorard ve digerleri (2015:3) de ¢ocuklar icin felsefenin konusma ve
dinleme becerilerine katki sagladigini, bu katkilarinin da onun diizenli bir sekilde

kullanilmasina baglh oldugunu ifade ederler.

Bu arastirmada o6gretmenler, ¢ocuklar icin felsefenin dogru anlasilmasi,
yayginlasmasi ve her cocuk ve 6gretmene ulasabilmesi icin MEB tarafindan bir
ders olarak programlara konulmasin gerektigini séylemislerdir. Béylece CIF ile
ilgili hizmet ici egitimler ve CIF’in iiniversitelerde bir ders olmas1 da miimkiin
olabilecektir. Ogretmenlere gore bu egitimlerin iceriginde CIF’in diger derslerin
Ogretim programlariyla iliskilendirilmesine yonelik calismalar da yapilmalidir.
Katilimcilarin bu 6nerilerinin anlasilir oldugu sdylenebilir. Bu durum sorgulama
sureclerinin tiim derslere tasinmasina ve daha diisiinduriicii 6grenme ortamlarinin
olusmasina katki saglar. Ayni zamanda c¢ocuklar, elestirel diisinme becerilerini
gelistirirken, 6gretmenler 6gretim programlarina felsefi bir cerceveden bakmayi
Ogrenirler. Uzun vadede ise bu durum c¢ocuklarin derslerdeki basarisina destek

olabilir.
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Baz1 68retmenler, siiflarin fiziksel diizeninin ve kalabalik siniflarin
cocuklarla felsefe yapma siireclerini olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir.
Mekanlar, cember biciminde oturmaya elverisli degildir. Ogrenci sayisinin artmasi
ogrencilerin yeterince s6z almalarinin 6niine ge¢mektedir. Tiim bunlar ¢ocuklarin
dikkatlerinin dagilmasina neden olmaktadir. Bu sorunlar1 yasayan ogretmenler,
ogrencileri gruplara ayirarak sorusturmayi yiiriitmek, CIF'in secmeli ders olmasi,
CIF dersleri i¢in ayr1 bir mekan ayrilmasi, drama atélyelerinin kullanilmas1 gibi
¢6zim Onerileri sunmuslardir. Fisher (2013:135) da tartisma ortamlari i¢in fiziksel
kosullar ne olursa olsun, her ¢cocugun birbirinin ytliziinii gorebilecek bir diizenleme
yapilmas gerektigini soyler. Ideal olan ise cember biciminde oturmaktir. Ona gére
nitelikli bir tartisma, ikiden otuz altiya ya da daha fazla katilimciyla gerceklesebilir
ancak ideal say1 on iki ile on alt1 arasinda degismektedir. Burada biiytik gruplar iki
ayr1 gruba ayirmak, tartismanin bir béliminii ikili ya da kii¢iik grup calismalariyla

surdirmek s6z konusu olabilir.
Oneriler

Bu arastirma c¢ocuklar icin felsefeyi uygulayan 6gretmenlerin yasadiklari
sorunlara iliskin bir cerceve sunmaktadir. Ogretmenler, simiflarin fiziksel
diizeninden, kolaylastiriciik  becerilerine;  velilerin  yaklasimindan, okul
yonetiminin tutumuna; meslektaslarinin bakis agisindan, ¢ocuklarin tartisma
stireclerindeki davranislarina kadar pek ¢ok sorunla karsilasmaktadirlar. Cocuklar
icin felsefenin amaclarina ulasabilmesi, dogru bir sekilde anlasilmasi ve
yayginlasmasi i¢in bu sorunlarin yakindan incelenmesi gerekir. Cocuklarla felsefe
yapan Ogretmenlerin sesini duymak ve etkili ¢6ziim onerileri sunmak icin eylem
arastirmalar1 yapilabilir. Bu arastirmalar 6gretmenlerin en ¢ok sorun yasadiklari
soru sorma, tartismayi yiiriitme becerilerine odaklanabilir. Bunun disinda yine
arastirmalar araciligiyla 6gretmenlerin yasadiklari sorunlardan yola ¢ikarak
ihtiyaclar1 ortaya koyulabilir ve boylece CIF 6gretmen egitimlerinin icerigi

belirlenebilir.
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Bu arastirma oOgretmenlerin, c¢ocuklarla felsefi tartismalar yiriitiirken
sorgulama stirecini derinlestirmede, dogru sorulari sormakta ve tarafsiz kalmakta
zorlandiklarin1 géstermistir. Buradan yola cikarak CIF egitmen egitimlerinin,
egitim fakiiltelerinde yer alacak CIF derslerinin ya da bu konudaki hizmet ici
egitimlerin sozi edilen giigliiklere deginmesi ve uygulamalarla bu giligliiklerin
asilmasina destek olmasi 6nemlidir. Bunun disinda egitimlerde, felsefeye yonelik
farkindalik kazandiracak ve c¢ocuk edebiyati ile CIF iliskisinin ortaya koyacak

konularin yer almasi da dnerilebilir.

Ogretmenler CiF'in hem MEB’de bir ders olmasim1 hem de &gretim
programlariyla iliskilendirecek  ¢alismalar  yapilmasini onermektedir.
Ogretmenlerin énerisi olduk¢a anlamhidir. Bu, 6gretmenlerin ¢ocuklarin derin
disiinmeme, birbirlerini dinlememe, tartismaya kars: ilgisiz olma, elestirilme
korkusu duyma, otoritenin yanitini odaklanma gibi geleneksel egitimin yol actig1

sorunlarina da ¢6ziim olabilir.
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Introduction

Matthew Lipman pioneered philosophy for children in the 1970s in the United States,
and it gained recognition in Turkey in the 1990s with Nuran Direk. This approach,
considered by Lipman as a must in schools to develop children's thinking capacities
(2003:156), has gradually become known and practiced around the world. Philosophy
for children (Tepe, 2013:77), a traditional name for the attempt to introduce children
to philosophical thought at an early age, is based on philosophizing with children, not
on transmitting the history of philosophy to them.

Considering that P4C, which contributes significantly to many areas, especially
thinking skills, has been around for more than fifty years, it can be argued that it has
not become sufficiently widespread. Research shows that there may be some obstacles
to the correct understanding of the aims of philosophy for children, its transfer to the
classroom, and its dissemination. It is necessary to collect the experiences and insights
of the teachers who use the P4C in their classrooms to determine these obstacles.
Focusing on the problems experienced by teachers in the process of philosophizing
with children, the questions of this research are as follows:

1. What are the views of teachers on the problems they experience in the process
of philosophizing with children?

2. What are the views of teachers on the causes of the problems they experience
in the process of philosophizing with children?

3. What are the views of teachers on the solutions to the problems they
experience in the process of philosophizing with children?

Research Method and Design

In this research, phenomenology, one of the designs of the qualitative research
method, was utilized. The phenomenon explored in depth in this research is the
"problems" teachers experience in the process of philosophizing with children. In the
research, teachers' perceptions of what they see as problems, their perspectives on
these problems, and how they experience them were addressed. The problems were
presented in different dimensions, along with their causes, and recommendations for
solutions.
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Participants

Criterion sampling, one of the purposeful sampling types, was utilized in the research.
In phenomenological research, the data source is the individuals who experience the
phenomenon and share their insights about it. With this aim, the participants eligible
to be included in the sample can be identified through the observations and
preliminary interviews conducted by the researcher in the field. The criterion
sampling method may be applicable for such studies (Yildirim and Simsek, 2018:71).
In this study, 75 teachers in different branches who fit the criteria predetermined by
the researcher were studied. The criterion is that teachers use philosophy for children
in their classrooms.

Data Collection Tools

Open-ended Question Form

The open-ended questionnaire was delivered to 75 teachers who were practitioners of
the P4C. In the open-ended questionnaire, teachers were asked about the problems
they encountered in the process of conducting philosophy discussions with children,
the causes of these problems, and their recommendations for solutions to these
problems.

Interview

In phenomenology, interviewing is the main data collection technique to obtain the
structure or truth underlying the meaning of experience (Merriam, 2013:25). In this
study, maximum variation sampling was used to determine the participants to be
interviewed. In maximum variation sampling, the aim is to find and identify the main
themes that include many differences, in other words, to identify common patterns
that converge across differences (Patton, 2014:235). Each of the teachers interviewed
in this study identified various problem areas in the open-ended questionnaire
regarding the implementation of P4C. Individual interviews were conducted with five
teachers to reach common themes by revealing teachers' experiences and
perspectives on each type of problem. In these interviews, teachers shared how they
experienced the problems they faced while philosophizing with children and their
feelings and thoughts about these problems.

Data Analysis

The data were analyzed through content analysis. Within the framework of the
research questions, the data were coded, the codes were grouped under sub-themes,
and the sub-themes were grouped under the themes. The same process was then
carried out on the interview data. The interview data analysis was compared with the
open-ended questionnaire analysis, and the sub-themes and themes were finalized
with the necessary adjustments to the themes and sub-themes.

Credibility and Reliability

Triangulation is the use of data obtained by different methods to confirm each other
(Yildirim and Simsek, 2018:279). In this study, the analysis of the participant's
responses to the open-ended questionnaire was confirmed by individual interview
data analysis.

One of the ways to increase credibility in phenomenological research is to gain the
consent of the participants. In the present study, the researcher submitted the report
containing the views of the participants and the comments on these views for the
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approval of the five participants interviewed. The participants stated that their
statements were fully reflected and consistent with the researcher's comments.

Expert review is one of the strategies that reveal the credibility of the research
(Merriam, 2013:210). In the present study, the raw data, data analysis, interpretations,
and documents containing the results were sent to an expert, and the expert's
opinions were reflected in the study.

Thick description is one of the strategies utilized for the transferability of the research.
It is the presentation of raw data to the reader, organized according to themes,
without interpretation (Yildirim and Simsek, 2018:282). Accordingly, in the findings
section of the study, quotations representing frequently related themes and sub-
themes are included. Another strategy used to strengthen the transferability of the
research is sample selection. Ensuring maximum diversity in the selection of
interviewees allows readers to use the study in a wider range of fields and for a variety
of purposes (Merriam, 2013:220). In this study, the participants to be interviewed
individually were selected using the maximum diversity sampling method.

Findings and Interpretation

What are the views of teachers on the problems they experience in the process
of philosophizing with children?

In line with the teachers' views, 5 main problem areas were identified. These are
related to teachers, children, perspectives on P4C, facilities, and curricula. Within the
framework of teacher-related problems, teachers mentioned the difficulties they
experienced before and especially during the discussion. These difficulties were
grouped under 5 sub-themes. Participants have difficulties in deepening the discussion,
asking questions, and being impartial during the discussion. They encounter a number
of problems in preparing for discussion processes, as well as problems in choosing the
right stimulus. Finally, teachers also mentioned some difficulties they experienced in
the evaluation process.

Teachers who had difficulty in deepening the discussion and asking questions
mentioned the difficulty of finding open-ended questions that would stimulate the
discussion and lead to the philosophical question, presenting examples that would
generate opposing views, and realizing a different and multidimensional questioning.
Some teachers, on the other hand, emphasized that it was difficult for them not to
reveal their thoughts to the children during the discussion process, not to point them
in that direction, and to remain neutral.

Some of the teachers stated that it was a challenge to find a stimulus to use to
philosophize with children that are attention-grabbing and concept-related. For some
teachers, the problem is not being able to evaluate the lesson. Some teachers
emphasized the difficulty of preparing for philosophical discussion. These difficulties
include finding a warm-up game to use prior to the discussion, attempting to use
different methods such as drama, and getting students involved in questioning.
Participants also mentioned problems that they perceived to be related to children.
These problems were grouped under seven sub-themes: distraction and difficulty in
focusing, fear of criticism, focusing on the authority's response, distraction from deep
thinking, difficulty in listening to each other, lack of interest in discussion, and difficulty
in expressing themselves.
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Some of the participants mentioned that children were distracted and could not focus
on the discussion. They stated that they got distracted quickly, spoke irrelevantly,
could not follow the relevant question, and gave unrelated answers. Some of the
teachers, on the other hand, emphasized the characteristics of the traditional
education system by stating that the children expected an answer to the relevant
philosophical question from the teacher at the end of the discussion and that they
were in search of a "correct answer".

The other important problem highlighted by teachers is that children move away from
deep thinking. Deep thinking in philosophy with children is critical for children to
deepen the discussion by generating new and diverse ideas. This contributes to
thinking skills, including critical and creative thinking. However, based on their
experiences, some teachers stated that children did not think enough during the
discussion process, they had difficulty in producing arguments, their answers were
repetitive, they repeated each other's answers, they responded quickly, their answers
were not explanatory enough, and their answers contained prejudices and
stereotypes.

Another difficulty for teachers during discussions is that children do not listen to each
other's answers. This is an understandable concern since philosophical questioning
proceeds through the arguments children present to each other's answers. In this
regard, teachers stated that children focused on expressing their own ideas and did
not listen to others, that they did not wait patiently for the other's answer to finish,
and that they always wanted to be the one to take the floor and speak.

Some teachers also underlined that not all children were willing to participate in
discussions. In their view, some children were not willing enough to participate in the
discussion. This causes some setbacks in the effort to philosophize together as a
community of questioning. According to them, this can be explained by the fact that
philosophy does not fall within some children's areas of interest.

One of the difficulties teachers experience is related to their perspectives on P4C.
These problems were grouped under three themes: insufficient recognition, disregard,
and lack of widespread use of P4C. Teachers encounter various difficulties whenever
they attempt to implement P4C in their classrooms or when they cooperate with other
teachers in implementing it. These hinder their motivation, self-development in this
field, and support from other colleagues. This also has an impact on the school's
allocation of time and space for P4C practices. Such problems arise when the P4C is
deemed unnecessary and its contribution is underestimated. Inadequate recognition
or misrecognition of the P4C may lead to similar problems.

Some of the teachers also emphasized facility-related problems. These are associated
with the number of students and the space. . Teachers who emphasized the physical
layout of the classroom and the number of students stated that the problems here
include not being able to concentrate enough on each of the children, their attention
drifting, and time management difficulties.

Another theme is related to curricula. Under this theme is the sub-theme of
insufficient time. Some teachers underlined the inability to allocate enough time in
their curricula for P4C discussions.
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What are the views of teachers about the reason for the problems they
experience in the process of philosophizing with children?

The teachers having difficulties in deepening the discussion and asking questions
attributed this to the insufficient training they received in philosophy for children and
their lack of experience in conducting philosophical discussion with children. The
participants believe that another reason for difficulties in this regard is due to teacher-
centered education. Teachers stated that their practices related to the traditional
understanding of learning negatively affected their philosophizing processes with
children. Teachers stating that children had problems in being impartial during
discussions pointed to the teacher-centered approach besides having insufficient
discussion experience.

One participant stated that one of the reasons for the problems they had in choosing
the right stimuli was that they did not take the time to do the necessary research to
identify the stimuli. Another reason, as one participant pointed out, is that there are no
qualified books to philosophize on. Some teachers stated that they needed some
preparation before philosophizing with children, including choosing stimuli, finding a
warm-up game, and using various discussion methods. Furthermore, inadequate
background knowledge and experience in the field make the process of preparation
for discussion difficult, and teachers hesitate how to make use of which resources and
which warm-up game or stimulus to choose. Another problem is that the evaluation
part of the course is not realized. The reason for this problem, mentioned by a limited
number of respondents, is the insufficiency of the duration, which is often related to
the lack of time allocated to philosophical activities with children.

Teachers believe that traditional education is one of the main reasons for student
behaviors that negatively affect discussion processes. Traditional education influences
both teachers' and students' thinking habits, self-expression, courageous defense of
their thoughts, and listening to each other. Another factor that reinforces these
situations, in the teachers' view, is the approach of the family and society. This
authoritarian approach, characterized as not listening to the child well enough, being
the decision-maker, having the last word and not allowing for a free discussion
environment, reflects negatively on children's philosophizing processes. These
negative aspects arise in the discussion process as children do not listen to each other,
are result-oriented, and are not able to express themselves.

Another major factor is the developmental characteristics of children. For teachers,
the problems with young children's ability to focus, think deeply, and listen to each
other are related to their attention-oriented, impatient, and self-centered age traits.
Some teachers argue that spending too much time on such devices as phones and
tablets and failing to read books negatively affect children's thinking skills. Some
participants suggested that the problems experienced in the discussion processes
could be caused by teachers who are not competent in planning, asking questions, and
choosing the right stimulus.

Under the theme of perspectives on P4C, three factors can be mentioned as impacting
the recognition, appreciation, and dissemination of the P4C. In the teachers' view,
these are the perspectives on philosophy, teachers' resistance to innovation and their
lack of questioning, and inequality in education.
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Some teachers consider that the perspective on philosophy for children and the
perspective on philosophy are parallel to each other. Society's stand of distance from
philosophy affects the recognition, dissemination, and adoption of philosophy for
children. One of the teachers expressed their thoughts on this issue in the following
sentences:

Teachers who philosophize with children in their classrooms reported that they are
sometimes not supported by the school administration or their colleagues and are
even frowned upon. They said that this reflects negatively on their practices, and they
associated the reason for this problem with the fact that teachers are not receptive to
new methods. Moreover, teachers do not apply the questioning skills that they want
children to acquire through philosophy for children in their own lives. One participant
mentioned that the P4C became a method that only people who could afford it could
benefit from and underlined that this is contrary to the objectives of the P4C. This
situation, according to them, is a consequence of the problem of inequality in
education.

Considering overcrowded classrooms and the physical environment as a problem that
negatively affects the implementation processes of approaches such as philosophy
with children, which require the active participation of children and are based on
learning by experience, teachers pointed to traditional education, distorted
urbanization, and the approach of the school administration as the reasons for this
problem.

Participants also noted that problems related to course and school curricula were
associated with insufficient time allocated to P4C in public and private schools. The
teachers who expressed their views on this matter related the problem to the lack of
awareness of the significance of P4C and the concern to catch up with the topics in the
curricula. Some participants reported that they were unable to integrate philosophy
for children as they were concerned about covering the subjects of their curricula on
time. This results in a lack of enough time for philosophy for children.

What are the views of teachers on the solutions to the problems they experience
in the process of philosophizing with children?

Teachers occasionally offered the same solution recommendations for various
problems. It is also necessary to consider these solutions as a whole for the effective
implementation of philosophy for children. Therefore, all solution recommendations
of the participants were grouped under five themes. These are grouped as regarding
teachers, parents-school administrations, the Ministry of National Education and
universities, the content of P4C teacher training, and the field of children's literature.
Participants mostly offered recommendations for teachers to improve their facilitation
skills. One of the most prominent recommendations is the necessity to frequently
engage in philosophical questioning with children. Furthermore, teachers emphasize
the necessity of reading a variety of sources in which they can find various activities
such as P4C, philosophy, drama, games, etc. Some of the recommendations are that
teachers should participate in communities of questioning, follow experienced
facilitators, use a variety of assessment and evaluation tools, listen to children
effectively, read philosophy-related resources, ensure the continuity of P4C activities,
and collaborate with parents.
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Some of the recommendations for school administration include organizing
philosophy workshops for parents and administrators, increasing the number of class
hours allocated to P4C, limiting the number of students in classes, ensuring that P4C is
an elective course preferred by volunteer students, and allocating a space suitable for
sitting in a circle.

Participants underlined that philosophy should be a course for children, especially in
public schools, and suggested that P4C could also be linked to the curricula of other
courses. They argue that this would necessitate teacher training, which could be
provided through faculties of education or in-service training. The MoNE's
introduction of P4C as a course and the provision of teacher training by the MoNE
would popularize P4C and prevent it from being an education that is accessible to only
those who can afford it.

Some of the teachers participating in the study provided recommendations regarding
both the content of teacher training and who could provide this training. These include
teachers practicing, presenting excerpts from the history of philosophy, conducting
studies to develop questioning and inquiry skills, and being taught by well-equipped
academics.

Discussion and Conclusion

Based on the views of 75 teachers participating in the open-ended questions and 5 of
these teachers who were interviewed individually, 5 main problem areas were
identified. These are related to teachers, children, perspectives on P4C, facilities, and
curricula. One of the sub-themes that came to the fore in the teacher-related
dimension was the difficulties experienced by the participants in deepening the
discussion and asking questions. This result coincides with Boyraz's (2019:105) study
results, reflecting the experiences of a third-grade teacher who implemented the
philosophy with children approach in the classroom. Stating that they have difficulties
in being impartial, posing thought-provoking questions to children, and deepening the
discussion, the participants said that one of the reasons for this situation is traditional
teacher habits.

Teachers with difficulties in conducting discussions pointed to inadequate training of
P4C trainers as a reason for this situation. They also stated that they do not have
enough experience in philosophy with children, which affects their argumentation
skills. In parallel with these views, they also stated that teachers should conduct in-
class practices in the training of the P4C trainers. This perspective is in line with
Lipman's (1988:155) views on P4C training. The teachers watch the trainer's model
practices with the children and then begin implementing them in their classrooms.
Teachers facing difficulties in deepening the discussion, being impartial, and asking
questions mentioned that one of the reasons for this was not having sufficient
knowledge of philosophy and suggested that studies on philosophers' views should be
conducted in instructor training. This perspective of the teachers is quite meaningful.
Having an awareness of what philosophy is, the characteristics of philosophical
questions, and philosophers' views promote asking philosophical questions that reveal
different perspectives and lead to higher-level thinking.

Some of the teachers stated that they could not allocate enough time for the evaluation
phase. It can be argued that the limited number of class hours devoted to
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philosophizing with children contributed to the problem. Nevertheless, evaluation
should be considered as a part of philosophical activities with children. Evaluation
contributes to children's thinking skills, especially critical thinking. In this study,
teachers suggested using various assessment tools for the effectiveness of philosophy
practices with children.

Some of the teachers consider the children's distraction during philosophical inquiries,
their difficulty in focusing, deep thinking, and listening to each other as a consequence
of their developmental characteristics. These teachers argue that children's egocentric
approaches, underdeveloped listening skills, and difficulties in understanding abstract
concepts hinder philosophical discussion. Similar results are also found in Davan's
(2022: V) study. Some criticisms can be made to these approaches of teachers.
Vygotsky (1998:151) opposes the view that children's age is parallel to their
intellectual development. Children's experiences, the socio-cultural factors that
influence children's thinking, their school, and their learning at school are left out.
Teaching has an essential role to play in the development of the child, and it leads the
child to new developmental levels. According to Vygotsky (1978:87), in the opposite
approach, education is organized in accordance with the developmental level of the
child and condemns the child to this level. Thus, children have difficulty transitioning
to abstract thinking.

In this study, teachers stated that the MoNE should include philosophy for children as
a course in the curriculum so that it can be understood correctly, become widespread,
and reach every child and teacher. This would also facilitate in-service training on P4C
and the introduction of P4C as a course in universities. Teachers believe that the
content of these trainings should also include activities to associate P4C with the
curricula of other courses.

Some teachers stated that the physical layout of the classrooms and crowded
classrooms negatively affected the process of philosophizing with children. The spaces
are not conducive to sitting in a circle. The increase in the number of students
prevents them from speaking sufficiently. All this causes children to be distracted.
Teachers who encountered these problems recommended solutions including dividing
students into groups to conduct the questioning, having P4C as an elective course,
allocating a separate space for P4C courses, and using drama workshops.
Recommendations

Action research can be conducted to better understand the problems of teachers
philosophizing with children and to offer effective solutions. These studies can focus
on the skills of asking questions and conducting discussions, which teachers have the
most problems with. Furthermore, the research can be utilized to determine the
teachers' needs based on the problems they face, and thus the content of P4C teacher
training can be established.

This research revealed the difficulties teachers had in deepening the inquiry process,
asking the right questions, and remaining neutral when engaging in philosophical
discussions with children. Based on this point, it is essential that P4C trainer
education, P4C courses in faculties of education, or in-service training on this subject
address these difficulties and contribute to overcoming them through practice.
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