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Öz 

Okumayı etk�leyen öneml� faktörlerden b�r� b�rey�n okuma eğ�l�m�d�r. 

Eğ�l�m; yaş, c�ns�yet, eğ�t�m, b�reysel farklılıklar, gel�ş�m özell�kler� vb. g�b� b�rçok 

unsurdan etk�leneb�l�r ve zamanla değ�şeb�l�r. Bu çalışma, Türk�ye'n�n yed� coğraf� 

bölges�n�n her b�r�nden tesadüfî örneklemle alınan toplam 16 okulda öğren�m gören 

2045 �lköğret�m öğrenc�s� �le yapılmıştır. Öğrenc�ler�n okuma eğ�l�mler�n�n 

bel�rlenmes� amacıyla �lköğret�m �k�nc� kademeye karşılık gelen ortalama 12-15 yaş 

grubunu kapsayan 6, 7 ve 8. sınıf öğrenc�ler� örneklem olarak seç�lm�şt�r. İlköğret�m 

öğrenc�ler�n�n genel okuma eğ�l�mler�n� tesp�t etmek amacıyla yapılan bu çalışmada, 

hazırlanan anket aracılığı �le okuma eğ�l�mler�n�n, okuma prof�ller�n�n ve sonuç 

olarak okuma alışkanlıklarının tesp�t ed�lmes�ne çalışılmıştır. Çalışmada anket 

aracılığı �le toplanan ver�ler, SPSS programı �le frekans anal�z� yapılmasıyla elde 

ed�lm�şt�r. Sonuç olarak öğrenc�ler�n okudukları k�tapları seçmeler�nde b�reysel 

terc�hler�n�n d�ğer seçeneklere göre daha etk�l� olduğu, b�reysel terc�hlere bağlı 

olarak okumaktan hoşlandıkları konular ve türler �le okumaktan 

hoşlanmadıkları/terc�h etmed�kler� türler�n kız ve erkek öğrenc�ler yönünde 

farklılaştığı bulgularına ulaşılmıştır. 

Anahtar Kel�meler: okuma alışkanlığı, amaca göre okuma, okuma eğ�l�m�, 

okuma prof�l�. 
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The Analys�s of Read�ng Prof�le of Pr�mary School 

Students �n the Context of The�r Read�ng Tendency  
 

Abstract 

One of the �mportant factors affect�ng read�ng �s the �nd�v�dual's tendency 

to read. The tendency may be affected by many factors such as age, sex, educat�on, 

�nd�v�dual d�fferences, and developmental character�st�cs and so on; also �t may 

change �n t�me. Th�s study was conducted �nclud�ng 2045 students from 16 schools 

and these part�c�pants were chosen randomly from 7 geograph�cal reg�ons of Turkey. 

In order to determ�ne the read�ng tendency of the students, 6th, 7th and 8th grade 

students were chosen as the sample of the study, wh�ch actually corresponds to 12-

15 age group �n pr�mary school.  In th�s study, wh�ch a�ms to f�nd out the read�ng 

tendency of the students, �t �s tr�ed to determ�ne the tendency of read�ng, the prof�le 

of read�ng and read�ng hab�ts v�a a quest�onna�re. The data collected through 

quest�onna�re �n the study were obta�ned by frequency analys�s by us�ng SPSS. As a 

result, �t �s seen that �nd�v�dual preferences are more effect�ve wh�le choos�ng a book 

to read, and accord�ngly �t �s apparent that because of the �nd�v�dual preferences, the 

themes and k�nds of the books wh�ch they l�ke/ don't l�ke/ prefer/don't prefer have 

d�ffered. 

Keywords: read�ng hab�ts, read�ng purpose, read�ng tendency, read�ng 

prof�le.  
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G�r�ş 

Temel d�l becer�ler�nden b�r tanes� olan okuma, �nsanın anlama 

çabası �le anlatma �ht�yacı sonucunda ortaya çıkan b�r eylemd�r. F�zyoloj�k, 

z�h�nsel ve b�l�şsel süreçler� barındıran okuma eylem�, 21. yüzyılda yen� 

alanlara bölünüp yen� kavramlara bürünerek (e-okuryazarlık, medya 

okuryazarlığı, b�lg� okuryazarlığı, beden d�l� okuryazarlığı vb.) önem�n� 

devam ett�rmekted�r.  

D�l eğ�t�m� ve öğret�m�n�n temel alanlarından b�r� olan okuma 

eylem�, yazma �le b�rl�kte �lköğret�mde kazanılmaya başlar. Okuma 

yazmanın öğren�lmes�ne kadar, k�tapla tanışılmış olunsa da (res�ml� k�taplar, 

boyama k�tapları vd.) bunlar daha çok a�leler�n terc�h� �le alınmış k�taplardır. 

Okuma-yazmanın öğren�lmes�nden ve �lk edebî zevk�n tadılmasından sonra 

çocuk, okuma terc�hler�n� ağırlıklı olarak kend�s� bel�rler. Böylece 

başlangıçta k�tapla kend�s� arasında aracı konumunda olan ebeveynlere artık 

�ht�yaç kalmaz, çocuklar kend� �stek ve arzuları �le seçt�kler� eserler� 

okumaya başlarlar.  

Günümüzde okumaya da�r yapılan araştırmalarda (Özdem�r, 2013; 

Yıldız, 2010; Balcı, 2009; Görücü, 2014; Kasımoğlu, 2014; Darıcan, 2014; 

Suna, 2006; Battalbaş, 2013; Eker, 2000; Açık, 2000) değ�n�len ve aynı 

zamanda eleşt�r�len en öneml� noktalardan b�r tanes� “okumanın alışkanlığa 

dönüştürülememes�” meseles�d�r.  

Yapılan b�l�msel araştırmalar net�ces�nde okuma alışkanlığı �le 

b�rl�kte Türk�ye'n�n okuma prof�l� de ortaya konmaktadır. Okumanın 

alışkanlığa dönüştürülmes� erken yaşlarda çocuğun, edebî değer� yüksek 

eserlerle tanışması �le mümkündür. Aks� durum söz konusu olduğunda, b�r 

başka dey�şle okumanın alışkanlığa dönüştürülememes�nde b�rçok unsur 

etk�l� olmakla b�rl�kte temel olarak şu maddeler sıralanab�l�r: 

· A�le Ortamı: Çocuğun yet�şt�ğ�, büyüdüğü evde kütüphane, 

k�taplık ya da k�tabın bulunmayışı, a�len�n okumaya özen 

göstermemes�, okumaya yönel�k olumsuz tutumları 

· Ebeveynler�n Tavrı: Sınav odaklı k�tapların (test k�tapları vs.) 

har�c�nde edebî eserler�n okutturulmaması 
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· Öğretmen Tavrı: Çocuğun sadece bel�rl� eserlere 

yönlend�r�lmes�, bel�rl� türler� okumaya zorlanması, k�tap 

okumanın ceza yöntem� olarak sunulması 

· Basılı Materyallerden Kaynaklı Sebepler: Okunan 

materyaller�n (k�tap, derg�, gazete vd.) çocuğa göre olmayışı, 

çocuk edeb�yatının, eğ�t�m ps�koloj�s�n�n ve gel�ş�m kuramlarının 

genel �lkeler�yle bağdaşmaması, ed�n�len �lk k�tapların çocukta 

hayal kırıklığı yaşatmış olması, k�tapların genel özell�kler�nden 

kaynaklı sorunlar (tekn�k olarak hatalı basımlar, şek�l 

özell�kler�n�n göz ardı ed�lmes� vd.) 

· B�reysel özell�kler: Çocukların k�ş�sel gel�ş�mler�ne ve 

b�reysel terc�hler�ne uygun olmayan k�tapların 

okutturulmasındak� genel ısrarcı tutum. 

Erken yaşlardan �t�baren okuma alışkanlığında etk�l� olan bu 

maddelere ekonom�k durum, toplumun kültürel yapısı vb. g�b� maddeler de 

ekleneb�l�r. Bel�rt�len bu hususlar, okuma zevk�n� kırmakla kalmaz, 

çocukların okumaya karşı genel tutumlarını da olumsuz etk�ler. Çocukluktan 

başlayan okuma �lg�s�zl�ğ� ve �steks�zl�ğ� böylece yet�şk�nl�kte de devam 

eder. Okuma, her şeyden önce b�r kültür meseles�d�r. 21. yüzyılda tıpkı sanat 

ve edeb�yat g�b� “okuma alışkanlığı” da artık b�r kültür meseles� olarak 

algılanmaktadır. Bunun en somut örneğ� uluslararası b�r boyuta taşınan PISA 

araştırmasıdır. 2012 PISA N�ha� Raporuna göre Türk�ye “okuma becer�s� 

alanında, gel�şm�ş ülkeler�n ortalamasının altındadır (Bk. Graf�k 1). 
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Graf�k 1. Türk�ye �le Alt ve Üst Sıralardak� Ülkeler�n Okuma 

Performansı Ortalama 

(PISA, 2015, s.32) 

 

Graf�k 1'de görüldüğü g�b� Türk�ye, okuma alanında dünya ülkeler� �le 

kıyaslandığında ortalamanın altında kalmaktadır. Peru, Katar, 

Kazak�stan'dan �ler� olmakla b�rl�kte OECD ülkeler� başta olmak üzere 

S�ngapur, Honkong-Ç�n ve Şangay-Ç�n'den b�r hayl� ger�ded�r. Sadece 

yöntem tekn�k boyutuyla değ�l, sosyoloj�k ve kültürel açıdan da ele alınması 

gereken okuma alışkanlığı, gel�şm�ş toplum olmanın temel 

göstergeler�ndend�r. Türk�ye'n�n okuma kültürü �le �lg�l� yapılan b�r d�ğer 

araştırma da PISA sonuçlarını doğrular n�tel�kted�r. Kültür Bakanlığı 

tarafından yapılan araştırmada Türk�ye Okuma Kültürü Har�tasına göre yılda 

ortalama 7.2 k�tap okunmaktadır. Bununla b�rl�kte okurun, k�tap seç�m�n� 

yönlend�ren temel ölçütler “k�tap adı %25.6, derg�/gazeteler�n k�tap ekler� 

%23.7, k�tapevler�n� gezme %14.4, yazarın popülerl�ğ� %14.3, k�tap kapak 

tasarımı %13.2, �nternet s�teler�ndek� k�tap tanıtım yazıları %12.8, TV'dek� 

k�tap tanıtımları %11.6 ve yayınev�n�n tanınmışlığı %3.6” olarak 

bel�rt�lm�şt�r. Bu ölçütler k�tap okumada öneml� olmakla b�rl�kte, daha çok 

k�tap tem�n etme �le �lg�l�d�r. 

Okuma eylem�n� etk�leyen pek çok etken olmakla b�rl�kte k�ş�n�n 

okuma amacı, okuma faal�yet�n� yönlend�rmes� bakımından ayrıca üzer�nde 

durulması gereken b�r konudur. Okuma amacı üçe ayrılab�l�r: 

 

KSBD, İlkbahar 2016, y. 8, s.165-190

169



 

 

 

              Okuma Amacı 

 

 

Araştırma Amaçlı Okuma      Vak�t Geç�rme Amaçlı Okuma     Edebî 

Zevk Amaçlı Okuma  

· Araştırma Amaçlı Okuma: B�r konu hakkında b�lg� 

ed�nmek, ödev hazırlamak, b�l�msel b�r rapor sunmak �ç�n gerekl� 

olan kaynakların �ncelen�p okunması esasına dayanır. Tezler, 

makaleler, b�l�msel k�taplar bu yolla oluşturulur.  

· Vak�t Geç�rmek Amaçlı Okuma:  Sadece vak�t geç�rmek, 

oyalanmak amacıyla rastgele yapılan okumalardır. Söz gel�m�, 

havaalanlarında, otobüs duraklarında ya da herhang� b�r �şlem �ç�n 

sıra beklerken yapılan gel�ş�güzel okumalar, bu amaç kapsamında 

değerlend�r�leb�l�r. Çoğu zaman gazete, broşür ya da derg� g�b� 

çabuk okunab�lecek b�r okuma materyal� seç�l�r. 

· Edebî Zevk Amaçlı Okuma: D�ğer faktörlere göre 

bel�rley�c�d�r. K�ş�n�n �lg� ve eğ�l�m�ne göre okuyacağı türler değ�şse 

de �çsel mot�vasyon ve güdülenme daha etk�l�d�r. Düzenl� k�tap 

okuyan k�ş�ler�n, sevd�ğ� yazarlar ya da şa�rlere a�t eserler�n hemen 

hemen tümünü okumaları ya da ağırlıklı olarak sevd�kler�-

hoşlandıkları konulardak� k�tapları (ş��r, anı, gez� yazısı, h�kâye vd.) 

okumaları, edebî zevk �ç�n okumaya örnekt�r. Edebî zevk� bel�rleyen 

unsurların başında k�ş�n�n gel�ş�m özell�kler� �le b�rl�kte genel okuma 

eğ�l�m� gelmekted�r. B�rey�n boş vakt�nde terc�h ett�ğ� ve okuduğu 

eserler de edebî zevk amacıyla okumaya örnek olup bu tür 

eserlerden b�lg�lenme amacıyla da yararlanılab�l�r. 

Okuma amacı açısından değerlend�r�ld�ğ�nde edebî zevk �ç�n okuma 

ayrı b�r öneme sah�pt�r; çünkü her şeyden önce k�ş�, okuma zevk� kazanmış, 

okumanın tadına varab�lm�şt�r. Bundan sonra seçeceğ� eserler� kend� zevk ve 

beğen�s�ne uygun, �lg� alanlarına h�tap eden, kend� okuma eğ�l�mler�n� 

yansıtan eserler arasından seçer. Bu açıdan okuma eğ�l�m� üzer�nde özenle 

durulması ve konunun ps�kososyal açıdan ele alınması gerekmekted�r. 
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Okuma Eğ�l�m� 

B�r felsef� ter�m olarak eğ�l�m, (Cev�zc�, 1999) “B�r şeyde, b�r 

nesnede potans�yel olarak bulunan n�tel�k. B�r c�sm� herhang� b�r nesneye 

doğru harekete geç�ren güç ya da etk�. İnsanın etk�nl�ğ�n� çoğunluk haz 

sağlayan amaçlara doğru yönelten güç. Var olan b�r şeyde o şey�n durumunu 

değ�şt�rmeye yönel�k potans�yel. İnsanları bell� davranışlara yönelten duygu 

ve güç” şekl�nde tanımlanmaktadır. TDK �se eğ�l�m� “B�r şey� sevmeye, 

�stemeye veya yapmaya �çten yönelme, mey�l, temayül” olarak açıklamıştır. 

O hâlde eğ�l�m, �nsanda bel�rl� b�r şeye karşı �çten gelen b�r temayülü ve onu 

gerçekleşt�rmek �ç�n duyulan arzuyu �fade etmekted�r. 

Eğ�l�m� harekete geç�ren temel mot�vasyon, k�ş�n�n okuma �stek ve 

arzusudur. Ps�koloj�k b�r süreç olan mot�vasyon Schunk tarafından İht�yaç-

İtk�-Davranış olarak açıklanmıştır (Schunk, 2012, s.456). Okuma alanına 

uygulandığında bu kuramda; �ht�yaç, okumayı; �tk�, �çsel mot�vasyonu ve 

davranış, okuma eylem�n�n gerçekleşt�r�lmes�n� karşılamaktadır. 

 

           İht�yaç           İtk�  Davranış 

            

 Okuma        İçsel Mot�vasyon   Okuma eylem�n�n 

gerçekleşt�r�lmes� 

                    (�stek, arzu)  

       

Okuma eğ�l�m�ne da�r yapılan b�l�msel çalışmalar (Arıcı, 2005; 

Okur, Süğümlü, Göçen, 2014; Üstten, P�lav, 2014) net�ces�nde öğrenc�ler�n 

k�tap okuma �lg� ve alışkanlıkları �le b�rl�kte okuma eğ�l�mler�n� bel�rleyen 

etkenler tesp�t ed�lm�şt�r. B�reyler�n yaş özell�kler�ne göre ortalama okuma 

eğ�l�mler�n�n bel�rlenmes� onlara uygun okuma materyaller�n�n tesp�t ed�l�p 

sunulmasını sağlaması açısından öneml�d�r.  

Yaş Gruplarına Göre Genel Okuma Eğ�l�mler� 

Eğ�t�mde genel öğret�m programından bağımsız olarak öğrenc�ler�n 

düzenl� k�tap okumasını sağlamak, her zaman kolay değ�ld�r. Ülkem�zde 

okumanın toplumsal olarak henüz alışkanlığa dönüştürülemed�ğ�n� gösteren 

çalışmalar da bu düşüncey� doğrular n�tel�kted�r.  Söz konusu alışkanlığın 

ed�n�lmes�nde öğrenc�ler�n okuma eğ�l�mler� bel�rley�c� b�r faktördür. Okuma 

eğ�l�m�; b�reysel farklılıklar, kültürel farklılıklar, eğ�t�m, yaş, c�ns�yet vb. 
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g�b� b�rçok unsurdan etk�len�r. Örneğ�n aynı yaşta aynı c�ns�yette olan �k� 

çocuktan b�r� konusu tar�h olan roman ya da h�kâyelerden hoşlanırken d�ğer� 

fantast�k eserlerden hoşlanab�l�r; çünkü temel�nde gel�ş�m özell�kler�ne bağlı 

b�reysel terc�hler etk�l�d�r. Bununla b�rl�kte genel olarak yapılan araştırmalar 

�le okuma terc�hler�n� bel�rlemeye yönel�k var olan akadem�k araştırmalar 

net�ces�nde ortalama b�r eğ�l�m düzey� tesp�t ed�leb�lmekted�r. 

  “Çocuklar arasında açılan anketlerden b�r� V�yana'da meşhur 

ps�kolog Charlotte Bühler tarafından �dare olunmuştur.  Charlotte Buhler 8-

20 yaşlar arasında bulunan 8000 çocuk ve genç arasında açtığı bu ankette 

“Hang� k�tabı en z�yade severek okuyorsun? Neden?” sorusunu sormuştur. 

Ver�len cevaplara göre dört okuma eğ�l�m� tesp�t olunmuştur” (Dem�ray, 

1971, s.46). Bu dört okuma eğ�l�m� şu şek�lded�r: 

a. İlk eğ�l�m halk masallarıyla başlar. 

· Kız çocuklarında 10, erkek çocuklarında 9 yaşlarına kadar %75 

oranında masal okunur. Halk masallarından sonra çocukların 

�lg�lend�kler� masallar B�nb�r Gece Masalları, Andersen Masalları 

g�b� sanat masallarıyla efsaneler ve halk k�taplarıdır. Aynı zamanda 

Rob�nson Crusoe ve Sergüzeşt h�kâyeler� de okunur. 

· 12 yaşından başlayarak kızlarda 14, erkeklerde 16 yaşına kadar 

süren b�r tereddüt devres�nden sonra asıl romanlara karşı �lg� uyanır. 

b. İk�nc� eğ�l�m de b�r�nc�n�n yanı sıra okuldan önce görülür. Bunda 

çocuk hayatı öneml�d�r. Böylel�kle küçük okuyucu hayatla 

�lg�lenm�ş olur. 

c. Üçüncü eğ�l�m b�lg� k�taplarına karşıdır. 

d. Dördüncü eğ�l�m sanat değerler�n� takd�r, sanatı kavramak �ç�n 

okumak dördüncü eğ�l�md�r. Bu kısmen buluğ evres�nde, kısmen 

daha sonra görülür (Zeng�n, Zeng�n; 2007, s.101-102).  

Genel olarak bakıldığında yaş gruplarının gel�ş�mler�ne uygun olarak 

terc�h ett�kler�/okudukları eserler Gökşen (1985) tarafından a. Masal Çağı b. 

Serüven-Robenson Çağı c. Soyut Konulara eğ�l�m çağı olmak üzere üçe; 

Yalçın ve Aytaş (2008) tarafından a. 0-5 Yaş Grubu (Okul Önces�), b.  6-8 

Yaş Grubu (1. Kademe 1. Devre), c. 9-12 Yaş Grubu (1. Kademe 2. Devre), 

ç. 13-15 Yaş Grubu (İlk Gençl�k Çağı) olmak üzere dörde; Sever (2010) 

tarafından okul önces�, �lköğret�m dönem� olmaz üzere �k�ye ve Göğüş, 
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çocukluk dönemler�n�; er�nl�k önces�, er�nl�k ve �lk gençl�k dönem� olarak 

üçe ayırmaktadır (Göğüş, 1978). 

Çocukların okuma eğ�l�mler� üzer�nde tesp�tlerde bulunan Çoruh 

(1943), okuma eğ�l�m� �le duygusal gel�ş�m� beraber açıklamaya çalışır. 

Çoruh'a göre çocuk “2 -4 yaşları arasında kuvvetl� b�r �ç hayatı yaşar. Bu 

zamanda antropomorf�zm tarzı hâk�md�r. Oyunlarında bu hâl, açıkça görülür. 

8-9 yaşlar, real�teye merak yaşının başlangıcına kadar, masal devr�d�r. 

Real�te devr�nde, 9-14 yaşlarında çocuk real�st olur. Hayalden hak�kate 

döner. Masaldan vakalara, müşahedeye, mantıka ayanma devr� başlar. Bu 

dev�rde vücut kuvvet�, kahramanlık daha çok takd�r ed�l�r. Şarlokholm�s'ler, 

C�ngöz Reca�ler, Robensonvar� h�kâyeler ve vakalardan zevk alınır. Bunlar, 

takl�de yelten�l�r ve dramat�k göster�lerde bunlar hâk�m olur” (Çoruh, 1943, 

s.10-11). 

Eğ�l�m, gel�ş�m özell�kler�yle �lg�l� olduğu kadar merak duygusuyla 

da �lg�l�d�r. Çocukların küçüklükten �t�baren (özell�kle Freud'un kuramındak� 

fall�k dönem ya da P�aget'�n kuramındak� �şlem önces� dönem) sordukları 

sorular, onların öğrenme arzularını olduğu kadar �lg� ve eğ�l�mler�n� de 

ortaya koymaktadır. Bu bakımdan, çocukların eğ�l�mler�,  keşfed�lmey� 

bekleyen b�r yetenek g�b�d�r. Çocukluk dönemler� ve bu dönemlere a�t 

okuma eğ�l�mler� ana hatları �le şu şek�lded�r: 

· İlk Çocukluk Dönem� (0-6 Yaş Grubu) 

0-2 yaş arası bebekl�k dönem� olarak kabul ed�lse dah� ortalama 1-2 

yaşlarındak� çocuklara uygun k�taplar her geçen gün artarak raflarda yer�n� 

almaktadır. İlk çocukluk dönem�nde ortalama 6 yaşına kadar olan çocuklar 

henüz okumaya geçmed�kler�nden onlara ver�lecek k�taplarda a�le seç�m� 

öncel�kl�d�r. Bu yaşlarda k�tap sevg�s�n�n kazanımında çocuğun �lg�s�n� 

çekeb�lecek bol res�ml� k�taplara �ht�yaç vardır. Bu dönemdek� çocukların 

ağırlıklı olarak masallardan hoşlandığı b�l�nmekted�r. B�rçok edebî türle 

henüz karşılaşılmamıştır. 

“1-2 yaşlarındak� k�taplar, özell�kle görsel n�tel�kler�yle çocukların 

oyun gereks�nmeler�ne karşılık veren b�r oyuncak g�b�d�r. Çocuk k�tabı 

ev�r�p çev�r�r, ağzına götürür, res�mler�ne bakarken b�r yandan da çevres�n� 

tanıma ve merak �ht�yacını g�der�r” (Yılar; Celepoğlu, 2010, s.39). Daha 

sonrak� yaşlarda �lk boyama k�taplarıyla, res�ml� k�taplarla karşılaşılır. Sever 
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(2010, s.66), “3-4 yaş c�varındak� çocukların masal, b�lmece k�taplarında yer 

alan res�mlerdek� farklı yüz �fadeler� üzer�nde konuşturulması, bu �fadeler� 

tanımaları �ç�n gerek�rse �puçları ver�lmes�” gerekt�ğ�n� bel�rt�r. 

“5 yaş dönem�nde çocuklar �ç�n konunun �lg�nç olması daha 

öneml�d�r. Ancak bu yaşta da res�mler ve res�mler�n ayrıntıları öneml�d�r. 

Parlak, açık ve farklı renkler �lg�ler�n� çeker” (Yılar; Celepoğlu, 2010, s.40). 

Bu dönemdek� çocukların �lg�ler� daha çok, konuları hayvanlar olan sanatsal 

masallara, h�kâyelere, d�ğer halk masallarının olduğu k�taplar �le bol res�ml� 

ve şek�ll� k�taplara yönel�kt�r. Bu k�taplar �se ebeveynler �le b�rl�kte çocuğa 

okunmalı, res�mler üzer�nden konuşulmalı, çocuğun �fade becer�s�n�n 

gel�şt�r�lmes�ne çalışılmalıdır.  

· Orta Çocukluk Dönem� (7-10 Yaş Grubu)  

Okuma ve yazmanın öğren�lmes�yle çocuk �ç�n b�l�nçl� olarak k�tap 

seç�m� ya da k�tap terc�h� dönem� başlar. Okuma heves�n�n bu yıllarda çok 

olduğu göz önünde tutulmalı ve çocuğa sunulacak k�taplarda b�rtakım 

hususlara d�kkat ed�lmel�d�r. İlk yıllarda masal türünde eserler çocuğun 

�lg�s�n� çekerken �lerleyen dönemlerde konusunu hayvanlardan, doğadan 

alan h�kâyelere de yer ver�l�r. Bu dönem�n b�r d�ğer özell�ğ� �se a�leden ve 

yakın çevreden bağımsız olarak çocuğun sosyalleşt�ğ� ve arkadaş kazandığı 

b�r dönem olmasıdır. Dolayısıyla orta çocukluk dönem�nde k�tap okuma 

alışkanlığının oluşmasında arkadaş tavs�yes� etk�l� b�r unsur olarak görülür. 

“İlerleyen yıllar ve okulda kazanılan deney�mlerle b�rl�kte daha 

gerçekç� konular çocukların dünyasına h�tap etmeye başlar. 6-7 yaş 

dönem�nde doğa, hayvan ve d�ğer çocukları konu alan kısa ve bol res�ml� 

öyküler daha çok �lg� çeker” (Özbay, 2011, s.73). Bu nedenle çocuklara hem 

onların hayal dünyalarına hem de gel�ş�mler�ne (sosyal, ahlak� vb.) destek 

sağlayacak eserler�n ver�lmes� önem kazanır. 

· Son Çocukluk Dönem� (10-12 Yaş Grubu) 

Son çocukluk dönem�n�n sonlarına doğru artık yavaş yavaş 

çocukluktan ergenl�ğe doğru geç�lmekted�r.  “Bu dönemdek� çocuklara, 

edeb�yatın �lg� alanına g�ren b�rçok konuyu sanatçı bakış açısıyla �şleyen 

k�taplar sunulab�l�r. Seç�lecek k�taplarda, çocukların hem b�reysel �lg� ve 

beklent�ler� göz önünde bulundurulmalı hem de türsel b�r çeş�tl�l�k (roman, 

öykü, yaşamöyküsü, anı, ş��r g�b�…) oluşturulmalıdır” (Sever, 2010, s.71). 

Bu dönemde somut �şlemler dönem�nden çıkan ve soyut düşünme becer�s�n� 
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kazanmayı başarmış çocuklar �ç�n çok sayıda okunab�lecek k�tap seçeneğ� 

vardır. 

Dem�ray (1971, s.47),  bu dönemdek� erkek çocuklarda “dramat�k 

h�kâyeler�n, erkek çocukların hayatıyla �lg�l� sergüzeştler�n; seyahat, 

kahramanlık h�kâyeler�n�n, efsaneler, h�kâye tarzında tar�h, �catlarla �lg�l� 

yazıların, erkek ve kadın hayatına a�t h�kâyeler�n, esrarlı yazıların, b�l�mle 

�lg�l� yazıların, pol�s h�kâyeler�n�n, tab�at ve hayvan h�kâyeler�n�n” kızlar �ç�n 

�se okul ve ev hayatıyla �lg�l� yazıların, per� masallarının, başka 

memleketlere a�t h�kâyeler�n, erkek ve kadın hayatına a�t yazıların ve esrarlı 

yazıların �lg� çek�c� bulunduğunu bel�rtm�şt�r. Bununla b�rl�kte Dem�ray'a 

göre özell�kle 12 yaş c�varında olan erkek çocuklar �ç�n b�yograf�ler, tar�h� 

h�kâyeler, nüktel� h�kâyeler, �catlarla, keş�flerle �lg�l� yazılar, m�toloj�, esrarlı 

h�kâyeler, pol�s h�kâyeler� caz�pken; kızlar �ç�n okul ve ev hayatı, erkek 

çocuklarla �lg�l� sergüzeşt h�kâyeler�, yet�şk�nlere mahsus h�kâyeler, �catlar 

ve b�yograf�ler, ş��r, esrarlı h�kâyeler daha caz�pt�r (1971, s.48). Bu nedenle 

son çocukluk dönem�nde olan b�reylere bu eserler�n sunulması okuma 

�lg�ler�n�n devamlılığı �ç�n şarttır.  

· İlk Gençl�k Dönem� (12-15 Yaş Grubu) 

Ortalama 12-13 yaşından sonra g�r�len ergenl�k dönem�yle beraber 

b�rey artık çocukluktan çıkıp ergenl�ğe doğru yol almaktadır. Bu sürede 

ergenl�k ve ergenl�ğ�n get�rd�ğ� yükümlülükler k�ş�de b�rtakım sorunlara 

neden olsa b�le b�lme-anlama-öğrenme merakının bu dönemde hayl� fazla 

olduğu da göz önünde bulundurulmalıdır.  

  “Genç �nsan �lk ergenl�ğe g�rd�ğ�nde (12-15 yaşlar) aşk eğ�l�m� 

merkez� b�r konum alıp öğrenme ve oyun �k�nc�l role düşer. Bu durum, 

er�nl�ğ�n �lk yıllarında akadem�k �lg�n azalmasını açıklamamıza yardımcı 

olur” (Elk�nd, 2011,  27). Batı l�teratüründe Adolescence (gençl�k) olarak 

adlandırılan bu dönemdek� b�reyler �ç�n en öneml� sorun, onların kend�ler�n� 

tanımaları ve “k�m olduklarını” keşfetmeler�d�r. İlk gençl�kte b�rçok b�rey 

�ç�n “Ben k�m�m?” sorusu önem taşır. Olumlu benl�k algısının oluşturulması 

�le b�rl�kte bu soruya ver�lecek olumlu cevaplar, b�rey�n bu dönem� başarıyla 

tamamlamasını sağlar. 

“Okuma faal�yetler�n�n daha b�l�nçl� ve fazla olduğu dönemd�r. 

B�reysel hayat, macera, gez�, tar�h ve b�l�mlere mey�ll�d�r” (Çavuşoğlu, 

KSBD, İlkbahar 2016, y. 8, s.165-190

175



 

2006, s.32). “G�zl�l�kten hoşlanırlar, g�zl�l�k �çeren roman, f�lm ve öyküler� 

severler. Okudukları k�taplarda kend�ler�n� görürler, beğen�lme �stekler� çok 

fazladır. İlg� ve �ht�yaçları dağınıktır. Yalnız kalma �stekler� vardır, duygusal 

yönden bağımsız olma �steğ� hâk�md�r, bazen çocuksu bazen yet�şk�n rol 

üstlen�rler” (Yalçın; Aytaş, 2008, s.41). Bu yaş dönem� b�reyler�nde kız ve 

erkekler�n okudukları eserler bu nedenle c�ns�yete göre farklılık göstereb�l�r. 

Zeng�n; Zeng�n (2007, s.103-104) “14 yaş c�varındak� erkekler�n 

daha çok halka h�taben �lm� derg�ler veya k�taplara, �cat h�kâyeler�ne, uzun 

h�kâyelere, b�yograf�lere, tar�h ve gez� yazılarına; kızların �se büyüklere 

mahsus yazılar, ş��rler �le tems�llere” yöneld�kler�n� bel�rtm�şt�r. Bu dönem 

�lköğret�m �k�nc� kademeye denk gelmekted�r. Bu kademede var olan Türkçe 

eğ�t�m-öğret�m müfredatında b�rçok türün, çocuklara okuma aracılığı �le 

kazandırılması amaçlanmıştır. B�r başka dey�şle bu dönem�n sonuna kadar 

b�rey, b�rçok türü tanımış olur. 

YÖNTEM 

Bu bölümde araştırmanın model�, evren ve örneklem, ver�ler�n 

toplanması ve ver�ler�n anal�z� g�b� bölümler ele alınmıştır. Araştırmanın 

n�cel kısmında anketten yararlanılmış olup ver�ler�n anal�z� �ç�n SPSS 

programı kullanılmıştır. Yapılan frekans anal�z� net�ces�nde elde ed�len 

sonuçlar bulgular kısmında göster�lmekted�r. 

Araştırmanın Örneklem Grubu 

Çalışmada heterojen (ayrışık) örneklem grubu bel�rlenm�ş ve amaçlı 

örneklem yöntemler�nden yararlanılarak araştırmaya kaynaklık eden 

örneklem grubu bel�rlenm�şt�r. Burada temel amaç araştırma sonucunda elde 

ed�lecek bulguların genelleneb�l�r olmasıdır. Bu nedenle Türk�ye'n�n yed� 

coğraf� bölges�nden tesadüfî yöntemle seç�len toplam 16 okulda öğren�m 

gören 2045 öğrenc� araştırmanın örneklem kısmını oluşturmaktadır.  

Ver�ler�n Toplanması 

Balcı ver� toplanmasına �l�şk�n olarak “Ver�ler, bell� konulardak� 

gerçekler�n sembol�k �fadeler�d�r. Ver�ler �şlenmem�ş kanıtlardır; ekonom�k 

b�r değere henüz dönüşmem�ş ve �nsan davranışı üzer�nde etk�s� olmayan 

dayanaklardır. Araştırmada ver�ler araştırma amacını gerçekleşt�rmek �ç�n 

gerekl� olan kanıtlardır” (Balcı, 2011: 149) d�yerek ver�ler�n araştırmalardak� 

önem�n� ortaya koymaktadır. 
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Bu çalışmada öğrenc�lere a�t k�ş�sel b�lg�ler�n yanı sıra (yaş, c�ns�yet 

vd.) okuma eğ�l�mler�n� de bel�rleyecek olan b�r Anket Formu hazırlanmıştır. 

Anket ham hâl�yle dört alan uzmanının görüşüne sunulmuş, b�rb�r�nden 

bağımsız olarak değerlend�rmede bulunan alan uzmanlarından gelen dönütler 

net�ces�nde ankete son hâl� ver�lm�şt�r.  

Ver�ler�n Anal�z� 

Araştırmanın bu kısmında hazırlanan anket �le b�rl�kte elde ed�len 

sonuçlar SPSS 20.0 programı �le frekans anal�z� yapılarak 

değerlend�r�lm�şt�r. Frekans anal�z� �le yed� coğraf� bölgeden rastgele alınan 

okullarda öğren�m gören toplam 2045 öğrenc�n�n genel okuma prof�ller� 

çıkarılarak okuma eğ�l�mler� tesp�t ed�lm�şt�r.  

 

 

 

BULGULAR VE YORUM 

Tablo 1. Çalışma grubuna dâh�l ed�len öğrenc�ler�n c�ns�yete göre 

dağılımı 

 

 

Örneklem Sayısı 

 

Kız Öğrenci 

 

Erkek Öğrenci 

1078 967 

 

Çalışma grubunun 1. örneklem�n� oluşturan 2045 öğrenc�n�n 967's� 

erkek,1078'� �se kızdır. C�ns�yet dağılımının b�rb�r�ne yakın oranda 

olmasıyla b�rl�kte b�r d�ğer denk/yakın dağılım, yaş grupları eksen�nde 

aranmıştır.  

Örneklem� oluşturan 2045 öğrenc�n�n %36,4 ağırlıklı ortalama �le 13 

yaş grubuna dâh�l olduğu görülmekted�r. Katılımcıların %31,8' � 14; 

%24,4'ü 12; %4,8'� 15; %2,2's� 11 yaşında olup 16 yaşında olanların oranı 

�se %0,4'tür. Çalışmada, ortalama 12 -15 yaş grubu hedeflend�ğ�nden bu 

örnekleme daha uygun olacağından 6-, 7-, ve 8. sınıf öğrenc�ler� d�kkate 

alınmıştır. Ancak amaçlanan sınırın altında ve üstünde öğrenc�lerle 

karşılaşılması örneklem çeş�tl�l�ğ� bakımından öneml�d�r. Dolayısıyla 

öğrenc�ler�n 11-16 yaş aralığında oldukları görülmüştür.  
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 Tablo 2. Çalışma Grubuna Dâh�l Olan Öğrenc�ler�n Sınıf Sev�yeler�ne 

Göre Dağılımı 

Sınıf Sev�yes� n % 

6 652 31,8 

7 812 39,7 

8 582 28,4 

Toplam 2045 100,0 

 

Tablo 2'den anlaşılacağı g�b� araştırmaya katılan toplam 2045 

öğrenc�n�n %31,8'�n� 6. sınıf öğrenc�s�; %39,7's�n� 7. sınıf öğrenc�s� ve 

28,4'ünü de 8. sınıf öğrenc�s� oluşturmaktadır. Aynı zamanda ağırlıklı yaş 

grubunun 13, ağırlıklı sınıf sev�yes�n�n �se 7 olduğu görülmekte ve �k� 

ver�n�n b�rb�r�yle tutarlılığı gözlemlenmekted�r. 

 

Tablo 3. Öğrenc�ler�n Ayda Okudukları Ortalama K�tap Sayısı  

Ayda Okunan 

Ortalama K�tap 

Sayısı 

n % 

H�ç okumam 94 4,6 

1-2 804 39,3 

3-4 662 32,4 

4'ten fazla 485 23,7 

Toplam 2045 100,0 

Öğrenc�ler�n ayda okudukları ortalama k�tap sayısı (Bk. Tablo 3) 

�ncelend�ğ�nde h�ç okumayanların oranı %4,6; 1-2 tane k�tap okuyanların 

oranı 39,3; 3-4 k�tap okuyanların oranı 32,4; 4'ten fazla k�tap okuyanların 

oranı �se %23,7 olarak tesp�t ed�lm�şt�r. Görüldüğü h�ç k�tap okumayan ya da 

ayda 1-2 tane k�tap okuyanların oranı çok fazladır. Okunan 1-2 k�tabın 

ver�len ödev sonucu okunab�ld�ğ� de �ht�mal dâh�l�nded�r. 
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Tablo 4. Öğrenc�ler�n Üç Ayda Okudukları Ortalama K�tap Sayısı 

Son üç ayda okunan ortalama k�tap 

sayısı 
n % 

H�ç okumadım 117 5,7 

2-5 957 46,8 

6-8 551 26,9 

8'den fazla 420 20,5 

Toplam 2045 100,0 

 

Son üç ayda okunan ortalama k�tap sayıları �ncelend�ğ�nde (Bk. 

Tablo 4), h�ç okumadım şekl�nde bel�rtenler�n oranı %5,7; 2-5 arası k�tap 

okuyanların oranı %46,8; 6-8 k�tap okuyanların oranı %26,9; 8'den fazla 

okuyanların oranı �se %20,5't�r. Bu oran okuma alışkanlığının henüz 

yerleşmed�ğ�n� göstermes� bakımından öneml�d�r. Tablo 4'ten hareketle, 

k�tap okuma oranının çok düşük olduğu görülmekted�r. 

 

Tablo 5. Öğrenc�ler�n Kütüphane Kullanma Alışkanlıkları 

Kütüphaneye G�tme 

Alışkanlığı 
n % 

H�ç G�tmem 549 26,8 

Nad�ren G�der�m 778 38,0 

Ayda 1-2 361 17,7 

Ayda 3 ya da 3' ten fazla 357 17,5 

Toplam 2045 100,0 

 

Katılımcıların kütüphaneye g�tme sıklıkları �ncelend�ğ�nde (Bk. 

Tablo5) h�ç g�tmed�m d�yenler�n oranı %26,8; nad�ren g�denler�n oranı %38; 

ayda 1-2 defa g�denler�n oranı %17,7; ayda 3 ya da 3'ten fazla g�denler�n 

oranı %17,5't�r. Öğrenc�ler�n d�ğer olarak �fade ett�kler� seçenek �se akraba 

yoluyla ed�nme, öğretmenden alma ya da evde olan k�taplardan okuma 

şekl�nde bel�rt�lm�şt�r. Bu durumda öğrenc�ler�n büyük b�r bölümünde 

kütüphaneye g�tme alışkanlığının olmadığını söylemek mümkündür. 

Kütüphane alışkanlığının zayıf olmasında bulunulan yerde kütüphanen�n 
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olmayışı ya da mevcut �l halk kütüphanes� �le çocuk kütüphaneler�n�n 

uzaklığı vb. g�b� sebepler�n de etk�l� olduğu unutulmamalıdır. 

 

Tablo 6. Öğrenc�ler�n K�tapları Tem�n Etme Durumları 

K�tap Tem�n� n % 

K�tapçıdan 998 49,6% 

Okul Kütüphanes� 844 41,9% 

İlçe/Halk Kütüphanes� 107 5,3% 

Arkadaş 569 28,3% 

D�ğer 274 13,6% 

 

Tablo 6 �ncelend�ğ�nde okunan k�tapların k�tapçıdan tem�n ed�lme 

oranı %49,6; okul kütüphanes�nden ed�nme oranı �se %41,9'dur. 

Arkadaşlardan ed�nme oranı %28,3; �lçe ve halk kütüphaneler�nden elde 

ed�lme oranı  %5,3„tür. Tablo 5'tek� ver�ler, bu ver�y� doğrular n�tel�kted�r 

(Bk. Tablo 5).  Bu sonuçlar, öğrenc�ler�n kütüphane kullanma oranları �le de 

uygunluk göstermekted�r. Tablo 6'da görüldüğü g�b� öğrenc�ler�n okul 

kütüphanes�n� kullanma oranları yüksek �ken �l/�lçe/halk kütüphanes�n� 

kullanma oranları çok düşüktür. Aynı şek�lde öğrenc�ler�n k�tapları en az 

�lçe/halk kütüphanes�nden ed�nd�kler�, buna karşın k�tapçıdan satın alma 

yoluyla ed�nmen�n en fazla olduğu görülmekted�r. Bu oranı okul kütüphanes� 

ve arkadaştan ed�nme aracılığı �le okuma tak�p etmekted�r. Arkadaşlardan 

k�tap alma oranının fazla oluşu k�tap okumada arkadaş etk�s�n� 

göstereb�leceğ� g�b� öğrenc�ler�n k�tap okuma eğ�l�m�nde ve sev�len türlerde 

arkadaş etk�s�n�n öneml� olduğunu da göstermes� bakımından d�kkate 

değerd�r. 

K�tapların tem�n ed�lme şekl�ne bakıldığında, okul kütüphanes�nden 

tem�n ed�len k�tapları, öğretmen kaynaklı kabul etmek bu aşamada 

mümkündür. B�r öncek� tabloyla karşılaştırmalı değerlend�r�ld�ğ�nde, tavs�ye 

kaynağı büyük oranda öğretmen olmasa b�le tem�n kaynağı %41,9 g�b� 

büyük b�r oranla okul kütüphanes�n� ve özell�kle Türkçe öğretmen�n� �şaret 

etmekted�r. Öğrenc�ler�n k�tapları tem�n şekl�ne bakıldığında okul 

kütüphanes�n�n oranının büyük olduğu görülmekted�r. Ancak �l/�lçe halk 

kütüphanes�n�n kullanım oranı daha azdır. Bu durum öğrenc�ler�n 
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kütüphaneye uzak olmaları �le açıklanab�leceğ� g�b� okul kütüphanes�n�n 

öğrenc�ler�n �ht�yaçlarını karşılamasıyla ya da kütüphaney� �ht�yaç olarak 

görmemeyle de açıklanab�l�r. Kütüphane kullanımının özend�r�lmes� 

çocukların aynı anda onlarca türle tanışmalarında ve doğrudan k�taplara 

ulaşmalarında etk�l� olmakla b�rl�kte okuma alışkanlığının sağlanmasında da 

etk�l� b�r unsurdur.  

 

Tablo 7. Öğrenc�ler�n Okudukları K�tapları Seçmeler�nde C�ns�yete 

Göre Farklılıklar  

C�ns�yete Göre K�tap Seç�m� 
C�ns�yet 

Toplam 
Erkek Kız 

Arkadaş Tavs�yes� 
n 161 243 404 

% 12,8% 15,4% 
 

Tesadüfî Karşılaşma 
n 97 46 143 

% 7,7% 2,9% 
 

Öğretmen Tavs�yes� 
n 232 307 539 

% 18,4% 19,5% 
 

B�reysel Terc�h 
n 729 913 1642 

% 57,8% 57,9% 
 

D�ğer 
n 42 68 110 

% 3,3% 4,3% 
 

 

Tablo 7'dek� ver�lerden hareketle öğrenc�ler tarafından okunan 

k�tapların, öğrenc�ler�n kend� zevk�ne göre seç�lme oranı %80,7 �le �lk 

sıradadır. Öğretmen tavs�yes� �le k�tap seçme oranı %26,5; arkadaş tavs�yes� 

�le seçme oranı %19,9 �ken rastgele seç�lme oranı %7 ve d�ğer şek�llerde 

seç�lme oranı %5,4'tür.   

Erkek öğrenc�ler�n okudukları k�tapları nasıl seçt�ğ� �ncelend�ğ�nde, 

%12,8'�n�n arkadaş tavs�yes� �le %7,7's�n�n tesadüfî karşılaşma, %18,4'ünün 

öğretmen tavs�yes� �le %57,8'�n�n �se b�reysel terc�hler�ne göre okudukları 

k�tapları seçt�kler� anlaşılmaktadır. Kız öğrenc�ler�n �se %15,4'ünün arkadaş 

tavs�yes�, %2,9'unun tesadüfî karşılaşma, %19,5'�n�n öğretmen tavs�yes� �le 

%57,9'unun b�reysel terc�hler�ne göre ve %4,3'ünün �se d�ğer şek�llerde 
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k�tap seçt�ğ� görülmüştür. D�ğer kaynaklar �se akraba, tanıdık ve �nternette 

yer alan yorumları kapsamaktadır. Terc�h ölçütler� karşılaştırmalı olarak 

�ncelend�ğ�nde kız ve erkek öğrenc�ler�n k�tap seç�m�nde öğretmen 

tavs�yes�n�n ön planda olmadığı, genell�kle tesadüfî karşılaşma ve b�reysel 

terc�hler� �le k�tap tem�n ett�kler�, dolayısıyla b�r yönlend�r�c�den 

bahsetmen�n genelleneb�l�r olmadığı görülmekted�r. Kız öğrenc�ler�n k�tap 

seç�m�nde kend� terc�hler�nden sonra arkadaş tavs�yes� �le öğretmen 

tavs�yes�n�n etk�l� olduğu görülürken erkek öğrenc�ler�n k�tap seç�m�nde 

kend� terc�hler�nden sonra rastgele seç�mler�n daha çok olduğu 

görülmekted�r. 

K�tap terc�h�n�n yanı sıra öneml� olan b�r d�ğer değ�şken konu yahut 

tema değ�şken�d�r. Bu durumu tesp�t edeb�lmek amacıyla öğrenc�lere 

Öğrenc� Anket Formu kapsamında terc�h ett�kler�/okumaktan hoşlandıkları 

konular sorulmuş, elde ed�len ver�ler Tablo 8'de göster�lm�şt�r.  

 

Tablo 8. Öğrenc�ler�n Terc�h Ett�kler�/ Okumaktan Hoşlandıkları 

Konuların C�ns�yete Göre Dağılımı 

C�ns�yete Göre Konu Seç�m� 
C�ns�yet 

Toplam 
Erkek Kız 

Aşk/Sevg� 
n 400 521 921 

% 18,7% 21,8% 
 

Kahramanlık 
n 512 309 821 

% 23,9% 12,9% 
 

Doğa/Çevre 
n 223 303 526 

% 10,4% 12,7% 
 

Hayvanlar 
n 284 255 539 

% 13,3% 10,7% 
 

Dostluk/Arkadaşlık 
n 426 733 1159 

% 19,9% 30,7% 
 

Tar�h 
n 223 194 417 

% 10,4% 8,1% 
 

D�ğer 
n 70 74 144 

% 3,3% 3,1% 
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Tablo 8 �ncelend�ğ�nde erkekler�n %18,7's� aşk/sevg�, %23,9'u 

kahramanlık, %10,4'ü doğa/çevre; %13,3'ü hayvanlar, %19,9'u 

dostluk/arkadaşlık, %10,4'ü tar�h, %3,3'ü �se d�ğer konularda yazılmış 

eserler� terc�h ett�ğ�; kızların %21,8'� aşk/sevg�; %12,9'u kahramanlık, 

%12,7's� doğa/çevre, %10,7's� hayvanlar, %30,7's� dostluk/arkadaşlık, 

%8,1'� tar�h, %3,1'� �se d�ğer konularda yazılmış eserler� terc�h ett�ğ� 

görülmekted�r. Ver�lerden hareketle erkekler�n kızlara göre kahramanlık, 

hayvanlar ve tar�h konulu eserler�, buna karşın kız öğrenc�ler�n aşk/sevg�, 

doğa/çevre, dostluk/arkadaşlık konulu eserler� daha çok terc�h ett�kler� 

görülmüştür. Bu durumda elbette k� yaş dönem� özell�kler�n�n ve c�ns�yet 

gruplaşmalarının etk�s� vardır. Yaş dönem� özel�kler� �le okuma eğ�l�mler�n� 

ortaya koyan çalışmalar da bu bulguları destekler n�tel�kted�r (Çoruh, 1943; 

Yalçın; Aytaş, 2008, Açık, 2000).  
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Tablo 9. Öğrenc�ler�n Okumaktan Hoşlandıkları Türler�n C�ns�yete 

Göre Dağılımı 

Okumaktan Hoşlanılan Türler 

C�ns�yet 
Toplam 

Erkek Kız 

Ş��r 
n 496 610 1106 

% 16,7% 17,2% 
 

B�yograf� 
n 112 144 256 

% 3,8% 4,1% 
 

Roman 
n 473 773 1246 

% 15,9% 21,8% 
 

Masal 
n 518 544 1062 

% 17,4% 15,3% 
 

Destan 
n 326 208 534 

% 10,9% 5,9% 
 

H�kâye 
n 603 715 1318 

% 20,2% 20,2% 
 

Fabl 
n 276 322 598 

% 9,3% 9,1% 
 

Deneme 
n 73 117 190 

% 2,5% 3,3% 
 

D�ğer 
n 101 111 212 

% 3,4% 3,1% 
 

 

Tablo 9 �ncelend�ğ�nde tür terc�h�nde c�ns�yete göre anlamlı farklılık 

oluşturduğu görülmekted�r. Örneğ�n ş��r ve roman türünden kızların 

erkeklere göre daha çok hoşlandıkları, buna karşın erkekler�n destan 

türünden kızlara göre daha çok hoşlandıkları anlaşılmaktadır. Bununla 

b�rl�kte her �k� c�ns�yet�n de masal ve b�yograf� türler�n� terc�hte yakın 

oranlara sah�p olduğu tesp�t ed�lm�şt�r. D�ğer başlığı altında �se öğrenc�ler; 

röportaj, ç�zg� roman türler�ne yer verm�şlerd�r. Tablo 9'a göre, erkekler�n 

okumayı sevd�ğ� türler %16,7 �le ş��r, %3,8 �le b�yograf�, 15,9 �le roman, 

%17,4 �le masal, %10,9 �le destan, %20,2 �le h�kâye, %9,3 �le fabl, %2,5 �le 

deneme ve  %3,4 �le d�ğer türlerden oluşmaktadır. Kızların %17,2's� ş��r, 

%4,1 b�yograf�, %21,8'� roman, %15,3'ü masal, %5,9'u destan, %20,2 s� 
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h�kâye, %9,1'� fabl, %3,3' ü deneme, %3,1'� �se d�ğer türler� sevmekted�r. 

En çok sev�len k�tap türü �ncelend�ğ�nde h�kâye %65 �le b�r�nc� sırada olup 

bunu %62 �le roman tak�p etmekted�r. Ş��r okumayı sevenler�n oranı %55, 

masal sev�lme oranı �se %52,8'd�r. Bu sonuçlara etk� eden öneml� b�r unsur, 

c�ns�yet değ�şken�d�r. Öğrenc�ler�n c�ns�yetler�ne göre okuma eğ�l�mler�n�n 

farklılaştığı, bu farklılaşmanın �se konu ve tür seç�m�ne yansıdığı 

görülmekted�r.  

 

Tablo 10. Öğrenc�ler�n Okumaktan Hoşlanmadıkları Türler�n C�ns�yete 

Göre Değerlend�r�lmes� 

Okumaktan Hoşlanılmayan 

Türler�n C�ns�yete Göre 

Dağılımı 

C�ns�yet 

Toplam 
Erkek Kız 

Ş��r 
n 302 274 576 

% 11,2% 9,7% 
 

B�yograf� 
n 407 474 881 

% 15,1% 16,8% 
 

Roman 
n 292 257 549 

% 10,8% 9,1% 
 

Masal 
n 305 305 610 

% 11,3% 10,8% 
 

Destan 
n 305 419 724 

% 11,3% 14,9% 
 

H�kâye 
n 268 216 484 

% 9,9% 7,7% 
 

Fabl 
n 347 345 692 

% 12,8% 12,2% 
 

Deneme 
n 408 464 872 

% 15,1% 16,5% 
 

D�ğer 
n 70 63 133 

% 2,6% 2,2% 
 

 

Tablo 10 �ncelend�ğ�nde erkekler�n %11,2's�n�n ş��rden, %15,1'�n�n 

b�yograf�den, %10,8'�n�n romandan, %11,3'ünün masaldan, %11,3'ünün 
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destandan, %9,9'unun h�kâyeden, %12,8'�n�n fabldan, %15,1'�n�n 

denemeden, %2,6'sının �se d�ğer türlerden hoşlanmadıkları görülmekted�r. 

Buna karşın kızların %9,7's�n�n ş��rden, %16,8'�n�n b�yograf�den, %9,1'�n�n 

romandan, %10,8'�n�n masaldan, %14,9'unun de standan, %7,7's�n�n 

h�kâyeden, %12,2's�n�n fabldan, 16,5'�n�n denemeden ve %2,2's�n�n d�ğer 

türlerden hoşlanmadıkları tesp�t ed�lm�şt�r.  

Bu sonuçlarda, öğrenc�ler�n kend�ler�ne h�tap edecek eserlerle 

karşılaşmamış olmaları etk�l� olab�ld�ğ� g�b� bel�rt�len türler�n kız ve erkek 

öğrenc�ler�n genel okuma eğ�l�mler�ne uygun olmaması da etk�l� olab�l�r. 

Sonuç ve Öner�ler 

Araştırma net�ces�nde öğrenc�ler�n k�tap okuma oranlarının düşük 

olduğu ve bu oranın gel�şm�ş ülkelerle kıyaslandığında okuma alanında çok 

ger�de kalındığı görülmekted�r. Bu durum, k�tap okumanın �lköğret�m 

öğrenc�ler� arasında henüz alışkanlığa dönüştürülemed�ğ�n� de 

göstermekted�r. Öğrenc�ler�n kütüphane kullanma alışkanlıkları 

�ncelend�ğ�nde �se k�tap okuma g�b� kütüphaneler� kullanmanın da zayıf 

olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Bu durum, eldek� mevcut k�taplarla yet�nme, 

�ht�yaç duymama, kütüphaneler�n uzaklığı ya da h�ç bulunmayışı vb. g�b� 

nedenlerden kaynaklansa da k�tap okuma ve kütüphane kullanmanın b�rb�r�n� 

etk�led�ğ� b�l�nmekted�r. Öğrenc�ler�n okudukları k�tapları tem�n etme 

durumlarındak� “kütüphane kullanma oranı” da bu sonucu destekler 

n�tel�kted�r. Öğrenc�ler�n genel �l/�lçe halk kütüphanes�n� kullanma oranları 

düşük olsa da okul kütüphanes�nden k�tap alma oranının yüksek olduğu 

tesp�t ed�lm�şt�r. Bu sonuç, okullardak� kütüphane �ht�yacının önem�n� 

göstermes� bakımından d�kkate değerd�r. Bu nedenle okullarda okul 

kütüphaneler�n�n yanı sıra sınıf k�taplıklarının da bulunması k�tap okumaya 

olumlu katkı sağlayacaktır. 

K�tap okumanın alışkanlığa dönüşmes�nde Türkçe öğretmenler�ne 

öneml� görevler düşmekted�r. Özell�kle 12-15 yaş aralığı, b�reyler�n model 

alarak öğrenmeler�n�n hat safhada olduğu dönemlerdend�r. Bu yaşlardak� 

b�reyler�n b�rb�rler� üzer�ndek� etk�s� de göz ardı ed�lemez. Okuma 

alışkanlığı kazandırılmasında arkadaş etken�n�n öneml� olduğu gerçeğ�nden 

hareketle, Türkçe öğretmenler�n�n öğrenc�ler� b�rb�rler�ne k�tap tavs�ye 

etmeler� yönünde yönlend�rmes� gerekmekted�r. Araştırma bulgularından 
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hareketle öğrenc�ler�n b�reysel terc�hler� �le b�rl�kte arkadaş tavs�yes�n�n 

k�tap okumada ve seç�m�nde etk�l� oluşu bu görüşü desteklemekted�r. 

Öğrenc�ler�n okuma eğ�l�mler� �ncelend�ğ�nde �se en çok okunan ya 

da okumaktan hoşlanılan türler�n daha çok roman, h�kâye, masal ve ş��r 

olduğu görülmekted�r. Deneme ve b�yograf� en az terc�h ed�len türler olarak 

d�kkat çekmekted�r. Öğrenc�ler bell� türlere yoğunlaşırken, bazılarını h�ç 

okumamaktadır. Bu durum b�reyler�n duygu düşünce dünyalarının tek yönlü 

olarak gel�şmes�ne neden olab�l�r. Buna önlem olarak özell�kle Türkçe 

dersler�nde öğrenc�ler�n gel�ş�mler�ne destek olacak, duygu ve düşünce 

dünyalarını zeng�nleşt�recek d�ğer edebî türlere de ağırlık ver�lmel�d�r. 

Öğrenc�ler�n okuma alışkanlıklarının gel�şt�r�lmes�nde eğ�l�m 

unsurunun etk�l� olduğu gözden uzak tutulmamalı, bu yönde etk�nl�klere de 

yer ver�lmel�d�r. Bu noktada başta M�llî Eğ�t�m Bakanlığı olmak üzere 

akadem�syenlere, araştırmacılara, yayınevler�ne, yazarlara, öğretmenlere ve 

a�lelere sorumluluk düşmekted�r. M�llî Eğ�t�m Bakanlığı tarafından 

öğrenc�ler�n yaş ve gel�ş�m özell�kler� �le okuma eğ�l�mler�ne uygun olarak 

hazırlanacak okuma l�stes� ya da tavs�ye ed�lecek eserler, gençler�n en çok 

karşılaştıkları sorunlara değ�nmel�, onların problem çözme becer�ler�n� 

gel�şt�recek eserler olmalıdır.  

Gerek a�lelerce gerekse öğretmenlerce çocuklara tavs�ye ed�len 

k�tapların �se her zaman çocuğa göre olduğundan ve b�l�nçl� b�r tutumla 

tavs�ye ed�ld�ğ�nden söz etmek mümkün değ�ld�r. Bu nedenle çocuklar �ç�n 

uygun görülen eserler akadem�syenler ve pedagoglar tarafından �ncelenmel�, 

değerlend�r�lmel� ve �stend�ğ� takd�rde eserlerle �lg�l� değerlend�rme ve 

eleşt�r� yazıları yayımlanmalıdır. İlaveten, a�le ve öğretmenler tarafından not 

ve sınav kaygısı �le okutturulan k�taplar, öğrenc�lerde okuma alışkanlığı 

oluşturamadığı g�b� okumaya karşı da �steks�zl�k oluşturmaktadır.  

Çocukların gel�ş�m özell�kler�n� ve eğ�l�mler�n� b�lmek sadece 

öğretmenler�n değ�l a�leler�n ve yazarların da sorumluluğundadır. Çocuk 

yazarları k�taplarda konu, mesaj, görsell�k, üslup, anlatım, kel�me dağarcığı 

vb. g�b� b�rçok özell�ğe d�kkat etmel�, b�l�msel çalışmalarla ortaya konan 

kıstasları k�tap yazarken d�kkate almalıdır. Yayınevler� k�tapların 

basımından yayımına kadar b�r�nc� dereceden sorumludur. K�tap, yazarın 

el�nden çıktıktan sonra sorumluluk büyük ölçüde yayınevler�ne a�tt�r. Bu 

nedenle bel�rl� ölçütlere uyulması zorunludur. Yayınevler�n�n �nternet 
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s�teler�nde çocuk k�tapları yaş dönemler�ne göre sınıflandırılarak yer 

almalıdır. Ülkem�zde sadece çocuklar �ç�n k�tap basan yayınev� sayısı da çok 

azdır. Daha kal�tel� eserler�n basılması ve başarılı çalışmaların yapılması 

amacıyla yalnızca çocuk k�tabı basan yayınev� sayısı artırılmalı ve bunlar 

M�llî Eğ�t�m Bakanlığı, Kültür Bakanlığı g�b� kurumlar tarafından 

desteklenmel�d�r.  

Ülkem�z�n genel okuma prof�l�n�n gel�şm�ş ülkeler �le 

kıyaslandığında oldukça düşük olduğunu ortaya koyan çalışmalar mevcuttur. 

Bunun en öneml� göstergeler�nden b�r tanes� de PISA'dır. Bu nedenle erken 

yaşlardan �t�baren okuma prof�l�n� yükseltmek, okuma alışkanlığını toplum 

olarak kültür meseles� hâl�ne get�r�p yaygınlaştırmak �ç�n eğ�l�m konusu 

üzer�nde durulmalıdır. Yazılacak ve okutturulacak eserlerde gönüllülük 

esasında bel�rley�c� olan eğ�l�m�n önem� göz ardı ed�lmemel�d�r. 
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