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Bu ¢alismada ilkokul birinci sinif 6grencilerinin sesli okuma becerilerinin
degerlendirilmesi ve okula baglama yagina gore sesli okuma basari diizeyleri arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini arastirmak amaglanmistir. Arastirmanin modeli
"betimleyici, tarama modeli"dir Arastirma Ordu ili Merkez ilgesinde 6grenim goéren
3406 birinci smnif 6grencisinden sans yoluyla segilen 174 birinci simif 6grencisi
tizerinde yiritiilmiistiir. Ogrencilerin sesli okuma basar1 diizeylerini degerlendirmek
icin metin okutulmug ve okuma becerileri "Okuma Becerisi Gozlem Formu" ile
degerlendirilmistir. Ogrencilerin okula baslama aymna gore sesli okuma basari
diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in Tek Y6nli Varyans
yapilmisgtir. Aragtirma sonucunda birinci sinif 6grencilerinin sesli okuma basari
diizeylerinin yeterli oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bir diger bulgu ise 60-66 ayinda
okula baglayan birinci sinif 6grencilerinin 67 ve {istiinde okula baslayan 6grencilere
gore sesli okuma basari diizeylerinde negatif yonde anlamli bir fark oldugudur.

Anahtar Sézciikler: Sesli Okuma Basar Diizeyi, 60-66 Aylik Ilkokul Birinci Sinif
Ogrencileri, llkokuma Yazma Ogretimi

Primary School First Year Students' Success on Oral
Reading According to School Starting Age

Abstract

The aim of the study is to determine the success levels of oral reading skills of first
graders in primary school and to investigate the success levels according to the variable
school-starting month. Model of the research is "descriptive model". Research was
used for observation techniques. The research was carried out with 174 first grade
students in the province of Ordu. The oral reading success levels of students were
evaluated through "Reading Skills Observation Form". Whether there is a meaningful
difference between the oral reading success levels according to school starting month
was analysed using One Way Anova. The data was analysed by using statistical
methods such as percentage values, frequency, standard deviation and arithmetic mean.
According to the research results, it was established that their oral reading success
levels were sufficient when the total scores the first graders achieved in the reading
skills observation form were examined. However, it was found that the abilities to read
fast and fluently, to read by paying attention to the stress, intonation and quotations, to
read without rereading, and to read letters, syllables and words without stopping were
medium-level.

Keywords: Oral reading success level, 60-66 Months Old First Grade Students,
Teaching Basic Reading and Writing .
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Giris

Bireyin egitimi dil egitimi ile baglar. Dort temel dil becerisi (okuma,
yazma, konusma, dinleme) bireyin tiim egitim hayati1 boyunca gerekli temel
becerilerdir. Do6rt temel dil becerisinden ilki okuma becerisidir. “Genel
nitelikteki bilissel giris davraniglarindan bir kisminin dil yetenegi ve 6zellikle
okudugunu anlama giiciinii icermekte oldugundan kusku yoktur. Daha ilkokul
yillarinda iken kazanilan okudugunu anlama giicliniin, daha sonraki yillarda
gergeklesen 6grenmelerin cogunu etkileyecegi beklenir” (Bloom, 1979: 48).

Jennings (1982)'e gore okuma; sadece kagitlarda yazili olan harfleri
seslendirme ya da anlamaktan daha eskilere dayanmaktadir. Okumak;
diinyamizi, gok girtltiisti, yagmur, simsek gibi tekrar eden olaylart merak
etmekle baslar. Bu siireglerin anlamini ¢6zmek istegi ile duyulan sanci1 bunlarin
anlamin1 kesfedinceye kadar devam eder. Bir annenin c¢ocugunun elini
kaldirarak, “giizel”, “soguk” ya da “hafif riizgarli” bir giin oldugunu anlatmasi
da bir tiir okumadir. Okumak, daha genis anlami ile diinyamizdaki isaretleri
kesfetmek, onu anlamaktir. “Okuma, yazili isaretlerin tasidigr anlami sesle
veya gozle ortaya ¢ikarma islemidir. Baska bir degisle okuma, yazarin demek
istedigini kesfetme isidir. ”(Alperen, 2001: 19).

Okumanin iki yonii vardir; sesli ve sessiz okuma. “Sesli okuma, eylemin
konusma organlarini kullanarak yapilmasidir”(Yangin, 2002:101). “Sessiz
okuma, ses organlarindan herhangi birini hareket ettirmeden, gévde ve bas
hareketi yapmadan, yalniz gozle zihin arasinda yapilan okumadir”’(Celenk,
2007: 101). Okudugunu anlama becerisi ise hem sesli, hem sessiz okumada
onemlidir. Ciinkli okumada esas olan, yazili olanin anlamini ortaya ¢ikarmak,
kesfetmektir. Sesli ya da sessiz okumanin niteligi ise okudugunu anlama
becerisini dogrudan etkilemektedir. Sesli okumanin degerlendirilmesinde,
dogru okuma ve akici okuma boyutlarinin incelendigi goriilmektedir.

Sesli okumada akicilik “bir dakikada okunan dogru sézciikler” olarak
tanimlanmaktadir. Akicilik, 6l¢iilmesi gereken 6nemli bir unsurdur. Ciinkii
yeterli diizeye gelmis okuyucunun bir gostergesi olarak diistiniilmektedir
(Carnine, Silbert ve Kameenui, 1990). Deno ve arkadaglarinin (Deno, 1985;
Fuchs ve Fuchs, 1998; Shinn, 1989) uzun siireli arastirmalar1 sonucunda bir
dakikada okunan dogru sozciiklerin sayisini belirlemek ile yapilan bir 6lgiim
“Program Odakli Ol¢gme” (curriculum-based measurement-CBM) olarak
tanimlanmaktadir (Akt. Fuchs ve Fuchs, Hosp ve Jenkins, 2001: 25).

Sesli okuma degerlendirilirken hem dogru hem hizli okumanin bir arada
gozlenmesi gerekir. Cilinkii sadece hizli okuma ele alindiginda 6grencilerin bir
dakikada okuduklar1 s6zciiklerdeki hata orani artmakta, sadece dogru okuma
ele alindiginda ise okunan metindeki hata orani azalirken hizin diistiigi
gozlenmektedir (Hasbrouck ve Tindal, 1992:41).
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Ogrencilerin dogru okuma ya da okuma hatalari tizerinde yapilmis pek
cok aragtirma bulunmaktadir. Akyol ve Temur (2006) ilkdgretim tiglincii sinif
Ogrencilerinin okuma hatalarii inceledikleri ¢alismalarinda, 6grencilerin en
fazla kendini diizeltme, hece/sozciik tekrari, harf ekleme, harf atlama ve
heceleyerek okuma hatalarimi yaptiklarini belirlemislerdir. Bay (2010), ses
temelli cimle yontemiyle ilkokuma yazma 6gretiminin degerlendirdigi
arastirmasinda 1. sinif 6grencilerinin sirasiyla, izleyerek okuma, ¢ok hizli ya da
yavas okuma, okuma kurallarina uymama, okurken ses tonunu iyi
ayarlayamama, tekrvarlayarak okuma dne egilerek okuma, okurken nefes
kontroliiniin diizensiz olmasi gibi okuma hatalar1 yaptigin1 tespit etmistir.
Hoffman ve Clements (1984) okuma hatalarinin alt1 grupla toplanabilecegini
belirtmiglerdir. Bunlar: atlama, ekleme, yer degistirme/yerine koyma, hatali
telaffuz, tekrarlama, duraklamadir.

Okuma becerisinin kazanimi ve gelistirilmesini etkileyen bir¢ok
degiskenlerden biri de ¢ocugun “sosyolojik, bedensel zihinsel, psikolojik,
olgunlugu* bagka bir degisle okul olgunlugudur. Okul 6ncesi deneyimler okul
olgunlugu etkilemektedir. Celenk (2013) okul 6ncesi okuma yazma
deneyimlerinin Ingilizce literatiirdeki karsiligi olan “emergent literacy”
kavramini “kulucka donemi” olarak adlandirmis ve ¢ocugun dogdugu andan
okula basladig1 ana kadar okuma-yazmaya yonelik tiim deneyim ve birikimin
edinildigi gelisim stireci olarak tanimlamistir. Kulugka déneminde ¢ocugun
okul oncesi deneyimlerini, ¢ocugun okul Oncesi ¢evresi (ailesi, okul 6ncesi
egitimi, ¢evresindeki okuma materyalleri vb.) etkiledigi gibi cocugun yasina
bagh gelisimi de etkilemektedir. 2012-2013 egitim-6gretim yilinda 4+4+4'lik
egitim sistemine gecilmesiyle birlikte Milli Egitim Bakanligi Ilkogretim
Kurumlar1 Yonetmeligi resmi gazete yaymlanan 21.7.2012 tarih ve 28360
sayili genelge ile “Ilkokullarin birinci sinifina, kayitlarin yapildigi yilin eyliil
ay1 sonu itibartyla 66 aymi dolduran c¢ocuklarin kaydi yapilir. Gelisim
yoniinden ilkokula hazir oldugu anlagilan 60-66 ay arasi ¢ocuklardan, velisinin
yazili istegi bulunanlar da ilkokul birinci sinifa kaydedilir. Yasca kayit hakkini
elde eden, ancak bedenen veya zihnen yeterince gelismemis olup okula uyum
saglayamayan 66 ay ve lizeri cocuklar da kasim ay1 sonuna kadar saglik
kurumlarindan verilen bedenen veya zihnen gelismemis tibbi tanili rapor
tizerine okul 6ncesi egitime yonlendirilebilir veya kayitlari bir yil ertelenebilir”
degisikligi getirilmistir. Bu degisiklik; 2012-2013 egitim-6gretim yilinda ayni
sinifta 72 ay ve iizerinde birinci siifa kayit olan 6grenciler ile 60-66 ay, 66-72
aylarda birinci smifa kayit olan &grencilerin ayni sinifta egitim 6gretime
baglamalarina neden olmustur. Bu yas cocugu gelisim &zellikleri dikkate
alindiginda 6 aylik bir dénemin ¢ocuklarin; psikolojik, zihinsel, sosyolojik ve
bedensel gelisimlerinde farkliliklara neden olabilecegi disiiniilmektedir. Bu
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nedenle ilkokuma yazma siirecinde sesli okuma becerileri basar1 diizeylerinin
okula baslama ay1 degiskenine goére incelenmesinin 6nemli bir aragtirma
konusu oldugu diistilmektedir. Bu arastirmanin amaci ilkokul birinci sinif
Ogrencilerinin sesli okuma becerileri basar1 diizeyini belirlemektir. Bu amagla
susorulara cevap aranmistir:

1. Birinci sinif 6grencilerinin sesli okuma becerileri basar1 diizeyi nedir?

2. 60-66 ay, 67-72 aylik 6grenciler ile 73 ay ve tistiinde okula baslayan
birinci simif 6grencilerinin sesli okuma basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir
fark var midir?

Yontem

Arastirmanin modeli “betimleyici tarama modeli”dir. Bu modelde
arastirmaya konu olan birey ya da nesne kendi kosullar1 i¢inde oldugu gibi
tanimlanmaya calisilir (Karasar, 1995:77). Arastirmada gozlem tekniginden
yararlanilmistir. Aragtirma “Bagka Bir Yere” adli okuma metni araciligi ile
ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okuma aligkanliklar1 ve hatasiz okuma
becerilerine iliskin hazirlanan “Okuma Becerisi Gozlem Formu” ile
degerlendirilmistir.

Evren-Orneklem

Arastirma Ordu ili Merkez ilgesine bagli 41 devlet ilkokunda 2012-2013
Egitim-Ogretim yilinda 6§renim goéren 3406 (Ordu Milli Egitim
Midirliigii'nden alinan bilgilere gore) 1. sinif 6grencisinden random yoluyla
secilen 174 1. siif 6grencisi lizerinde yiiriitiilmiistir.
Tablo 1. Okula Baslama Ay1

Okula Baslama Ay1 f %

60-66 Ay 40 23.0
67-72 Ay 64 36.8
73 Ay ve lizeri 70 40.2
Toplam 174 100.0

Calisma gurubundaki 6grencilerin okula baglama aylari incelendiginde,
%23,0'1 60-66 aylik, %36.8'inin 67-72 aylik, %40.2'sinin 73 ay ve lizerinde
olduklari gériilmektedir.

Veri Toplama Araci

Birinci sinif dgrencilerinin sesli okuma becerilerini degerlendirmek
amaci ile Bayat (2012) tarafindan gelistirilen 'Okuma Becerisi Gozlem
Formu'ndan yararlanilmistir. Olgme aracinda yer alabilecek maddeler literatiir
incelenerek belirlenmis, uzman goriislerine basvurularak bazi maddeler
elenmis ve ifadeler iizerinde bazi degisiklikler yapilarak yeniden
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diizenlenmistir. Olusturulan 6lgme araci, aragtirmaci tarafindan 6rneklem
grubu disinda bir grup 6grenciye uygulanarak, olgmede karsilasilabilecek
glicliikler belirlenmis, gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra nihai form
olusturulmustur. Bu calismalarin 6lgme aracinin gegerligini artirdig:
disiilmektedir. Okuma becerisi 6lgme aracinin giivenirligi i¢in 80 kisiden
olusan birinci smif grencisine 6n uygulama yapilmistir. Cronbach Alpha
degeri hesaplanarak i¢ tutarlilik katsayilar1 incelenmistir. Olgme aracinin
Cronbach Alpha degeri .93tiir. .80 ve daha iistii bulunan Cronbach Alpha
degerleri 6lgme araglarimin giivenirliginin iyi oldugunun gostergesi olarak
kabul edilmektedir (Buiyiikoztiirk, 2002:171).

Okuma metni olarak yine Bayat (2012) gelistirdigi “Baska Bir Yere” adl1
metinden yararlanilmistir. Metinde tiim sesler en az bir kere yer almakta, tek
heceli kelimelerin yaninda 4-5 hecelik kelimeler de bulunmaktadir. Metnin son
hali daha 6nceki yillarda 1. sinif okutan {i¢ uzman sinif 6gretmeni, bir Egitim
Programlar1 ve Ogretimi alan uzmani, bir Stmf Ogretmenligi Alan uzmanu, iki
Olgme Degerlendirme alan uzmani, bir Tiirkge Egitimi alan uzmanimimn
goriiglerine bagvurularak diizenlenmistir.

Arastirmacinin gozlem verileri ile ikinci bir uzmanin gozlem verileri
arasindaki korelasyon hesaplanmustir. Ogrenciler metni okurken iki gozlemci
birbirinden bagimsiz olarak gézlem formunu puanlamistir. Gozlem formuna
birinci ve ikinci gézlemcinin gozlem verilerinden elde ettikleri puanlara iliskin
hesaplanan korelasyon degeri r=.81'dir. Korelasyon katsayisinin, mutlak deger
olarak, .70-1.00 arasinda olmasi yiiksek diizeyde bir iligki olarak tanimlanabilir
(Buytikoztiirk, 2002: 32). Gozlem formuyla elde edilen verilerin giivenirliginin
yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir.

Olgme araci 3'li likert seklinde hazirlanmigtir. Olgme aracinda yer alan
14 madde “evet (3)”, “kismen (2)”, “hayir (1)” olmak iizere ii¢ diizeyde
derecelendirilmekte ve puanlanmaktadir. Calisma grubundaki 6grencilere
sessiz bir ortamda metinler okutulmus, okuma becerisi 6lgme araci
arastirmacilar tarafindan o anda puanlanmistir.

Verilerin analizinde frekans ve yiizde hesaplamalari, aritmetik ortalama
ve standart sapma hesaplamalari yapilmis ve tablolarda sunulmustur. Ayrica
okula baslama ay degiskenine gore sesli okuma becerileri basar1 diizeyi
arasinda anlami bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in Tek Yonlii Varyans
analizi yapilmistir.

Bulgular
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Ogrencilerin okuma aliskanlig1, hatasiz okuma becerileri boyutlarinda
incelenen okuma becerilerine iliskin bagar1 diizeyleri Tablo 2.'de verilmistir.
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Tablo 2. Okuma becerileri basari diizeyi

Okuma Becerileri SS X
1.Okuma arag-gereglerini temiz kullanma 47 2.76
2.Basin1 viicudunu sallamadan okuma 57 2.74
5 3.Gozle materyal arasindaki uzaklig .52 2.76
g T% ayarlama

2 —vf, 4.Kalem ya da parmakla izlemeden okuma .81 2.55
O = 5.isitilebilir bir ses tonu ile okuma 49 2.79
Okuma aliskanhig1 becerileri ortalama 32 2.72
6.Konusma hiziyla/akici okuma 75 2.00
7.S6zciikleri dogru telaffuz ederek soyleme .55 2.71
g 8. Noktalama isaretlerine dikkat ederek 74 2.24

2 okuma
2 9. Sozciikleri eklemeden/atlamadan okuma A48 2.78
2 10. Geri doniigler yapmadan okuma .69 2.25
E 11. Vurgu ve tonlamalara dikkat ederek 75 2.03

okuma
12. Harf, hece ve kelimeleri duraksamadan 75 2.10

okuma.
13.Harf, hece ve kelimeleri uydurmadan .55 2.66

okuma.
14.Satir atlamadan okuma 48 2.77
Hatasi1z okuma becerileri ortalama .46 2.40
Toplam 37 2.51

LR I3

Tablo 2' de goriildiigu gibi “konusma hiziyla/akici okuma”, “vurgu ve
tonlamalara dikkat ederek okuma” “harf, hece ve kelimeleri duraksamadan
okuma”, “noktalama isaretlerine dikkat ederek okuma”, “geri doniisler
yapmadan okuma” becerilerine ait ortalama puanlara bakildiginda X= 2.00-
2.25 arasinda degisen degerlerle “kismen” araliginda oldugu goriilmektedir.
Birinci sinif 6grencilerinin bu becerilere iliskin basarilarinin orta diizeyde
oldugu soylenebilir. Diger okuma becerilerine ait ortalama puanlar ise = 2.79-
2.55 arasinda degisen degerlerle “evet” araligindadir. Birinci sinif
ogrencilerinin okuma aliskanlig1 puanlariin ortalamasi = 2.72, hatasiz okuma
becerileri ortalama puanlar1 = 2.40, tiim okuma becerileri ortalama puanlari ise
= 2.51 ile “evet” araligindadir. Birinci sinif 6grencilerinin okuma becerileri
basar1 diizeylerinin yeterli oldugu s6ylenebilir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

60-66 ay, 67-72 aylik 6grenciler ile 73 ay ve istiinde okula baslayan

birinci siif 6grencilerinin sesli okuma basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir
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fark olup olmadig1 “Bagimsiz Orneklemler I¢in Tek Yonlii ANOVA”™ ile analiz
edilmistir. Ogrencilerin “sesli okuma becerisi basar1 diizeyi” ol¢iitiinden
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigina
iliskin sonuglar Tablo 3.'de verilmistir.

Tablo 3. Ay degiskenine gore sesli okuma beceri

Varyansin kaynagi Kareler toplam1 sd Kareler ortalamasi F p Anlamh fark
Gruplararasi 321.269 2 160.634 6.366 .002 1-2,1-3
Gruplarigi 4314.846 171 25.233

Toplam 4636.115 173

p<=.05

Tablo 3.'de goriildiigii gibi sesli okuma becerileri §l¢me aracindan alinan
puanlar okula baglama ayina gore farklilik gostermektedir (F(2—171)=6.366 ve
P=.002.05). Puanlar arasindaki farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
bulmaya yonelik yapilan Scheffe testinden alinan sonuglara gore sesli okuma
Olgeginden alinan puanlar; 60-66 aylik 6grencilerde X= 32.82, 67-72 aylk
ogrencilerde, = 35.36, 73 ve {lizeri ayinda okula baslayan 6grencilerde =
36.36'dir. 67-72 ayinda okula baslayan 6grenciler ile 73 ve lizerinde baslayan
Ogrencilerin sesli okuma becerileri 60-66 ayinda okula baslayan 6grencilere
gore olumlu yonde farklilik gostermektedir. Ayrica hesaplanan etki biiytiklugi
(n2=.07) orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Tartisma ve Sonug

Arastirmada akict okuma ve akict okumayi etkileyen geri doéniisler
yapmadan ve duraksamadan okuma becerileri basar1 diizeyinin orta diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Baydik, Ergiil ve Kudret (2012) arastirmalarinda
okuma gii¢liigli olan 3. sinif 6grencilerde gézlenen okuma akicilig:
sorunlarinin sirastyla; noktalama isaretlerine dikkat etmeden okuma, sézciigii
yanlis okuma uzun takilmalar ya da yavas okuma, sozciikten harf-hece atma,
sozciige harf-hece ekleme sorunlarinin oldugunu tespit etmislerdir. Sidekli ve
Yangin (2010), okuma gii¢liigii olan dordiincii sinif 6grencilerinin okuma
hatalarini inceleyen ¢aligmasindan elde ettigi bulgulara gore 6grencilerin en sik
yaptig1 hatalar sirasiyla sozciik tekrari, heceleyerek okuma, sozciigii yanlis
okuma, hece/harf atlama, harf ekleme oldugu sonucuna ulasmislardir. Elde

edilen bu bulgular, arastirma bulgularimi destekler niteliktedir.
Reutzel ve Cooter (2009) akici okuyan bir §grencinin ayni zamanda
okudugunu anlayan da oldugunu belirtmektedir. Akict okuma becerisi
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okudugunu anlama becerisini etkilerken tiim derslerdeki basariy1 da
etkilemektedir. Smif 6gretmenleri 6grencilerin akict okuma becerilerini
gelistirmek i¢in sesli okumada model olmali ve tekrarli okuma, aile bireyleri ile
okuma, koro halinde okuma vb. etkinlikler ile serbest zamanlarda 6grencilerini
kitap okumaya tesvik ederek akici okuma becerilerinin gelismesine 6nem
vermelidirler.

Yine aragtirma sonuglarinda “vurgu ve tonlamalara dikkat ederek
okuma”, “noktalama isaretlerine dikkat ederek okuma” becerilerinin orta
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Celenk Literatiir (Bayat ve Celenk, 2015;
Celenk 1993; Yildiz, 1999) incelendiginde ilkokuma yazma ogretiminde
birinci siif 6grencilerinin vurgu ve tonlamalar ile noktalama isaretlerine
dikkat ederek okuma becerilerine ait puanlarin diisik oldugu sonucuna
ulasildig1 gortilmektedir.

Okuma; heceden kelimeye, kelimeden ciimleye dogru bir asama
izlerken, cocugun heniiz ctimle biitiiniin anlamini gérmedigi i¢in, uygun ritim
ve vurgulama yapmasi, noktalamaya uygun duraklamalarda bulunmasinin zor
oldugu goriilmektedir (Celenk, 1993:72). Ilkokuma yazma, ses temelli ciimle
yontemi ile 6gretilirken, 6gretmenlerin anlamsiz hece tekrarlar1 yaptirmaktan
kaginmalari, 6grencinin ctimlenin biitlinli gorecek sekilde okumaya yonelik
etkinlikler yaptirmalari, 6rnek okumalar1 takdir etmeleri, noktalama
isaretlerine dikkat ederek vurgu ve tonlamaya uygun okuma yapmalar1 i¢in geri
doniitlerde bulunmalarinin 6grencilerin okuma becerilerinin gelismesine katki
saglayacagi sOylenebilir.

Arastirmadan elde edilen bilgilere gére 60-66 ay arasinda okula baglayan
ogrenciler ile 67-72 ve 73 ay ile iistiinde okula baglayan ogrenciler arasinda
sesli okuma basar1 diizeylerinde anlaml1 bir fark oldugu sonucuna ulagilmastir.
Bu fark okul olgunlugu ile agiklanabilir. Okul olgunlugunun yas degiskenine
gore incelendigi calismalarda; 60-66 ay yas grubundaki ¢ocuklarin “ortanin
alt1” diizeyde, 66-72 ve 72-84 ay yas grubundaki ¢cocuklarin “orta” diizeyde
okul olgunluguna sahip olduklar1 sonucunu elde edilmistir. Gruplarin elde
ettikleri okul olgunlugu puan ortalamalar1 arasinda anlamli farkliligin olup
olmadig1 incelendiginde ise okul olgunluk diizeyinin aya (yasa) baglh olarak
anlamli bir sekilde degistigi sonucuna ulasiimistir (Giindiiz ve Caligkan, 2013).
Ayrica yapilan aragtirmalarda (Duncan ve dig., 2006; Glindiiz ve Caliskan,
2013; Yangin, 2009) okul olgunlugu diizeyi diisiik olan 6grencilerin okuma-
yazma basar1 diizeylerinin okul olgunlugu yiiksek olan 6grencilere gore daha
disiik oldugu sonuglar1 elde edilmistir. Ulasilan sonuglar bu arastirma
sonuglarini destekler niteliktedir. Obalar (2009) arastirmasinda 6grencilerin
okuma yazma becerisinin yas degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi sonucu elde etmistir. Ancak aragtirmanin yapildig1 yilda 60-66
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aylik 6grencilerin okula baslamadiklar1 g6z 6ntinde bulundurulmadir. Ayni

arastirmada Ogrencilerin zeka diizeyleri, sosyal-duygusal uyum diizeyleri

arttikca okuma yazma becerilerinden aldiklar1 puanlarin yiikseldigi sonucuna
ulasilmustir.

Ulkemizde 2012-2013 egitim 6gretim yilinda 60-66 aylik 6grencilerin
birinci sinifa alinmasiyla yaslarina bagli olarak psikolojik, sosyal, devinimsel
ve zihinsel gelisimleri agisindan daha gelismis olabilecek 6grenciler ile ayni
sinifta, ayn1 programa tabi tutulmuslardir. Ilkokuma yazma programi
incelendiginde programda hazirlik doneminin uzun tutulmasi diginda okuma-
yazmaya ge¢is doneminden sonra bir 6nceki y1l uygulanan programin aynisinin
uygulandigi, ders kitaplarinin igeriklerinde de bir degisiklik yapilmadigi
goriilmektedir. Oysa 5 yasindaki bir ¢ocuk ile 7 yasindaki bir ¢ocugun
okuyacagi metnin ayn1 seviyede olmasi uygun degildir.

Arastirma bulgularina gore;

1. Birinci smif 6grencilerinin sesli okuma becerileri toplam puanlar
incelendiginde basar1 diizeylerinin yeterli diizeyde oldugu sdylenebilir.

2. Sesli okuma becerileri tek tek incelendiginde, akici okuma, geri doniisler
yapmadan okuma, vurgu ve tonlamalara uygun, noktalama isaretlerine
uygun okuma becerileri basar1 diizeyleri orta diizeydedir.

3. Okula baglama yas degiskinine gore sesli okuma basar1 diizeyleri
incelendiginde, 67-72 ay ve tizerinde okula baslayan 6grencilerin basari
diizeylerinin 60-66 aylik 6grencilere gore olumlu yonde farkli oldugu
sonucu elde edilmistir.

Elde edilen bu sonuglara gore ilkokuma yazma 6gretimi ve birinci sinif Tiirkce
programinin uygulanmasina yonelik su oneriler getirilebilir;

1. Okuma etkinlikleri; 6grencilerin ctimlenin biitiiniinii gérerek okumasini
saglayacak etkinlikler ile yiiriittilmeli, akict okumanin okudugunu anlama
ve dolayisiyla akademik basariy1 etkileyebilecek giris davranisi oldugu gz
ontinde bulundurularak sinif 6gretmeleri ilkokuma yazma 6gretimini akici
okuma becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikler ile ylirtitmelidirler.

2. MEB'e gore 60-66 aylik 6grenciler ile 72 ay ve tizerinde olan dgrencilerin
ayni siniflarda egitim 6gretim gormemeleri igin nlemler alinmalidir.

3. 60-66 aylik 6grenciler okula kayit yapilmadan once okul olgunlugu testine
tabi tutularak test sonuglarina gore okula kayit yaptirmalari saglanabilir.
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