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Glinlimiiz egitim anlayisinda yapilandirmaci egitim felsefesi benimsenmektedir. Bu
anlayisin her boyutunda ifade edilen, 6grencinin aktif olarak siirecte yer almasi,
dgretmenin ise rehber pozisyonunda bulunmasi gerektigi bilinmektedir. Aktif §grenme
modelini ve bu modelin getirdigi birgok yontem ve teknigi siniflarinda uygulayacak
olan 6gretmen adaylarinin, bu modeli ne denli benimsediklerini ve algiladiklarini tespit
etmek amaciyla, 6gretmen adaylarmin aktif 6grenmeye iligskin algilar1 arastirmact
tarafindan belirlenen bagimsiz degiskenler ile incelenmistir. Arastirma nicel bir
caligma olarak tasarlanmis ve genel tarama modeli kullanilmigtir. Bu modele uygun
olarak, iliskisel tarama modeli ile desenlenmistir. Arastirmanin orneklemini ise,
evrende bulunan 576 egitim fakiiltesi tiglincti simif ogrencisinden 325 6grenci
olusturmaktadir. Ogretmen Adaylarinin aktif 6grenmeye iliskin algilarini 6lgmek
amactyla Oztiirk ve Aydede Yal¢in (2013) tarafindan gelistirilen “Aktif Ogrenmeye
Iliskin Algr Olgegi” kullanilmistir. Belirlenen degiskenlerden c1n51yet bransg, aktif
ogrenme tekniklerinin en etkili kullanildigi kademe, aktif 6grenme tekniklerini
uygulamada 6gretmen adaylarinin goriisleri degiskenlerinde anlamli farklar ortaya
cikarken, aktif 6grenme tekniklerinin uygulanabilirligi i¢erik agisindan en uygun ders
degiskeninin 6gretmen adaylarinin aktif 6grenmeye iliskin algilarinda bir farklilagma
olusturmadigi goérilmustiir.
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The Investigation of Perceptions the Towards Active
Learning of Teacher Candidates in Terms of Different
Variables

Abstract

Constructivist educational philosophy in today's educational approach is adopted. This
is expressed in all aspects of understanding, the student is actively involved in the
process, it is known that the teacher must have the guide position. Active learning
model and this model has brought many methods and techniques to be applied in the
classroom of teacher candidates, this model is intended to identify and perceive how
they have adopted. Perceptions of active learning of teachers was examined by the
arguments set out by the researcher. Research designed and used as a quantitative study
general screening model. This model has been designed with the relational model. The
sample of the study, 576 faculty of education in the universe constitutes 325 students
from third grade students. Perception scale for active learning in the study were used.
The scale was developed by Ozturk and Aydede Yalcin (2013). Gender, branch, the
most effective use of active learning techniques that stage, the views of teachers
applying active learning techniques have emerged significant differences in the
variables. Active learning in the most appropriate course of active learning teachers'
perceptions of variables in terms of the content of the technical feasibility has been
shown to create a differentiation.

Key Words: Active Learning, Teacher Candidate, Constructivism, Student Centred
Learning.
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Giris

Ogrenme, bizzat 6grenci tarafindan, genellikle bir 6gretici yardimiyla
gerceklestirilen bir siirectir. Ogrenci, okuldaki 6grenci veya okul disindan bir
yetiskin olabilir. Birey, amacini engelleyen bir sorun, giidiilerini
doyurabilecegi bir islev veya karsilik vermek zorunda bulundugu bir uyaranla
karilastig1 zaman, tiim bilgi, beceri ve tutumlarini birlestirip biitiinleyerek
gereken ¢oziimii bulabilme, islevi yerine getirebilme veya karsiligi verebilme
davranisim gosterebiliyorsa o zaman 6grenme gerceklemis demektir (Onder,
1993:23).

Ogrenci siirekli kendisi artan ve degisen bilgiye ulasabilmeli, onlar
diizenleyebilmeli, isleyebilmeli ve kendi diisiinme bigimlerinin bir parcast
durumuna getirebilmelidir. Bunun i¢in 6grencilerin 6grenme siirecinde
baskalarina bagimli kalmadan 6grenebilmeleri ve kendi 6grenme siireclerini
denetleyebilmeleri gerekmektedir. “Ogrenmeyi 6grenme” dgrencinin
ogrenmesi ile ilgili sorumlulugunu tasimasit ve buna yonelik etkinlikleri
gerceklestirebilmesidir (Giiven, 2004: 3). Ogrenmenin en alt seviyesinde
akilda tutma (belleme, ezberleme) en iist seviyede ise akil yiiriitme, uygulama
vardir. Ogrenmenin davranissal tamiminda belirtildigi gibi tam anlamiyla
ogrenme, bireyin 0grendigi bilgi ve beceriyi uygulamaya dokebilmesidir.
Ogrenme ancak &grencinin aktif katilimiyla gerceklesebilir. Ogretmen dahil
hi¢ kimse bireyin 6grenmesini saglayamaz. Ogretmen yol gsterir, programa
koyar, yardimci olur fakat 6grenme bireyin sadece kendisinin
gerceklestirebilecegi zihinsel bir degisimdir (Unal, 1999: 374). Cetin'e (2011)
gore de bilgiler, insan zihnine aynen taginarak depolanmaz. T{im 6grenmelerin
zihindeki bir yapilandirma sonucu olustugu varsayimui iizerine temellendirilen
yapilandirmacilik, bireylerin 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk
almalarimi ve etkin olmalarmi gerektirir. Bu amacla yapilandirmaci egitim
ortaminda, bireylerin ¢evreleriyle daha fazla etkilesimde bulunmalarina olanak
saglayan aktif 6grenme yaklasimlarindan yararlanilir.

Aktif 6grenme diistincesinin temelleri yapilandirmaciliga ve onun
0grenme alanindaki striimi olan bilisselcilige dayanmaktadir.
Yapilandirmacilifa gore 6grenmenin, sunulan bilgiyi alma degil; bilgiyi
yapilandirma, yeni anlamlar ¢ikarma siireci oldugu kabul edilmektedir ve
bilgiyi yapilandirma gereksinimi, birey ¢evresiyle etkilesim durumundayken
ortaya ¢ikar. Yapilandirmacilikta bilgi 6grenen tarafindan yapilandirildigi i¢in
bireye 6zgiidiir ve bagkasina aktarilmasit miimkiin degildir (A¢ikgoz, 2003).

Aktif 6grenme, 6grenenin 6grenme silirecinin sorumlulugunu tasidiga,
ogrenene 0grenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6z diizenleme
yapma firsatlarinin verildigi ve karmasik 6gretimsel islerle 6grenenin 6grenme
sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorladigi bir 6grenme stirecidir

33



34

Serhat SURAL ) )
Ogretmen Adaylarinin Aktif Ogrenmeye Yonelik Algilarinin Farkli Degiskenler A¢isindan Incelenmesi

(Acikgoz, 2003: 15). Aktif 6grenme, 6grencilerin yaptigi uygulamalar
hakkinda diistindiigii ve gerceklestirdigi tiim ¢caligsmalari igeren uygulamalardir
(Bonwell ve Eison, 1991: 2). Baska bir tanimlamada ise, aktif 6grenme
Ogrencilerin bilgiyi kendilerinin kesfetmelerini saglamak ve sonraki
performansi i¢in bilginin basit kullanilabilirliginin 6tesindedir (Butler,
Phillmann, ve Smart, 2001; Lake, 2000; Lonka ve Ahola, 1995; Schwartz ve
Bransford, 1998).

Kalem ve Fer'e (2003) gore ise aktif 6grenme, genel anlami ile
ogrencilerin aktif oldugu 6grenme durumudur. Ogreneni pasif izleyici ve
gozlemci konumundan ¢ikarip 6grenme olayinin i¢ine ¢ekmektir. Ancak, aktif
O6grenme Ggrenenin, basit olarak 6grenme siirecine katilmasi degil, zihinsel
yeteneklerini kullanmaya, diistinmeye, 6grenilen bilgiler {istiinde yorum
yapmaya, 6grenme siirecinde ilgili kararlar almaya tesvik eder. Ogrenen,
ogrenme siirecinde aktif olarak bulunur, kendi 6grenmesini yonlendirir, yiiksek
disiinme ve karar verme becerilerini kullanir ve diger 6grenenlerle isbirligi
iginde olur. Ogretmen ise bu siiregte 6grenmeyi kolaylastiran ve 6grencileriyle
beraber 6grenen kisi konumundadir.

Ogrenme siireci igerisinde etkili 6grenmeyi gerceklestirebilmek igin
uygulanabilecek bir¢ok aktif 6grenme teknigi vardir. Bu tekniklerin
uygulanmasi kolay ve ucuza temin edilebilecek her tirlii materyalin
kullanilmasiyla yapilabilir. Ayrica aktif 6grenme yontemleri; her yasa ve her
konuya uygun birgok teknigi i¢inde barindirdigr i¢in, bu yoniiyle de
kullanishidir. Ogretmen amaca, konuya, siireye, 6grencilere, ortama ve mevcut
sartlara uygun teknigi secip uygulayabilir (Dilmag, 2011: 299). Ancak 6nemli
olan, kuramsal yaklagimlara uygun olarak, etkinliklerle 6grenmeye agirlik
verilmesidir (Pekin, 2000).

Aktif 6grenme siirecinin tiim asamalarinda 6grenenlerin aktif katilim1
s6z konusudur. Sinif i¢i etkinlikler 6gretmen- 6grenen is birligi ile
belirlenmekte ve uygulanmaktadir (Isik, 2014: 26). A¢ikgoz'e (2011) goére
O0gretmen, yenilikleri siniflarinda uygularken, uygulama sonuglarini
degerlendirirken, karsilastiklari sorunun ¢6ziimii igin 6neriler gelistirirken bir
aragtirmaci gibi davranmalidir. Ayrica 6gretmen, Ogrencilere alacaklari
kararlarla ilgili secenekleri ve bir problem ¢iktiginda onun olasi ¢oziimlerini
tasarlayip sunabilmeli ve 6grencilerin belli 6grenmeleri uygun yollar izleyerek
belli bir siirede gerceklestirebilmesi i¢in de 6grenme siirecini
kolaylastirmalidir. Felder ve Brent'e (1996) gore ise; aktif 6grenmede
ogretmenler, 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarini ve kendi
kendine 6grenme firsat1 vererek onlarin 6grendikleri bilgileri giinlilk yagsamda
ihtiyaclari oldugu anlarda kullanmalarina olanak veren beceriler edinmelerini
saglar. Ciinkli aktif 6grenme ortaminda 6grenme ve gelisme siirekli kontrol
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altinda tutulan olgulardir. Bu nedenle aktif 6grenmede 6gretmen, bir otorite
olmanin &tesinde, sinifta bir rehber konumdadir (A¢ikgoz, 2003).

Aktif 6grenmede, 6grenme-dgretme siirecinde 6gretmenin roliiniin yant
stira Ogrencinin gorevi de biiylik 6nem tasimaktadir. Gokge'ye (2004) gore
Ogrencilerin arastirmalar1 i¢in bilgi kaynaklarimi kendilerinin kullanmasi,
bilgilerini orgiitlemeleri ve sunmalari, projelerinde bireysel ve grup
sorumlulugu almalari, grup ¢alismalarinda birbirlerine katkida bulunacak
bigcimde ¢aligsmalari, siirekli etkilegim yoluyla ortak bilgi tiretimi i¢in igbirligi
yapmalari aktif §grenme ortaminda 6grenciden beklenendir. Bir baska deyisle,
bu siiregte sorumluluklar 6grenci tarafindan tistlenilir. Ogrencinin iistlendigi bu
sorumluluklar 6gretmen - 6grenci isbirligi ile yiiriitiiliir. Ogrencinin etkin
katilimi, yazmasi, okumasi, diisiinmesi, sorular sormasi, drnekler vermesi,
kaynaklara ulagsmasi, deney yapmasi gibi etkinlikler ile gerceklesir.

Aktif 6grenmede 6grenci, bilgiyi nerede kullanabilecegini tasarlar, nigin
onu 6grendigini bilir. Kendi 6grenmesini inceler, iyi ve kotii oldugu noktalari
kesfetmeye calisir. Ogrenciler birbirleriyle etkilesimde bulunur, sorunlarini ve
bilgilerini birbiriyle paylasir, bir 6grenmeyi gergeklestirebilmek icin arastirir,
dustiniir ve kesfeder (A¢ikgoz, 2011).

Kalem ve Fer'in (2003) yapmis olduklar1 aktif 6grenmeye yonelik
yapilan calismalarla ilgili derlemesinde, akademik basari {istiine bir
yogunlagsmanin oldugu ifade edilmektedir. Kalem ve Fer'in ifade ettiklerine
gore Sokmen (2000) tarafindan yapilan arastirmada, patoloji laboratuar
teknikerligi kimya derslerinde, laboratuar ve giinliik yasama iligkin deneylerin,
ogrencilerin dersi 6grenmelerine en ¢ok katki saglayan aktif 6grenme
etkinlikleri oldugu, grup calismalarinin da 6grenciler tarafindan benimsendigi
kanisina varilmistir. Yilmaz (1995) tarafindan uygulanan diger bir arastirmada
ise lise fizik dersinde, 6grenme agisindan, aktif 6grenme siirecinin, geleneksel
yaklagimdan daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Lise &grencilerinin
matematik dersine olan yonelimleriyle, aktif katilimlar arasindaki iliskiyi
arastiran Bilha (1989), aktif 6grenme modeliyle ders islenen deney grubundaki
ogrencilerin tutumlarinda, kontrol grubundaki 6grencilerden daha olumlu
gelisme gortildiigl yargisina ulagsmistir. Bagka bir aragtirmada (Tombe, 1989)
tiniversite 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitimlerinin aktif §grenme kullanimina
etkisi aragtirtlmistir. Bulgular, 6gretmenlerin yiiksek bir oraninin aktif 6grenme
uygulamalarinin, 6gretim hedeflerine ulagmak i¢in yararl oldugu konusunda
hemfikir olduklarini gostermistir.

Bununla birlikte bazi arastirmalar ise 6grencilerin aktif §grenmeyi
artiran stratejileri, geleneksel derslere tercih ettiklerini gostermistir.
Ogrencilerin basarisin1 degerlendiren diger arastirmalar aktif grenmeyi
arttiran bir ¢ok stratejinin igerige hakimiyeti artiran derslerle karsilastirilabilir
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oldugunu, ancak diistinme ve yazmada 6grencilerin geligsimini artirmada bu
derslere karsi iistiin durumda oldugunu ortaya koymustur. Ayrica biligsel
stireglerin 6nem kazandig1 aragtirmalar ¢ok sayida bireyin ders anlatmaktan
bagka pedagojik tekniklerle 6grenme tarzlarinin en iyi hale getirilebildigini
gostermistir (Bonwell ve Eison, 1991: 2). Bu baglamda aktif 6grenme
modelinde en énemli faktér 6grenme ortamlaridir. Ogrencilerin yeteneklerini
gelistirebilecegi, bireysel farkliliklarin g6z 6niinde bulunduruldugu 6grenme
ortamlar1 olusturulmalidir. Ogrenme ortam1 olusturulurken egitim programu,
kullanilan arag¢ geregler, sinif boyutu, 6grencilerin becerileri, zaman, fiziksel
cevre dikkat edilmesi gereken 6nemli noktalardir (Caligkan, 2005).

Aktif 6grenme modelinin 6grencilere sundugu bu avantajlara ve
sagladig1 firsatlara ragmen egitim siirecinde yaygin olarak uygulanmadigi
gortilmektedir. Bu durumun temel nedenlerinden biri, 6gretmen egitiminde
aktif 6grenme modelinin kullanilmamasi, 6gretmen adaylarinin egitim
stireclerinde aktif Ogrenici konumunda olmamasi ve o6gretmenlerin aktif
o6grenme modeli konusunda yeterince bilgi, uygulama becerisi ve deneyime
sahip olamamasidir (Tas, 2005).

Buradan yola ¢ikilarak aktif 6grenme modelinin egitim fakiiltelerinde ne
diizeyde uygulandigi ve 6grenciler tizerinde nasil bir algi olusturdugu
incelenmek istenmistir. Bilindigi ilizere giinimiiz egitim anlayisinda
yapilandirmaci egitim felsefesi benimsenmektedir. Bu anlayisin her
asamasinda ifade edilen, 6grencinin aktif olarak siirecte yer almasi, 6gretmenin
ise rehber pozisyonunda bulunmasi gerektigi bilinmektedir. Aktif 6grenme
modelini ve bu modelin getirdigi bir¢ok yontem ve teknigi smiflarinda
uygulayacak olan 6gretmen adaylarinin, bu modeli ne denli benimsediklerini
ve algiladiklarini tespit etmek amaciyla, 6gretmen adaylarinin aktif 6grenmeye
iligkin algilar1 aragtirmaci tarafindan belirlenen bagimsiz degiskenler ile
incelenmistir.

Yontem

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, ¢aligma kapsaminin
evren ve Orneklem sayilari, veri toplama aracinin gegerlik ve giivenirlik
calismast ve verilerin analizi i¢in kullanilan teknikler hakkinda bilgi
verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Aragtirma nicel bir ¢aligma olarak tasarlanmis ve genel tarama modeli
kullanilmistir. Bu modele uygun olarak, iliskisel tarama modeli ile
desenlenmistir. Iliskisel tarama modelleri, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken
arasindaki degisimin varligini ve derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma
modelleridir (Gay, 1987; Gall, J.; Gall, M.D. ve Borg, 1999: 33).
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Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini, Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde
O0grenim goren Uglincli simif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise, evrende bulunan 576 egitim fakiiltesi tgtincii sinif
ogrencisinden 325 6grenci olusturmaktadir. Calismaya farkli anabilim
dallarindan 6gretmen adaylari katilmistir. Toplamda ise 325 6grenciye
ulagilarak evrenin yaklagik % 57'sine ulagilmistir.

Veri Toplama Araci Gecerlik ve Giivenirlik Calismasi

Ogretmen Adaylarmin aktif 6grenmeye iliskin algilari 6lgmek
amaciyla Oztiirk ve Aydede Yalcin (2013) tarafindan gelistirilen “Aktif
Ogrenmeye iliskin Algi1 Olgegi” kullanilmustr.

Toplanan veriler dogrultusunda ortaokul fen Ggretmenlerinin aktif
ogrenmeye iliskin algilarini belirten ctimleler olusturulmustur. Daha sonra bu
ctimleler 6l¢ek maddeleri haline getirilmistir. Bu sekilde 22'si olumlu 13"
olumsuz olmak iizere 35 taslak madde olusturulmustur. “Aktif Ogrenmeye
Iliskin Algr” 6lgeginin 35 taslak madde iizerinde ilkogretim Fen Bilgisi
Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda gérevli 5 uzmanmn, Egitim Programlari ve
Ogretimi Ana Bilim Dalinda gérevli 1 uzmanin ve Tiirkge Egitimi Ana Bilim
Dalinda goérevli 2 uzmanin goriis ve onerileri alinmistir. Uzmanlarin goriis ve
onerileri dogrultusunda bazi maddeler eklenmis, baz1 maddeler diizeltilmis,
bazi maddeler ise 6l¢gekten ¢ikarilmistir. Bunun sonucunda uzman goriisiine
dayali olarak diizenlenen taslak maddelerin sayis1 34 olarak belirlenmistir.
Kapsam gegerliginin ardindan 10 ortadgretim Fen ve Teknoloji Ogretmenine
besli Likert tipi 6lgcme araci seklinde olumlu ve olumsuz maddeler “Her
zaman”, “Genellikle”, “Ara sira”, “Nadiren”, “Hi¢bir Zaman” seklinde taslak
olarak hazirlanan 13'i olumsuz 21'i olumlu 34 madde (Ek 4) uygulanmistir.
Uygulama sirasinda 6gretmenlere anlamakta zorlandiklar maddeler sorulmus,
bu maddeler isaretlenerek gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ardindan bu
maddeler 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Tirkiye genelinde goérevde
bulunan 230 Ortaokul Fen ve Teknoloji dgretmenine uygulanmistir. Faktor
analizi sonucunda yapilan temel bilegenler analizi ile 6lgegin KMO degeri
0.93, Barlett testi sonucu 0.000 olarak bulunmustur. Tek faktor i¢in Cronbach
Alphakatsayis1 0.96 olarak bulunmustur (Oztiirk, 2014).

Alan yazinda psikolojik bir test i¢in hesaplanan giivenirlik katsayisinin
.70 ve daha yiiksek olmasinin test puanlarinin giivenirligi i¢in genel olarak
yeterli goriildigt belirtilmektedir (Tezbasaran, 1996: 34; Biiytikoztiirk, 2005:
45). Bu aragtirmada calisma kapsamina giren 2104-2015 egitim 6gretim
yilinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin olusturdugu 6rneklem grubunun
giivenirlik katsay1s1.872 olarak hesaplanmistir.
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Tablo 1. Orneklemde Yer Alan Ogrencilerin Belirlenen Degiskenlere Gore Frekans
Dagilimlari

DEGISKEN GRUP f %f
- Kiz 210 64.0
CINSIVET Erkek 115 36.0
Sinif Ogretmeni 79 24.3
Matematik Ogretmeni 28 8.6
Tiirkge Ogretmeni 53 16.3
BRANS Sosyal Bilgiler Ogretmeni 52 16.2
Fen Bilgisi Ogretmeni 52 16.2
Ingilizce Ogretmeni 61 20.5
Size gore aktif 6grenme flkokul Kademesinde 164 50.4
teknikleri hangi egitim Ortaokul Kademesinde 105 323
kademesinde en etkili Lise Kademesinde 21 6.4
kullanilabilir? Tiim kademelerde 35 11.9
terli bul . .
Aktif 6grenme tekniklerini yeterll bu uyorum. 4 227
L gelistirmem gerekir. 210 64.6
uygulamada kendimi... R
yetersiz goriiyorum. 41 12.7
Hayat Bilgisi 95 29.2
Tiirk 17.
Aktif 6grenme modelinin icerik trkee 58 78
R, Fen Bilgisi 82 25.2
agisindan uygulanabilirligi en i
iiksek ders size gore hangisidir? Ingilizce 3 10.7
y Matematik 33 10.6
Sosyal Bilgiler (Tarih-Cografya) 22 6.5
TOPLAM 325 100

Caligma kapsaminda yer alan cinsiyet, brans, aktif §grenmenin en etkili
kullanildig1 kademe, aktif 6grenme tekniklerinin uygulanmasinda dgretmen
adaylarinin goriisti ve aktif 6grenme modelinin uygulanabilirligi en yiiksek
ders degiskenleri yer almistir. Her degisken igerisindeki gruplarin frekans
dagilimlarinin dengesiz bir dagilim gosterdigi dikkat cekmektedir.

Verilerin Analizi

Orneklem grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyet, brans, aktif
o6grenmenin en etkili kullanildig1 kademe, aktif 6grenme tekniklerinin
uygulanmasinda 6gretmen adaylarinin goriisii ve aktif 6grenme modelinin
uygulanabilirligi en yiiksek ders degiskenlerinin parametrik mi yoksa non-
parametrik bir deger mi gosterdigine bakmak icin, belirlenen degiskenlere
Kolmogorov- Smirnov testi uygulanarak parametrik degerler gdosterip
gostermedigi test edilmistir. Kolmogorov-Smirnov (K - S) testi ile bir
orneklemden elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi
incelenir. Normal deger gosteriyorsa parametrik, gdstermiyorsa non-
parametrik testler kullanilir. “p” degerinin 0.05 diizeyinde anlamli ¢ikmasi
(p<0.05) non-parametrik; p>0.05 durumunda ise parametrik testlerin
kullanilmasi gerekir (Bastiirk, 2010: 89). Parametrik deger gosterenler igin t-
testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA), Post Hoc analizi i¢in de TUKEY
testleri uygulanmustir. Verilerin ¢oztimlenmesinde SPSS (13) paket programi
kullanilmastr.
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Bulgular
Bu boliimde arastirmanin amacina ulagsmak adma kullanilan 6lgme
degerlendirme dersine yonelik tutum o6lgeginden elde edilen bulgulara yer
verilmistir.

Cinsiyet Degiskeninin Ogretmen Adaylarimin Aktif Ogrenmeye Iliskinin
Algilarindaki Anlamhilik Diizeyi

Orneklem grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyet, brans, aktif
ogrenmenin en etkili kullanildig1 kademe, aktif 6grenme tekniklerinin
uygulanmasinda 6gretmen adaylarinin goriisii ve aktif 6grenme modelinin
uygulanabilirligi en yiiksek ders degiskenlerinin parametrik mi yoksa non-
parametrik bir deger mi gosterdigine bakmak icin, belirlenen degiskenlere
Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmis ve cinsiyet ve brans degiskenleri .05
diizeyinde anlamli fark gostermedigi i¢in bunlarda parametrik testler, diger
degiskenler .05 diizeyinde anlamli fark gosterdigi i¢in non-parametrik testler
kullanilmustir.

Tablo 2. Cinsiyet Degiskenin Egitim Fakiiltesinde Ogrenim Géren Ogretmen
Adaylarmin Aktif Ogrenmeye Y 6nelik Algilarinin Anlamlilik Diizeyi (t testi)

Cinsiyet N Xort Ss t )
Kiz 210 32.24 2.541 3.274 041"
Erkek 115 29.18 2.133

*p<0.05 diizeyinde anlamli

Calisma kapsaminda yer alan 6rneklem grubunda belirlenen cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi incelenmis ve
Tablo 2'deki bulgular elde edilmistir. Buna gore cinsiyet degiskeninin 6gretmen
adaylarinin aktif 6grenmeye iliskin algilarinda fark yaratan bir degisken oldugu
gorilmiistiir. Kiz 6gretmen adaylarinin ortalamasi (X,,=32.24), erkek
ogretmen adaylarinin ortalamasindan (X ,=29.18) yiiksek ¢ikmistir. Bu sonuca
gore kiz 6gretmen adaylarinin aktif 6grenmeye yonelik algilarinin erkek
ogretmen adaylarina gore daha st diizeyde seklinde yorumlanabilir. Talaz'in
(2013) sinif ogretmenleri ile aktif 6grenme tekniklerini kullanma durumu
tizerine yapmis oldugu calismada, cinsiyet degiskeninin anlamli bir fark
olusturmadig1 goriilmiistiir. Sahin (2005) ve Oner'in (2007) arastirmalarinda da
aynit sekilde cinsiyet degiskeninin anlamli bir fark yaratmadigi sonucuna
ulastlmistir.

Brans Degiskeninin Ogretmen Adaylarimin Aktif Ogrenmeye
Mliskinin Algilarindaki Anlamhhk Diizeyi

Brans degiskenine de uygulanan Kolmogorov-Smirnov testi sonucu .05
diizeyinde anlamli fark ¢ikmadigi i¢in parametrik testlerden tek yonlii varyans
analizi uygulanmistir.
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Tablo 3. Egitim Fakiiltesinde Ogrenim Goren Ogretmen Adaylarmin Aktif Ogrenmeye
Iliskin Algilarinin Brans Degiskene Gére Ortalamalar1 ve Tek Yonlii Varyans Analizi
Sonuglari

Brans N Xort Ss F p
Simf Ogretmeni 79 33.52 2.209
Matematik Ogretmeni 28 28.96 2.385
Turkge Q{g@tmt‘__nl 53 31.77 3.575 8.455 or
Sosyal Bilgiler Ogr. 52 30.55 2.373
Fen Bilgisi Ogretmeni 52 29.68 3.521
Ingilizce Ogretmeni 61 29.77 2.085

*p<0.05 diizeyinde anlaml

Tablo 3 incelendiginde brang degiskeninin 6gretmen adaylarinin aktif
o6grenmeye iliskin algilari tizerinde anlamli farklar olusturdugu gériilmektedir.
Bu sonuca gore brans degiskeninin 6gretmen adaylarinin aktif 6grenmeye
iliskin alg1 diizeylerinde etkili bir degisken oldugu gériilmektedir. Ogretmen
adaylarmin aktif 6grenmeye iliskin algilarin anlamli farkliliklarinin hangi
branglar arasinda oldugunu goérebilmek icin Post Hoc testlerinden Tukey testi
uygulanmstir.

Tablo 4. Egitim Fakiiltesinde Ogrenim Géren Ogretmen Adaylarinm Aktif Ogrenmeye
Iliskin Algilarinin Brans Degiskene Gore Tukey Testi Sonuglar

g =] = s =] o '8
5] = o S5 = 5 0 &) © o
T E g E ZE S22 g = £ S E
£ & 8 < 5 2o & ol = &8
n 2 29 =S 2 s = 2 2] % ©
80 < H5n = Hah 1 Mm e 5»5.0 =g
O =0 QO Q ‘O Ee)
| Suf v v v v v
Ogretmeni
Matematik v
Ogretmeni
. Tﬁrkge ‘ v
Ogretmeni
Sosyal
Bilgiler v
Ogretmeni
}iejl Bllgls} v v
Ogretmeni
_}r}gilizce_ v v
Ogretmeni

Calisma kapsamina alinan sinif, matematik, Tiirkge, sosyal bilgiler, fen
bilgisi ve Ingilizce 6gretmenligi branslarinda yapilan analizde sinif
Ogretmenligi ile diger tiim branslar arasinda anlamli bir farklilik oldugu Tablo
4'te goriilmektedir. Tablo 3'teki ortalamalar incelendiginde ise en yiiksek
ortalamanin siif 6gretmenliginde oldugu goriilmektedir. Buna gore tiim
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branglarda sinif 6gretmenliginin lehine anlaml bir farklilik tespit edilmistir.
Siif 6gretmenliginde 6grenim goren 6gretmen adaylarin aktif 6grenmeye
iligkin algilarinin diger tiim branslara gore daha yiiksek oldugu seklinde
yorumlanabilir. Ayrica Ingilizce dgretmenleri ile fen bilgisi dgretmenleri
arasinda anlamli bir farklilik s6z konusudur. Bu iki brans arasindaki genel
ortalamalara bakildiginda ¢ok az bir fark da olsa Ingilizce 6gretmenlerinin
lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir. Buna gore ingilizce
ogretmenlerinin aktif 6grenmeye iliskin algi diizeylerinin fen bilgisi
ogretmenlere gore daha yliksek oldugu sdylenebilir.

Aktif Ogrenme Tekniklerinin En Etkili Kullamldig: Kademe
Degiskeninin Ogretmen Adaylarinin Aktif Ogrenmeye iliskin
Algilarindaki Anlamhlik Diizeyi

Aktif 6grenme tekniklerinin en etkili kullanildigi kademe degiskenine
uygulanan Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda elde edilen katsay1 .05'ten
dustik c¢iktigi icin orneklem grubundan saglanan toplam verilere non-
parametrik testlerden Kruskall Wallis analizi yapilmastir.

Tablo 5. Egitim Fakiiltesinde Ogrenim Goren Ogretmen Adaylarinin Aktif Ogrenmeye
[liskin Algilarinin Aktif Ogrenmenin En Etkili Kullanildig1 Kademe Degiskene Gore
Medyan Ortalamalari

Sinif 2
Branslar n Ortalamast sd X p Fark
Tlkokul 164 121,43
’ 1-4,2-4, 3-
Ortaokul 105 115,04 . P
Lise 21 108.93 5 18.282 .000 24,3
Tiim kademeler 35 101,55 ]

*p<0.05 diizeyinde anlaml1

Analiz sonuglarina gore, arastirma kapsamina alinan aktif §grenmenin
en etkili kullanildigi kademe degiskeni igindeki gruplar ile dgretmen
adaylarinin aktif 6grenmeye iliskin alg diizeyleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir (X* (5) = 18,28; p<0.05). Bu farkin
hangi gruplar arasinda oldugu Mann — Whitney U testi belirlenmis ve Tablo 6'da
gosterilmistir. Her bir kademe bir rakamla sembolize edilmistir. Buna gore;

(1) Ilkokul kademesi

(2) Ortaokul kademesi

(3) Lise kademesi

(4) Tiim kademeler

Bu farkliliklarin hangi grup ya da gruplar arasinda oldugunu tespit

edebilmek i¢in

Ikili gruplar seklinde Mann — Whitney U testi uygulanmistir. SPSS
programi, Kruskal — Wallis analizi sonucunda gruplar arasindaki farki ve bu
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu goésterecek Post Hoc islemi
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yapmamaktadir. Bu gruplar arasindaki farki gérebilmek i¢in gruplar ikiser
ikiser se¢ilere Mann — Whitney U testi uygulanir (Bastiirk, 2010).

Tablo 6. Gruplar Arasindaki Farklarin Analizi

Farklar Branslar n Sira Sira U V4 p
] ‘ Toplam Ortalamasi

e e R Y TR

s Qummemer 05 MDSOU s g o

e Gl 2 BESBN o anso

2o Qe 05 THS M s ame o

Degiskendeki gruplar arasindaki farklar ikili gruplar halinde Mann —
Whitney U testi ile incelendiginde dort farkli grupta anlamhi farkliliklar
gortilmustir. Gruplar arasindaki farkliliklarin kimin lehine oldugu ise Tablo
6'da gosterilmistir.

Tablo 6 incelendiginde ilkokul, ortaokul ve lise kademeleri ile tiim
kademeler grubu arasinda ayr1 ayr1 anlamli farklar tespit edilmistir. Tamaminda
tiim kademeler grubunun aleyhine bir sonug ortaya ¢ikmistir. Buna gore aktif
ogrenme tekniklerinin en etkili kullan1ldig1 kademe degiskeni icerisinde tiim
kademelerde etkili bir sekilde kullanilabilir goriistinde bulunan 6gretmen
adaylarinin aktif 6grenmeye iliskin algilarinin diistik oldugu gortilmistiir. Bir
baska degisle aktif 6grenme tekniklerinin en etkili kullanildig1 kademe igin
ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinden birini tercih eden 6gretmen
adaylarinin aktif 6grenmeye iliskin algilarinin, tiim kademelerde aktif 6grenme
tekniklerinin etkin bir sekilde kullanilabilecegini diisiinen 6gretmen
adaylarindan daha yiiksek oldugu seklinde orta ¢ikan sonuglar yorumlanabilir.

Farklilasmanin belirlendigi diger ikili grup ise, aktif 6grenme
tekniklerinin en etkili kullanildigi kademenin ortaokul ve lise kademesi
oldugunu belirten 6gretmen adaylar1 arasinda oldugu goriilmektedir. Bu iki
grup arasindaki sira ortalamalarina bakildiginda aktif 6grenme tekniklerinin en
etkili kullanildig1 kademenin ortaokul oldugunu belirten grubun lehine
sonuc¢landigi gortilmektedir. Buna gore aktif 6grenmeye iliskin algi
diizeylerinin ortaokul kademesini tercih eden Ogretmen adaylarinin lise
kademesini tercih eden 6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu sonucu
ortaya ¢cikmigtur.

Aktif Ogrenme Tekniklerini Uygulamada Ogretmen Adaylarinin
Goriisleri Degiskeninin Ogretmen Adaylarimin Aktif Ogrenmeye iliskin
Algilarindaki Anlamhlik Diizeyi

Aragtirmanin bir diger alt problemi kapsaminda 6gretmen adaylarinin
aktif 6grenme tekniklerini uygulamada kendilerini ne diizeyde gordiiklerine
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iligkin degiskenin 6gretmen adaylarinin aktif 6grenmeye yonelik alg1 diizeyleri
tizerinde anlaml bir fark yaratip yaratmadigi incelenmistir. Aktif 6grenme
tekniklerini uygulamada 6gretmen adaylarinin gortisleri degiskenine
uygulanan Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda elde edilen katsay1 .05'ten
dustik c¢iktigi icin orneklem grubundan saglanan toplam verilere non-
parametrik testlerden Kruskall Wallis analizi yapilmistir.

Tablo 7. Egitim Fakiiltesinde Ogrenim Géren Ogretmen Adaylarinin Aktif Ogrenmeye

Iliskin Algilarinin Aktif Ogrenme Tekniklerini Uygulamada Ogretmen Adaylarinin
Gortsleri Degiskene Gore Medyan Ortalamalari

Simif

2
Branslar n Ortalamas: sd X P Fark
...yeterli goriiyorum 74 101,69
...gelistirmem gerekir. 210 185,24 4 17.256 021 2-3,1-3
...yetersiz goriiyorum. 41 97,52

*p<0.05 diizeyinde anlaml

Analiz sonuglarina gore, arastirma kapsamina alinan 6gretmen
adaylarinin aktif 6grenme tekniklerini uygulamada kendilerini ne diizeyde
gordiiklerine iliskin degisken icindeki gruplar ile 6gretmen adaylarinin aktif
ogrenmeye iliskin alg1 diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin
oldugu belirlenmistir (X’ (4) = 17,25; p<0.05). Bu farkin hangi gruplar arasinda
oldugu 6nceki degiskende oldugu gibi Mann — Whitney U testi ile belirlenmis
ve Tablo 8'de gosterilmistir. Her bir kademe yine bir rakamla sembolize
edilmistir. Buna gore;

(1) ...yeterli goriityorum.

(2) ...gelistirmem gerekir.

(3) ...yetersiz goriiyorum.

Tablo 8. Gruplar Arasindaki Farklarin Analizi

Farklar Branslar n Sira Sira U V p
Topl Ortalamasi
) ...yeterli gorityorum 74 1023,5 44,18 }
-3 ...yetersiz gorityorum. 41 917,0 26,03 5020 2,181 011
) ...gelistirmem gerekir. 210 1409,5 62,11 B
2-3 ...yetersiz gorilyorum. 41 934,5 32,90 4635 2,078 036

Degiskendeki gruplar arasindaki farklar yine ayn1 sekilde ikili gruplar
halinde Mann — Whitney U testi ile incelendiginde sadece iki farkli grupta
anlamli farkliliklar goralmistir. Gruplar arasindaki farkliliklarin kimin lehine
oldugu ise Tablo 8'de gosterilmistir.

Buna gore ilk farklilasmanin ikili aktif 6grenme tekniklerini uygulamada
kendilerini yeterli géren 6gretmen adaylart ile yetersiz géren 6gretmen adaylari
arasinda oldugu goriilmektedir. Sira ortalamalarina bakildiginda kendilerini bu
alanda yeterli géren O6gretmen adaylarinin lehine anlamli bir farkin ortaya
¢iktig1 soylenebilir. Bir baska degisle aktif 6grenme tekniklerini uygulamada
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kendilerini yeterli goren Ogretmen adaylarinin aktif 6grenmeye iliskin
algilarinin bu teknikleri uygulamada kendilerini yetersiz géren 6gretmen
adaylarina gére daha yiiksek seklinde elde edilen bulgu yorumlanabilir.

Diger bir anlamli farkin ortaya ¢iktig1 ikili grup ise 6rneklem grubunda
yer alan Ogretmen adaylarindan aktif 6grenme tekniklerini uygulamada
kendilerini gelistirmeleri gerektigi konusunda goriis bildiren 6gretmen adaylari
ile kendilerini bu alanda yetersiz géren 6gretmen adaylari arasindadir. Bu
ikilinin sira ortalamalari incelendiginde ise aktif 6grenme alanda kendilerini
gelistirmeleri gerektigine inanan 6gretmen adaylarinin lehine bir sonucun
cikt1g1 goriilmektedir. Buradan yola ¢ikilarak kendilerini gelistirmeleri gereken
ogretmen adaylarmin, aktif 6grenme tekniklerini uygulamada kendilerini
yetersiz goren Ogretmen adaylarina gore aktif 6grenmeye iliskin algi
diizeylerinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Aktif Ogrenme Modelinin i¢erik A¢isindan Uygulanabilirligi En Yiiksek
Ders Degiskeninin Ogretmen Adaylarinin Aktif Ogrenmeye iligkin
Algilarindaki Anlamhlik Diizeyi

Aragtirmanin son alt problemi, aktif 6grenme modelinin igerik agisindan
uygulanabilirligi en yiiksek ders seklinde 6gretmen adaylarina sorulan sorunun
bagimsiz degisken olarak belirlenmistir. Bu konuda goriis bildiren 6gretmen
adaylarmin aktif 6grenmeye iliskin algilarinin ders igerigi agisindan bir
farklilagma yaratip yaratmadigi incelenmistir. Aktif 6grenme modelinin igerik
acisindan uygulanabilirligi en yiliksek ders degiskenine uygulanan
Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda elde edilen katsay1 .05'ten diistik ¢iktig
icin 6rneklem grubundan saglanan toplam verilere non-parametrik testlerden
Kruskall Wallis analizi yapilmaistir.

Tablo 9. Egitim Fakiiltesinde Ogrenim Géren Ogretmen Adaylarmin Aktif Ogrenme
Modelinin Igerik Agisindan Uygulanabilirligi En Yiiksek Ders Degiskenine Gore
Medyan Ortalamalari

Simif

2
Brangslar n Ortalamas: sd X p Fark
Hayat Bilgisi 95 108,20
Tiirkce 58 88,64
Fen Bilgisi 82 95,54
Ingilizce 35 54,32 6 15.246 152
Matematik 33 53,69
Sosyal Bilgiler 22 41,08

Analiz sonuclarina goére, arastirma kapsamina alinan aktif 6grenme
modelinin igerik agisindan uygulanabilirligi en yiiksek ders degiskeni i¢indeki
gruplar ile 6gretmen adaylarinin aktif 6grenmeye iliskin alg1 diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig1 belirlenmistir (X* (6) = 15,24;
p>0.05).

Bu sonuca gore ogretmen adaylarinin aktif 6grenmeye iliskin algi



KSBD, Hiiseyin Hiisnii Tekisik Ozel Sayis1 (Cilt 2) Sonbahar 2015, y. 7, s. 31-49

diizeyleri tizerinde, aktif 6grenme modelinin igerik a¢isindan uygulanabilirligi
en yiiksek ders degiskeni anlamli bir fark yaratmadig1 yorumu yapilabilir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Bu arastirmada bu zamana kadar deneysel ve nitel ¢alismalar1 oldukga
yogun bir sekilde yapilan ancak nicel yontemin kullanildig1 calismaya pek fazla
rastlanmayan yapilandirmaci egitim felsefesi i¢erisinde olduke¢a 6nemli bir yer
tutan, aktif 6grenme {izerine bir ¢alisma yapilmistir. Aktif 6grenmeye iliskin
daha oOnceden yapilan ¢aligmalara bakildiginda genellikle 6grenci basarisi
tizerindeki etkileri, yontemin uygulanma sekli (Memnun, 2003; Seyhan, 2003;
Unal, 2004; Usun, 2004; Késeoglu, 2005; Cenk, 2005; Tandogan, 2006; Kogak,
2010) iizerine oldugu goriilmektedir.

Bu calismada ise Aydede ve Oztiirk (2013) tarafindan gelistirilen aktif
ogrenmeye iliskin algi olgegi ile aktif 6grenme siirecini, duyussal agidan
inceleme imkani ortaya ¢ikmustir. Aydede ve Oztiirk (2014) yapmus olduklari
calismada fen ve teknoloji 6gretmenleriyle ¢alismislardir. Bu ¢alismada ise
Ogretmen adaylar1 ile ¢alisilarak 6rneklem yapisi degistirilmis ve Olgegin
uygulanabilirligi glivenirlik ve gegerlik agisindan desteklenmistir.

Arastirma kapsamina farkli degiskenler dahil edilerek &gretmen
adaylarinin aktif 6grenemeye iliskin algilarinin belirlenen degiskenler ile
farklilagsma yaratip yaratmadigi incelenmistir.

Belirlenen degiskenlerden cinsiyet, brans, aktif 6grenme tekniklerinin
en etkili kullanildig1 kademe, aktif 6grenme tekniklerini uygulamada 6gretmen
adaylarinin goriisleri degiskenlerinde anlamli farklar ortaya c¢ikarken aktif
ogrenme tekniklerinin uygulanabilirligi icerik agisindan en uygun ders
degiskeninin 6gretmen adaylarmin aktif 6grenmeye iliskin algilarinda bir
farklilagma olusturmadig1 goriilmistiir.

Ogretmen adaylarindan kizlarin, erkeklere gére aktif 6grenmeye yonelik
algilarinin daha yiiksek oldugu, sinif 6gretmenlerinin aktif 6grenmeye iliskin
algilarinin ¢alisma kapsamina alinan diger tim branglardan daha yiiksek
oldugu arastirma bulgularina dayanarak elde edilen sonuglardir. Brang
degiskenine bagli olarak arastirmaya farkli bir boyut katabilmek adina
Ogretmen adaylarina "aktif 6grenme tekniklerinin uygulanabilirligi en yiiksek
kademe nedir?" sorusunun soruldugu degiskenin sonuglarina bakildiginda,
ilkokul kademesinin diger tiim kademelere gore daha yiiksek bir ortalamaya
sahip oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Ancak yapilan test analizlerinin disinda
dikkat ¢ekici bagka bir bulgu gézden kagmamalidir. ilkokul kademesinde gérev
yapan brans sinif ogretmenligidir. Calisma kapsamina 79 smif 6gretmeni
katilmasina ragmen frekans degerleri acisindan bakildiginda aktif 6grenme
tekniklerinin uygulanabilirligi en yiiksek kademe sorusuna 164 6gretmen aday1
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ilkokul kademesi cevabini vermistir. Caligmanin genel amaci aktif 6grenmenin
ogretmen adaylan tizerindeki algilarini 6lgmek olsa da iki degiskenden elde
edilen frekans degerlerinin incelenmesi yapilan ¢aligmaya farkli bir zenginlik
katmaktadir. Bu frekans degerlerine bakildiginda farkli branglarin da aktif
ogrenme tekniklerinin uygulanabilirligi konusunda ilkokul kademesinin daha
uygun oldugu goriistinde birlesmislerdir. Son olarak tiim kademelerde
uygulanabilirligi konusunda olduk¢a az kisinin goriis bildirmesi de dikkat
cekici bir sonugtur. Buradan ¢ikan sonug, 6gretmen adaylar1 aktif 6grenme
tekniklerinin kosulsuz tim kademelerde rahat¢ca uygulanamayacagini
dustindiikleri seklinde yorumlanabilir. Elde edilen frekans degerleri aktif
ogrenme tekniklerinin uygulanabilirligi tizerine yeni arastirmalar yapilmasi
gerektigini vurgulamaktadir.

Aragtirmanin bir bagka degiskeninde ise aktif 6grenme tekniklerinin
uygulamada 6gretmen adaylarinin goriisleri alinarak, bu veriler dogrultusunda
ogretmen adaylarinin aktif 6grenmeye iliskin alg1 diizeyleri arasindan bir fark
olup olmadig incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore kendilerini bu alanda
yeterli gbren ve bunun yaninda kendilerini gelistirmeleri gerektigine inanan
Ogretmen adaylarinin diger gruba gore aktif 6grenmeye yonelik algilarinin
daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Goz ard1 edilmemesi gereken bir
baska sonu¢ ise Orneklem grubunun yaklasik %65'inin aktif 6grenme
tekniklerini uygulamada kendilerini gelistirmeleri gerektigi sonucudur.
Ogretmen adaylarmin aktif 6grenme teknikleri konusunda belli bir fikirleri var
ancak uygulama agisindan yeterli deneyimlerinin olmamasi seklinde bu sonug
yorumlanabilir.

Sonug olarak, arastirma kapsaminda incelenen degiskenler ile aktif
o0grenme siireci, farkli bir a¢idan bakilarak incelenmistir. Bu calisma
sonucunda aktif 6grenme tekniklerine, aktif 6grenme tekniklerinin
uygulanabilirligine, aktif 6grenme siirecinin 6grenme Ogretme siirecinde
Ogretmenlere, 6gretmen adaylarina ve 6grencilere, bilissel ve duyussal agidan
neler kazandirdigina iligkin farkli 6rneklem gruplari ile aragtirmalar yapilmaya
gereksinim duyulan bir problem oldugu goriilmiistiir.
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