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Teknolojik yasam unsurlarinin giderek yayginlasmasi, bilimsel gelismelerin artmasi, bilginin
hizli {iretilip tiiketilmesi vb. beklentileri ve istekleri degistirmistir. Devletlerin vatandaslarindan, ailenin
¢ocugundan, doktorun hastasindan, 6gretmeninin 6grencisinden, siralama tersten okunursa da durum ayni
olur, beklentisi ve istegi farklilagmistir. Bu degisimin saglikli ilerlemesi egitim sistemi igerisinde
Ogrenenin uygun bilgi ve becerileri kazanarak yagama atilmasi ile yakindan iliskilidir.

Insanlar evde, iste, aligveriste, okulda veya sanal ortamda birbirinden farkl igerik ve bigimdeki
problemlerle karst karsiya kalmaktadir. Bu problemlerin ¢6ziimii igin bireyin, zihinsel ve fiziksel ¢aba
sarf etmesi gerekmektedir. Bu durum bireyin egitim siirecinde problem ¢ozme becerisini kazanmasini ve
yasaminda uygun durumlarda kullanmasini zorunlu kilmaktadir. Egitim-6gretim siirecinde problem
¢ozme becerisini kazandirmada etkili olabilecek yontemlerden biri de olaya dayali 6grenme yontemidir.
Olaya dayali 6grenme, gercek diinya ile benzer ortamlarin / problem durumlarinin smif ortamina
getirilmesini ve dgrencilerin bu problemler iizerinde ¢dziim Onerileri liretebilmesini saglamaktadir.

Bu arastirmada, olaya dayali 6grenmenin temel dil becerilerinden biri olan dinleme egitimi
lizerinde nasil kullanilabilecegine dair 6rnek bir problem iizerinden 6neri hazirlanmig ve problemin
¢Ozimii i¢in senaryo gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce egitimi, olaya dayali 6grenme, problem ¢6zme, dinleme egitimi.

A Suggestion For The Listening Problems:
Event-Based Listening Education

Abstract

People’s expectations and desires have changed since the effects of technological devices in an
individual’s life have been increasingly widespread, scientific developments have increased and
information has been rapidly produced and consumed and etc. The expectations and requests of a state
from its citizens, of parents from their children, of a doctor from his/her patients and of a teacher from
his/her students (the reverse would be the same) have changed. Good progress of these changes is closely
associated with students who graduate with the appropriate knowledge and skills before beginning to
work.

People at home, work, shopping, school or virtual environments are faced with different
problems. An individual requires making mental and physical effort to solve these problems. In order to
do it, an individual requires gaining problem-solving skills in his /her education life and using them when
they are needed. One of the methods that can be effective to gain problem solving skills in teaching-
learning processis the event-based learning. Event-based learning is a method which real world and
similar environments/different kinds of problems are brought to classroom and students offersolutions to
these problems.

In this study, a proposal was prepared through a sample problem to find out how to use event-
based learning on listening education which is one of the basic language skills and a scenario was
developed to solve the problem.
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Giris

Bilim, teknoloji ve insan kavramlarmin On plana ¢iktig1 arastirma ve gelistirme
faaliyetlerinin insan yasamini kolaylastirmak igin arttig1 bilgi toplumunda, yasam standartlari
egitim sisteminin gerekliliklere uygun {riin ortaya ¢ikartmasi ile yakindan iligkilidir. Bilimsel
ve teknolojik gelismeler insanin giinlitkk yasaminda etkilendigi uyaricilar1 veya yaptig fiziksel
ve zihinsel faaliyetleri de cesitlendirmekte dolayisiyla miktarint artirmaktadir. Bu nedenle
cagimizda yetisen bireylerin bilgiye hizla ulasan ve etkili bir sekilde kullanan; ¢ok yonlii
diisiinebilen, probleme odaklanip yaratict ve uygun ¢oziimler iiretebilen; bilgi edinme siirecinde
deneyimlerini kullanan, analiz sentez yapabilen bir 6zellige sahip olmas1 gerekmektedir. Tiim
bu niteliklere ulasmak i¢in kuramsal boyutta edindigi ilke ve kurallar1 dogru bir sekilde pratige
aktarma ve problem ¢ozme becerisine de sahip olmak zorundadir.

Bilgi c¢aginda egitim sisteminden beklenenlerin, yukarida siralanan niteliklerin,
gerceklesmesi icin program / ortam diizeyinde yeni yaklasimlar ve &gretim arag-gereclerinin
denenip etkili bicimde kullanilmas: gereklidir. Bireyin yasamini kolay ve dogru davranislarda
bulunarak siirdiirmesi, basarili olmasi igin gereken en Onemli becerilerden birisi iletisim
kurmadir. Sanayi toplumundan bilgi toplumuna degisen insan modelinin temelinde de etkili ve
dogru iletisim kurabilme yer almaktadir. Bireyin dogru iletisim becerilerini ve kurallarini
edinmesini saglamak egitim kurumlarmin hedeflerindendir. Iletisim saglamanin en etkili araci
olan dilin anlam ve bi¢im ozelliklerine uygun / islevsel sekilde kullanilmas1 mutlak surette
gereklidir. Bununla birlikte bilgi edinmenin ve kullanmanin deger kazandigi cagimizda bilgiye
hizla ulasma ve etkili sekilde kullanmada yeri doldurulamayacak en énemli arag dildir.

Dilin dogru bigimde kullanimi, anlama ve anlatma becerilerinin edinilmesine baglidir.
Anlama becerileri olarak nitelendirebilecegimiz okuma ve dinleme; anlatma becerileri olarak
nitelendirecegimiz konusma ve yazma becerileri ne kadar etkili kullanilirsa dilin aragsal islevi
de o kadar etkili olur.

Ana diline bagh dil becerilerinin bir kisminin (okuma, yazma) dogustan getirilmemesi,
bir kisminin (dinleme, konugma) ise gelistirilmeye ihtiya¢ duymasi ana dili egitimini énemli
héle getirmektedir. Ana dilini / temel dil becerilerini kullanmadaki basari, bireyin aile ve yakin
cevrede kazandigi dili ve dil kullanma becerisini egitim ortamlarinda planli bir sekilde
gelistirilebilmesine baglidir. Ana dili olarak Tiirk¢enin egitimi, ilkokuma-yazma becerileri
kazanildiktan sonra, sistemli bir bigimde ilkdgretim diizeyinde Tiirk¢e derslerinde
stirdiiriilmektedir.

Dil egitimi siirecinde, iletisim kurma ilkeleri dogrultusunda anlama ve anlatma
becerilerini kazandirmak igin bireysel farkliliklarma goére uygun etkinlikler kullanilmalidir.

Temel dil becerileri (dinleme, okuma, konugma, yazma) kazandirilirken ve gelistirilirken gorsel,



isitsel ve kinestetik uygulamalara yer verilmeli, kuramdan ziyade pratik 6n plana ¢ikartilmalidir.
Ogrencilerin dil becerileri bireysel farkliliklar, sosyal gereklilikler ve bilimsel gelismeler
dikkate almarak dogal yasam alanina en yakin Ogrenme ortaminda kazandirilmalidir.
Dolayisiyla dil egitimi, “bilimsel temellere dayali olarak gerceklestirilmelidir” (Demirel, 2004:
5). Bu nedenle dil egitimi programlari, 6grenme ortamlari, 6gretmen yetistirme alani egitim
bilimindeki gelismelere uygun bigimde giincellenmeli, teknolojik ilerlemeler dil becerilerinin
gelistirilmesinde kullanilmalidir.

Davranis kazandirma ve iiriin odakli egitim anlayisinin 6grenme basarisi lizerindeki
etkisinin yetersiz olmasi, geleneksel (6gretmeni merkeze alan, ezberci) Ogretimin c¢agin /
teknolojik gelismelerin gerekliliklerine cevap verememesi, insanin yasam alanlarmin ve
isteklerinin cesitlenmesi gibi etkenler hem genel egitim hem de dil egitimi programlarinin
yenilenmesini zorunlu kilmistir. Bu cercevede, Tiirkce dersleri icin temel yonlendirici kaynak
olarak Tiirkge Dersi Ogretim Progranu (TDOP) 2005 yilinda, dil becerilerini etkinlik temelli,
ogrenci O6zelliklerini dikkate alan, siire¢ performansini dne ¢ikaran bilgiyi uygulama diizeyinde
kazandirmay1 hedefleyen bir yaklasimla hazirlanmis ve 2006 yilinda uygulanmaya koyulmustur.

TDOP’de ¢agdas egitim yaklasimlar1 dikkate alinmis, 6grenci merkezlilik ve bilgiyi
yapilandirma, beceri kazandirma gergevesinde, temel dil becerilerinin kazandirilmasina dair
kurallar, uygulama &rnekleri ve agiklamalar yer almistir. Tiirkce Dersi Ogretim Programinda dil
becerileri iist diizey diistinme becerileri (anlama, siralama, iligki kurma, suiflama, sorgulama,
elestirme, tahmin etme, analiz sentez yapma, yorumlama becerileri ile birlikte yapici, yaratici,
akilci, elestirel ve dogru diisiinme) ile desteklenerek kalici bigimde kazandirilmaya ve
gelistirilmeye ¢alisilmaktadir (MEB, 2006: 4).

Tiirkge dersi programinda dil becerilerinin gelistirilmesine yardimci olmak, bireyin
iletisim yasamini ve akademik yasamini da olumlu yonde gelistirmek i¢in yukarida bahsedilen
iist diizey diisiinme becerileri de dikkate almmustir. Ust diizey diisiinme becerileri bireyin
karsilastigi durumlara uyum saglamasini dolayisiyla problemlerini etkili bigimde ¢6zmesini
saglar. Bu bakimdan {ist diizey diisiinme problem ¢6zme becerisinin kazanilmasini da gerektirir.
Davranigg1 ve salt bilissel (beyni bilgisayar gibi kabul eden) dil 6gretimi yaklagimlari, bireyin
dil 6grenme siirecinde gecirdigi zihinsel siire¢ / islemleri yok saymustir. Yapilandirmaci dil
O0grenme yaklagimi ise bireyin Ogrenme sirasinda siirdiirdiigli analiz, sentez, karsilastirma,
hatirlama vb. zihinsel siiregleri Onemsemis, ©On bilgiler ile koprii kurularak bilginin
oztimsenmesinde zihinsel becerileri gerekli gérmiistiir. Diger bir ifadeyle geleneksel dil egitimi
iist diizey diisiinme ve problem ¢dzme becerisinin gelistirilmesinde yapilandirmacilik, beyin
temelli 6grenme, etkinlik temelli 6grenme, ¢coklu zeka ve beceri egitimi vb. gagdas yaklasimlara

gore beklenen etkiyi gosterememistir. Bu nedenle yapilandirmaci dil egitimi ya da ¢agdas dil



egitimi bireysel farkliliklara (cinsiyet, zekd, kiiltir vb.) duyarlilik gostererek, toplamsal
degisimleri Onemseyerek, gecmis deneyimlerin kullanilmasini saglayarak, pratige doniik
etkinliklerle, dogal 6grenme yasantilart olusturarak bu eksikligi giderebilir. Kesim (2002)’e
gore de bilgi toplumunda, egitime énemli gorevler yiiklenmekte ve egitimden daha ¢ok mevcut
bilgiyi gerekli durumlarda kullanabilen, ihtiya¢ duydugu baglamlarda yeni bilgiler {iretebilen,
bu bilgilerle karsilastiklar1 problemleri c¢ozebilen bireyler yetistirmesi beklenmektedir.
Yasadigimiz ¢agda; diisiinen, yaratici fikirler ortaya koyan, bilgiyi ezberleyerek degil zihninde
yapilandiran ve probleme odaklanan bir insanin yetistirilmesi amaglanmustir. Iletisimi saglayan
en Onemli ve etkili yegane ara¢ olan dilin fonksiyonel bir bi¢imde kullanilmasi bu anlamda
oldukga 6nemlidir (Stigtimlii, 2009).

Bahsedilen gerekcelerle, giiniimiizde 6gretmenin tercih ve isteklerine gore sekillenen
geleneksel anlayis terk edilmis, 6grencinin 6zellik ve ihtiyaclarinin temele alindigi, bilgiye
ulagma, bilgiyi yapilandirma ve etkili kullanmanin 6ne c¢iktigi ¢agdas egitim anlayisi
Onemsenmeye baglamistir.

Egitim siirecinin temel amaglarindan birisi, bireye bilgi kazandirirken 6grenilen bilginin
gercek yasama aktarilmasini saglamak, boylece gercek yasamda karsilasabilecegi problemlere
¢Oziim {retebilecek yeterlilige onu kavusturmaktir. Bu hedefe ulagmak icin ise, egitim 6gretim
ortaminda Ogrencinin gercek yasamda karsilagabilecegi problemlere ¢6ziim bulmay1
Ogrenebilecegi gercege doniikk kosullarin / problem durumlarinin saglanmasi gerekir.
Dolayisiyla, 6grenme Ogretim siirecine sokulan her tiirli strateji, yontem ve teknik (aktif
ogrenme, ¢oklu zeka, is birlikli 6grenme, bilgisayar destekli 6grenme, proje temelli ogrenme,
etkinlik temelli ogrenme, otantik dgrenme, harmanlanmis O0grenme vb.) bu temel nitelige —
gergek yasam problemlerine/durumlarina uygunluk- sahip olmalidir.

Dil 6grenme siireci bireyin dogal yasam alanindaki ihtiyaglarina gére sekillenir. insan,
gevresinden gelen uyaricilart anlamlandirabilmek igin dinler, izler, okur ve derdini
anlatabilmek, uyaricilara tepki verebilmek i¢in konusur, yazar. Bu nedenle dil egitiminde,
ogretim etkinlikleri 6grencinin gercek yasamda, dile hangi durumlarda, nasil ihtiya¢ duyacagi
gercegine gore belirlenmelidir. Dil becerileri yani dinleme, okuma, konusma ve yazma
Ogretiminde Ogrencinin giinliik yasamda karsilasabilecegi durumlar, problemler ve iletisim
eylemleri dikkate alinmalidir. Dil becerileri ile ilgili kurallar, uygulamaya dayanan, problem
¢Ozlimi sunan ve ger¢ek yasamdan kesitlerle durumlarla 6grenmeye imkéan sunan yontemlerle
kavratilabilir. Bu sekilde ogrenilen dil becerileri yerlesik aliskanlik ve beceriye doniisiir.
Bununla birlikte, dil 6grenmede bireysel farkliliklar ¢ok 6nemlidir. Bireyin hazirbulunuslugu,
sosyokiiltiirel c¢evresi ve iletisim ihtiyact dil Ogrenme siirecini etkiler. Bu nedenle, dil

becerilerinin kazandirilmasinda tek yonlii 6gretim bigimi, yontem ve etkinlik tarzi uygun



degildir. Ogrenci ozelliklerine, konuya ve siireye uygun farkli ydntem ve tekniklere
basvurulmalidir.

Bireyin yasamini siirdiirmek icin ¢evresiyle anlagabilmesi ve karsilagtigi problemleri
¢ozebilmesi gerekir. Giinliik yasamda karsilagilan birgok problemin ¢éziimiinde anahtar, dildir.
Birey, dil becerilerini ne kadar etkili ve dogru kullanirsa problemlerini de o denli basariyla
cozer. Dil becerilerini kazanmanin ve etkili kullanmanin problem ¢ézme becerisi tizerindeki
etkisi yadsmmamaz. Giiniimiiz toplumlarinda, bilgi ve teknolojideki degismeler ve yasam
kosullarinin karmasiklagmasi problem ¢dzebilen insan profilini dncelemektedir.

Dil becerilerinin gergek yasam durumlarina / problemlerine uygun kazandirilmasi, dil
egitiminde farkli yontemlerin 6nemi, problem ¢6zme ve dil becerisi arasindaki iliski, problem
¢Ozme becerisinin glinlimiiz toplumu i¢in 6nemi gibi gerekceler cagdas egitim yaklagimlarinin
dil egitim 6gretiminde kullanilmasini zorunlu kilmaktadir.

Yildiz (2003: 10)’a gore dil 6gretimi “0grenme durumlarinda” gerceklesmelidir. Bu ilke
oncelikle, 0grencilerin daha okula baslamadan onceki donemlerde kazanmis olduklar1 dilsel
yetenek ve becerilerini ders igerisinde kullanabilmelerini 6ngérmektedir. ... Bunun sart1 ise
dinleyen, konusan, okuyan ve yazan kisinin ders siirecine severek, icten katilmasi ve dersle ilgili
olmasidir. Ilgiyi ise, ancak dinlemeyi, kendini ifade etmeyi, okumayi, diisiinmeyi, kisacas1 dil
etkinliklerini cazip hdle getirecek durumlar uyandirabilir. Bu tiir ders ortamlar1 kisaca, dili
kullanmanin cocuk ya da geng icin bir anlam ifade ettigi ortamlardir. Ogrenciler icin anlamli ve
ilgili ¢ekici bu gibi durumlar ders igerisinde didaktik amaglar dogrultusunda kullanilmali hatta
boylesi ortamlar olusturulmali ve gergeklestirilmek istenen hedefler dogrultusunda
sekillendirilmelidir”’. Burada bahsedilen dil 6grenme durum ve ortamlari, siiphesiz 6grencilerin
giinlik yasama uygun bigimde dili kullanma imkani bulduklar, dil becerilerini goriip
uygulayabildikleri, aktif olduklart ve bu siirecte &grendiklerinin faydali oldugunu gorerek
olumlu tutum gelistirebildikleri yontem ve araglarin kullanilmasiyla miimkiin olabilir.

Dil egitim 6gretiminde 6grencinin dil becerilerini gergek yasam durumlari / problemleri
icinde uygulayarak Ogrenmesini, iletisim siirecinde analiz ve degerlendirme yaparak kendi
¢Oziim yollarini tiretip kullanmasini saglayabilecek yontemlerden biri de olaya dayali 6grenme

yontemidir.

Olaya Dayali Ogrenme
Ogrencilerin gercek yasamda karsilasabilecekleri problemleri, ger¢ek yasam baglanm
icinde uygulatip analiz ve degerlendirme yaptirarak ¢6zmeye dayanan bir yontem olarak
tanimlanabilen “olaya dayali 6grenme” ya da “6rnek olay inceleme”, ilgili alanyazinda ¢esitli

adlarla kullanilmaktadir: Olaya dayali 6grenme, ornek olay incelemesi, vaka incelemesi,



senaryo tabanl 6grenme, durum g¢aligmasi, simiilasyon oyunu, plan oyunu gibi (Demirel, 2009;
Stigiimlii, 2009; Yaman, 2005).

Olaya dayali1 6grenme ya da 6rnek olay, gergek yasam deneyimleri ile dgrencileri yiiz
yiize getirerek Ogretim ortaminda kuram ve uygulama arasindaki boslugun doldurulmasina
yardimc1 olan bir yontemdir (Stensmo, 1999). Bu yontemin en 6nemli avantajlarindan biri,
Ogrencilerin gercek problemleri uzman 6gretmen perspektifinden ele almalari, ¢ozmeleri igin
imkan vermesi ve bu ¢6ziim asamasinda karar verirken bagkalarmin da goriiglerini alma ve
verdikleri kararlar1 giivenli bir ortamda degerlendirme sanslarinin olmasidir (Boyce, 1992;
Langley, Senne & Rikard, 1993; Shulman, 1992).

Olaya dayal1 6grenmede “Ggrencilere gercek bir yasanti ya da hayat kesitinin sunumu
vardir. Ogrenci bu durum veya kesitten yola cikarak bir problem iiretebilir ya da olayin sonunda
zaten bir problem oldugundan bu probleme ¢ozliim iiretmeyi amagclar. Olaylar 6grenciyi bu
problem, durum veya baglam ile kars1 karsiya birakip analiz yaptirarak onlara bilgi, beceri ya da
tutum kazandirir” (Bektas ve Horzum, 2010: 56).

Olaya dayali 6grenme ya da 6rnek olay yontemi, dgrencilerin gercek bir sorunla karsi
karsiya getirilerek, o sorunla bas edebilmelerini saglamak icin uygulanan oldukca etkili ve
kullanishi bir uygulamadir. Ozellikle, sorun (problem) ¢dzme becerilerini gelistirme yaninda,
kavram gelistirme, soru sorma, tartisma, yaratici ve kritik diisiinme becerilerini kilavuzlayan bu
yontem, Ogrencilerin yaparak yasayarak ogrenmelerine hizmet etmektedir. Uygulanmasinda
olayin bizzat oynanmasi, yani drama yoluyla dogrudan ya da olayin sozel aktarimi, gazete ve
degisik yayim araglarindan alinan bi¢imi, video ya da bilgisayarda izletilmesi gibi ikinci
dereceden yollarla 6grencilere tanitimi seklinde sunulabilmektedir (Erginer, 2008: 461). Olaya
dayali1 6grenme, “Ogrencilerin problemli (sorunlu) bir olay hakkinda gercek ve gegerli bilgileri
bizzat kendilerinin bu olay1 anlatmalari, olay hakkinda gerekli verileri toplamalari, bunlar
Ogrenip analiz etmeleri ve degerlendirmeleri yoluyla elde etmelerini saglayan bir metottur.”
(Hesapgioglu, 1994: 221).

Ornek olaylar, dersin igerigiyle baglantili olarak yazili, gdrsel ve isitsel bigimde
sunulabilir. Ogrenci, &grenilecek konuyu bir 6rnek olay iizerinden etraflica inceleme ve
kavrama firsati bulur. Olay senaryolastirilarak gergek yasam kesiti halini alir. Ogrenciler
senaryo icinde tartigma, goriis paylasma ve dogaclama eylemlerle olayin nedenlerine ve
¢Oziimiine iligkin 6rnekler olusturur.

Olaya dayali 6grenmede 6rnek olay / problem durumu, gercek ya da hayali olabilir.
Olay1 anlatan ve gerekli verileri toplayan bir rapor iizerinde calisan 6grenciler, olay1 dgrenir,
verileri analiz eder, problemi degerlendirirler (Kiigiikahmet, 2001: 91). Olay, konuyla ilgili bir

cercevede dgrencilerle belirlenebilir. Ogretmen drnek olayi, gazete, dergi, televizyon, internet



veya giinlik yasamdan alip kullanabilecegi gibi kendisi de dersin amaglarina uygun olay
senaryolar1 hazirlayip sinifta uygulayabilir.

Olaya dayali 6grenme, kazandirilacak bilgi ve becerilerin bir olaylar zinciri ig¢inde
ortilii olarak sunulmasimi, bu olaylar1 yasayanlarin bunlar1 &grenmesini temel alir. Aymi
zamanda hedef ve davraniglar1 gergeklestirmeye yonelik olarak, belirlenen uygun bir senaryo
cercevesinde dersin islenmesi silirecini igeren, yaygin olarak kullanilan bir modeldir
(Veznedaroglu, 2005: 8). Olaya dayali 06grenme, Ogrenciyi derse katilm noktasinda
cesaretlendirmekte ve 6grencilerin 6z giivenlerine de olumlu yonde etki etmektedir. Geleneksel
anlayista soz hakki ¢ok kisithi olan 6grenci, derste 6rnek olay senaryolarindan hareketle yaratict
fikirler ortaya koyabilmektedir (Stigiimlii, 2009: 4).

Olaya dayali 6grenme yonteminde dort basamak vardir:

1) Problemin tespiti,

2) Probleme neden olan ya da olabilecek etkenlerin belirlenmesi,

3) Senaryonun olusturulmasi / siire¢

4) Problemin ¢6ziimiine yonelik onerilerin getirilmesi (Durukan, 2012: 403).

Olaya dayali 6grenme yonteminin kullanilacagi bir derste 6gretmen, dersin konusuyla
alakali smifta ya da okul disinda yasanmis ya da yasanabilecek bir problem belirler. Problemin
Ogrencilerin seviyesine ve ihtiyaclarina uygun olmasina, onlarin anlayabilecegi, ornekler
bulabilecegi, giinliik yasamlariyla iliskilendirebilecegi ve ¢Oziim {iretebilecegi 0Ozellikte
olmasina dikkat eder.

Problem tespitinden sonraki asamada, probleme neden olan veya olabilecek etkenler
(problemin kaynaklari) tizerinde 6grenciler disiiniir. Daha sonraki agamada belirlenen problemi
iceren ornek olay / senaryo olusturulur. Olaya dayali 6grenmede en 6nemli basamak “olayin /
senaryonun olusturulmasidir. Senaryo belli bir konuyla ilgili bir hikaye, gercek bir olay, belli bir
durumla baglantili deneyim ya da bireysel goriismeden elde edilmis soru, sorun veya geligkili
bir durumu icermelidir. Senaryoda sayfa sinirlamasi yoktur. Senaryoda problem, nedenleri ve
¢Ozlimi bir ders, bir hafta veya bir donem olabilecek nitelikte olabilir. Senaryonun diiz yazi
yerine diyaloglar seklinde olusturulmasi, gorsel Ogelerle desteklenmesi anlasilabilirlik ve
canlandirilabilirlik acgisindan daha faydalidir. Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek ve onlari
giidiilemek amaciyla senaryoda gergek yasamin disindan farkli karakterler de yer alabilir.
Secilecek problem/konu dgrencilerle ve gercek diinyayla baglantili olmalidir. Senaryolastirilan
ornek olaydaki problemin tek bir ¢6ziim yolu olmamali, 6grencilerin / katilimcilarin tercihlerine
ve Onerilerine gore birden fazla ¢éziimii bulunmalidir (Durukan, 2012; Williams, 2005; Yin,
1994).



Arastirmada, giinlik yasamda karsilasilabilecek dinleme problemlerinin ortadan
kaldirilmasina yonelik Tiirk¢e dersi dinleme egitimi etkinlikleri i¢in bir olaya dayali 6grenme

senaryosunun hazirlanmasi ve model olarak 6nerilmesi amaglanmustir.

Dinleme Problemlerine Yonelik Bir Olaya Dayah Ogrenme Senaryosu

Calismada, giinliikk yasamda dinleme becerisi sergilenirken karsilagilabilecek dinleme
problemlerinin ¢oziimiine yonelik bir olaya dayali 6grenme senaryosu ornek olarak
sunulmustur. Dinleme egitimi kapsaminda, 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin dinleme
amag¢ ve kazanimlarina gore, ortaokul 6grencilerinin karsilasabilecekleri “Karsisindaki kigiyi
soziinii kesmeden sabiwrla dinleyememe” probleminin ¢oziimil icin olaya dayali 6grenme
senaryosu hazirlanmistir.

Senaryo:

a) Dinleme problemi,

b) Dinleme probleminin sebepleri / kaynaklari / etkenleri,

c) Problem durumu / olayin gergeklesme durumu / siireg,

¢) Uygulanan ¢6ziim yollarim igermektedir.

Senaryo canlandirilirken, problemin / 6rnek olaym ger¢eklesme durumu gosterilir.
Ardindan bir tartisma ve degerlendirme ile dinleme problemleri ortaya konur. Problemin
kaynaklar1 ve ne tiir ¢dziim yollarinin etkili olabilecegine dair fikir aligverisinde bulunulur. Bu
sekilde 6grencilerin gdzlemleri ve tahminleri ile problemi ve dogru olan davranisin ne oldugunu
fark etmeleri saglanir. Senaryo ¢odziim yollarmin uygulanmasi ile devam eder. Problemin
¢oziildiigiine dair senaryo da canlandirildiktan sonra degerlendirme i¢in tartisma yapilir ve tiim
sinifin Onerileri alinir. Bu sekilde 6grenciler hem senaryonun biitiiniinde hem de problemin
¢oziimiinde aktif rol alirlar. Ust diizey diisiinme becerileri ise kosulurken dil becerileri de etkili
bicimde tecriibe edilir. Senaryoda degisiklige gidilmesine dair gegerli fikir ve Oneriler varsa
yeniden senaryolastirma ve canlandirma planlanir.

“Karsisindaki kisiyi soziinii kesmeden sabwrla dinleyememe” probleminin yasanma
durumu ve ¢odziimiine dair 6rnek olarak sunulan senaryo, gercek baglamina uygun bigimde bir
durumdan ve goézlemlerden yola ¢ikilarak olusturulmustur. Bu nedenle, olaya dayali 6grenme
senaryosunun siire¢ bolimiindeki diyaloglarda giinliik yasamdan dil kullanimlarinda, argo ve
yoresel-mahalli dil o6zelliklerinde degisiklige gidilmemis, aslina uygun olmasina &zen

gosterilmisgtir.

Senaryolastirilan Dinleme Problemi:

Karsisindaki kisinin soziinti kesmeden sabirla dinleyememe



Problemi yasayan ogrenci, soOylenilenleri tam olarak anlayamaz, karsisindaki kisi

sOyleyeceklerini tamamlayamaz. Etkili dinleme gergeklesmez.

Probleme neden olabilecek etkenler:
1) Diisiincelerini hemen agiklama istegi duymasi
2) Bildiklerini unutma ve soracagi soruyu unutma korkusu
3) Olayi ¢abuk kavrama istegi
4) Ailenin sabirla dinleme konusunda olumsuz davranislar sergilemesi

5) Dinledigi hizli ve hareketli miizigin olumsuz etkileri

Coziim onerileri:
1) Soracagi sorular1 not almasi gerektiginin 6gretilmesi
2) Yaptig1 davranisa benzer videonun izlettirilip empati kurmasinin saglanmasi
3) Ogretmenin aile ile goriismesi

4) Ogretmenin siif i¢inde drnek davranis olusturmasi

SENARYO / OLAY SURECI:

DERS ONCESI
(Ahmet korku ve seving arasi bir duyguyla siifa girer ve basindan gecen olayi

anlatmak i¢in arkadaglarini bulur.)

Ahmet (Hasan’a donerek ve soluk soluga): Sabah servisle gelirken (nefesi kesilir)...
Hasan: Ne ne oldu...?

Ahmet: Anlatacagim bekle

Hasan: Ogretmen gelecek ¢abuk ol.

Hiiseyin: Ne olmus?

Ahmet: Bizi...

Hiiseyin: Polis mi durdurdu?

Ahmet: Onu da nereden ¢ikardin?

Hiiseyin: Bizi, dedin.

Ahmet: Bizim servis diyecektim, izin verseydin.
Hasan: Anlat bakalim.

Ahmet: Bizim servisin 6niine...



Hiiseyin: Kesin kedi atladu.

Hasan: Araba mi ¢ikt1?

Ahmet: Hayir.

Nesrin (Sinifa bagirarak): Ogretmen geliyor yerlerinize gegin.
Hasan: Bir olay1 anlatamadin, bak dgretmen geliyor.

Hiiseyin: Hasan dogru sdyliiyor.

DERS SURECI (SINIF)
Ogretmen: Giinaydin.
Ogrenciler: Sag ol!
Ogretmen: Oturabilirsiniz. Yiizleriniz giiliiyor herhalde derse hazirsiniz. Aferin size
bugiin yeni bir konu isleyecegiz. iletisim deyince aklimza ne geliyor.
Mehmet (Parmak kaldirir): Televizyon
Semih (Parmak kaldirir): T....
Ahmet ( Hem parmak kaldirir hem de sesli bir sekilde): Ogretmenim, 6gretmenim!
Ogretmen: Arkadasin konusuyor sdylesin, sonra sen sdyle.
Semih (So6ziine devam eder): Telefon
Ahmet: Telgraf
Serkan (Parmak kaldirir): Konusma

Ogretmen: Aferin! Iletisim denildiginde herkesin bir cevabi var. En ¢ok kullandigimiz

Ahmet (Parmak kaldirarak): Ogretmenim, 6gretmenim (lafi 6gretmenin agzini tikar)
Ogretmen: Daha s6ziimii bitirmedim Ahmet. En ¢ok kullandigmiz ile.. ...

Ahmet (Cevabi unutacagim korkusuyla): Ogretmenim, 6gretmenim!

Ogretmen (Sinirlenir): S6ziimii kesme Ahmet. Her zaman ayn1 tavr1 sergiliyorsun.
Daha sorumu bitirmedim diger arkadaglarin merak ediyor ama sen séziimii kesmeye
devam ediyorsun. En ¢ok kullandigimiz iletisim araci.

Semih (Parmak kaldirir)

Ogretmen: Evet Sel....

Ahmet (Parmak kaldirir): Ogretmenim, &gretmenim!

Ogretmen (Daha da sinirli): Ahmet, seni biraz 6nce uyardim. Ders boyunca seninle
ugrastim, simdi zil ¢alacak. Yarin Annen okula gelecek, o kadar.

(Ders biter)

(Ahmet’in derste soyleyeceklerini ve sorularimi unutma korkusu kendi ic

konusmasi monologlar seklinde senaryolastirilabilir.)



TENEFUS ARASI (OKUL KORIDORU)
(Ahmet arkadaslari ile koridorda sevdikleri miizik hakkinda konusmaktadir. Ogretmen

Seval, konusulanlara kulak misafiri olmaktadir.)

Ahmet: Su yeni ¢ikan rap sarkiy1 dinlediniz mi? Ben bayildim resmen.

Mehmet: Dinlet bakalim.

(Ahmet telefonundan sarkiy1 acar)

Seval (Kendi kendine): Bu tiir miizikler ne kadar yararli olabilir ki, bu ¢ocuklar bagka
hangi miizikleri dinliyor bunu 6grenmek lazim.

Hasan: Bu sarki bana gore degil.

Kenan: Miizik giizel ama sozler i¢ bir anlam ifade etmiyor.

Ahmet (Kizgin): Siz ne anlarsiniz ki?

Seval: Nasilsiniz ¢ocuklar?

Ogrenciler: Tyiyiz 6gretmenim.

Seval: Ne dinliyorsunuz?

Ahmet: Rap miizik 6gretmenim.

Seval: S6zlerini anlayabiliyor musunuz peki?

Ahmet: Evet neden?

Seval: S6zleri biraz anlamsiz gibi ama senin tercihin tabi, baska miizikler de dinler
misiniz?

Rasim: Ben de hareketli pop severim.

Seval: Peki bu miiziklerin size katkist oldugunu diisiintiyor musunuz?

(Ogrenciler biraz diisiincelidirler. Ahmet cevap verir)

Ahmet: Hizli konusmamiza yardim ediyor. S6ylemek istediklerimi hemen séylityorum.
Seval: Bu olumlu bir katki degil ama onemli olan karsimizdakinin bizi anlamasi, sen
soylemek istediklerini ne kadar hizli sdylersen sdyle kargindaki seni dinleyemedigi i¢in
bir yarar1 olmaz ki. Hem siz yasiniz itibari ile zaten bazi seylerin ¢abuk ger¢ceklesmesini
istiyorsunuz bence bazi Ozelliklerinizi yavaslatmaniz gerekir. Buna miizikle
baglayabilirsiniz. Daha rahatlatici ve daha anlamli miiziklerimiz var.

(Ogretmenin 6grencilere verdigi tavsiyelerin (rap miizik yerine daha rahatlatici
sozleri kolayca anlasilabilecek miiziklere dair 6rnek derslerde dinlettirilerek) etkili
olup olmadig: senaryolastirilabilir.)

(Senaryonun bu noktasinda akis kesilir ve 6grencilere sorular sorulur.)



TARTISMA
(Tartigmalar smif¢a veya (5’er, 6’ar) gruplarla yapilabilir. Her grup sorulara ortak
cevap/Oneriler iiretebilir.)
1. Ogretmenin yerinde siz olsaydiniz, nasil davranirdimz?
2. Arkadaslarimin tavrini nasil degerlendiriyorsunuz?
3. Ahmet ni¢in karsisindakini dinleyemiyor?

4. Ahmet’in problemini ¢6zmek icin ne yapardimz?

(Senaryoda karsisindakinin soziinii kesmenin normal bir davranis olmadigina dair
aciklamalar yapilir, Ahmet’in dinleme problemi 6rneklendirilir. Dinleme problemine sebep

olan etkenler senaryoda gosterilir.)

EV/AILE ORTAMI

(Anne evde koltukta oturmaktadir. Hem oglunu dinler hem de elindeki elisi ile
ugrasmaktadir.)

Ahmet: Anne bugiin okula giderken...

Anne: Eeeeeee

Ahmet: Anlatiyorum

Anne: Tamam

Ahmet: Servisin Oniine.....

Anne(Telasla): Képek mi ¢gikti

Ahmet: Anne....

Anne: Eeee ¢atlatma insani anlat be oglum

Ahmet: Kedi ¢ikt1.

Anne: Aaaaaa... Sonra sonra

Ahmet: Bi anlattirmadin olay1 ya

Anne: Sustum tamam.

Ahmet: Kemal agabey direksiyonu kivirdi da kedi ezilmekten son anda kurtuldu.

Anne: lyi yavrum, sizin bir seyiniz yok ya en énemlisi bu.

Ahmet: Anne bir de seyyyyyyyyyyy.

Anne: Yine bir sey oldu.

Ahmet: Anneeeeee

Anne: Korkutma beni

Ahmet: Ogretmen seni okula gagir. ...



Anne (Soziinii keserek Ahmet’i hi¢ dinlemeden): Yine bir yaramazlik yaptin da beni
cagirdi degil mi 6gretmen.

Ahmet: Yoo...

Anne (Doviinerek): Ben biliyordum zaten sen agzin1 hi¢ hayra agmazsin.

Ahmet (Biraz kizgin bir sesle): Beni dinle Anne. Ben de anlamadim neden ¢agirdigini.
Derste soru sordu ben de cevap verdim. Sonra esip giirlemeye basladi, anlamadim gitti.
Anne: Tamam gidelim yarin su okula, sorun neymis 6grenelim.

(Senaryonun bu noktasinda akis tekrar kesilir ve tartisma acilir)

TARTISMA
1. Annenin tavr1 Ahmet’i nasil etkilemistir?

2. Ornek olaymmizdaki dinleme problemine dair ¢6ziim 6nerileri neler olabilir?

(Tartisma siirecindeki cevap ve dnerilerden bazilar1 belirtilmelidir.)

OKUL (OGRETMENLER ODASI)
(Ogretmenler odasinda Seval dgretmen ve Kemal dgretmen oturup sohbet etmektedirler.
Kapi galinir ve igeriye Ahmet’in annesi Naciye Hanim girer.)
Seval: Hos geldiniz (Oturabilecegi bir yer gostererek)
Naciye: Hi¢ hos bulmadim 6gretmen hanim, sen beni bosuna ¢agirmazsin bir sey mi
yapti bu ¢ocuk.
Seval (Kemal’e donerek Naciye’yi takdim eder): Ahmet’in annesi Naciye hanim.
Kemal: Memnun oldum. Ben de Ahmet’in matematik 6gretmeniyim.
Naciye: Sag ol 6gretmen bey. Su bizim ¢gocugun durumu ne acaba?
Seval: Konusacagiz sdyle bir oturun bir seyler ikram edelim.
Kemal (Telefona uzanir): Ogretmenler odasina ii¢ cay getirin liitfen. Ikramlar tamam.
Naciye: Sag olun 6gretmen bey. Konuya girsek artik 6gretmen hanim.
Seval: Ahmet zeki bir ¢ocuk derslerde de h......
Naciye: Ohhhhh.. igime su serptin ben de kétii bir sey oldu sandim dgretmen hanim.
Seval (Tebessiimle): Daha bitirmedim ama....
Naciye: Affedersiniz.
Seval: Derslerde parmak kaldiri....

Naciye: Aferin benim ogluma



Seval: Parmak kaldiriyor ama zamansiz, Ahmet’te sdylediklerini karsinsindakine
aktaramama korkusu var, sanki bir seyler unuturum diye hemen aklina geldiginde
sOylem...

(Caylar gelir. Hem caylar icilir hem de sorun coziilmeye ¢alisilir.)

Naciye: Cocugum hasta mi1 yani?

Seval: Bakin izin verirseniz. Oyle hastalik falan degil ama tek basina okulda olacak iste
degil. Diin dersi Ahmet’in bélmesi nedeniyle isleyemedik. Zeki, cevap vermek istiyor
ama baskalarini dinlemeden onlara aldiris etmeden sozlerini kesiyor.

Kemal: Ben de ayni durumla karsilasiyorum derslerimde. Caligtiginin, zekasinin
farkindayim ama s6ziim derste devamli kesiliyor bu da dersin aksamasina yol agiyor.
Naciye: Ne yapmaliyim peki?

Seval: Ben Ahmet’in sorununu anladim. Ahmet’te bagkasinin s6ziinii dinleme davranisi
pek gelismemis ama ¢oziimii zor degil siz ve biz birlikte onu dinleyecegiz s6ziinii
bitirene kadar, boylece cevreden gordiigii dinleme becerisini kazanabilecektir. Onun

sozii kesilmedikce de kendini ifade edememe korkusu ortadan kalkacaktir.

Kemal: Size katiliyorum bu bir ¢6ziim olabilir.

Seval (Naciye donerek): Size bir tavsiyede bulunmak isterim. Ahmet okuldan
geldiginde neler yaptigini sorun ve sabirla dinleyin sézii bitene kadar, sorularinizi sonra
sorun.

Naciye: Sag olun 6gretmen hanim bunu deneyecegim. Baska sorun yoksa ben kalkayim
artik.

Seval: Tabi baska sorun yok sizi de buraya kadar yorduk Naciye hanim.

Naciye: Iyi giinler.

Kemal: lyi giinler.

TARTISMA
1. Ogretmenin yerinde olsaydimz anneye / aileye baska hangi tavsiyelerde

bulunurdunuz?

EV / AILE ORTAMI
(Anne hem oglunu beklemekte hem de 6gretmenin tavsiyelerini nasil uygulayacagini
tasarlamaktadir.)

(Kap1 ¢alinir.)



Anne: Hos geldin yavrum.

Ahmet: Hos bulduk anne.

Anne: Geg iceri. Elini yiiziinii yika, iizerini ¢ikar. A¢ misin?

Ahmet: Evet kurt gibi agim.

Anne: Tamam hemen bir seyler hazirliyorum.

(Ahmet tizerini ¢ikartir ve annesini sdylediklerini yapar ve mutfaga gelir)

Anne: Ben de seni ¢agiracaktim masa hazir.

Ahmet: Sag ol anne yemekler nefis goriiniiyor.

(Ahmet yemegini bitirdikten sonra oturma odasina gelir. Anne oturmaktadir. Ahmet de
oturur.)

Anne: Nasil gecti okul oglum.

Ahmet: Giizel gegti. Sen okula geldin mi peki?

Anne: Evet geldim.

Ahmet: Ne soyledi 6gretmen.

Anne: Ne kadar akilli bir ¢ocuk oldugunu falan soylediler.

Ahmet: Ben de kotii bir sey sdyleyecek sandim.

Anne: Ben de 6yle sanmigtim ama dyle degilmis iste. Sen neler yaptin peki okulda?
Hangi dersleriniz vardi.

Ahmet: Dersler zevkli ge¢iyor. Bugiin Tiirk¢e dersinde kelimelerle ilgili yarisma yaptik
bizim grup kazandi. Seval dgretmenimiz bugiin bize zevkli bir ders isletti. Kazananlara
kantinde simit ve ¢ay ismarladi. Diger dersler de gilizel gecti matematik dersinde
problemler ¢ozdiik.

Anne (Sabirla oglunu dinlemektedir, konugma bitene kadar sozlii olarak cevap vermez
ama onaylayici tepkilerde bulunur. Ahmet’in konugmasi bitince): Aferin ogluma (basini
oksar).

Hadi seninle anne ogul bir keyif ¢ay1 igelim.

SON

Senaryo gelistirmeye yonelik oneri:

Ahmet’in sorularin1 unutma korkusu ile karsisindaki kisinin soziinii kesmesine dair
sorununu agmasi i¢in derste not almanin Onemini belirten bir olay senaryolastirilabilir. Bu
kisimda okulda bir ders daha senaryolastirilir. Ahmet’in yapilanlardan sonra problemi ¢ézdiigi

ve giderdigi canlandirilir.



Sonu¢

Dinleme becerisi, dil becerilerinin kazanilip etkili bicimde kullanilmasi ve sozli iletisim
faaliyetlerinin saglikli yapilmasinda ¢ok Onemli bir isleve sahiptir. Dinleme becerisinin
kazandirilmas siirecinde, Tiirk¢e derslerinde olaya dayali 6grenme senaryolart {izerinden beceri
egitimi verilmesi ¢cagdas egitim yaklagimlarina uygun ve kalic1 6grenmeler icin vazgecilmezdir.

Ilkokul ve ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programlar1 (2004, 2006), ogrenci
merkezliligi temele alan dil egitimini zihinsel becerilerin gelistirilmesine baglayan bir yaklasima
sahiptir. Bu yaklasim dogrultusunda Tiirkce derslerinde 6grencilere dil becerileri bir biitiin
olarak iletisim kurma, yaraticilik, is birligi yapma, girisimcilik, problem ¢6zme vb. iist diizey
zihinsel becerileri kazandiracak uygulamalarla aktarilmaktadir. Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda dil becerilerinin ve problem ¢6zme, is birligi, yaraticilik, analiz sentez yapma gibi
iist diizey diistinme becerilerinin kazandirilmasinda egitim ortamlarinda kullanilan yéntemlerin
onemli bir yeri vardir. Tiirkge 6gretiminde kullanilan ydntemlerin konular1 gergek yasamla
iligkilendirmesi, dil becerilerini kullanirken karsilasilacak sorunlara ¢oziim getirilmesi ve
tecriibe kazandirabilmesine 6zen gosterilmelidir. Olaya dayali 6grenme bu ihtiyaca cevap
verebilecek 6zelliktedir.

Olaya dayali 6grenme ya da Ornek olay incelemesi, senaryolarla gergek yasamda
karsilasilabilecek problemleri 6rek olaylarin canlandirilmasiyla 6grenciye kavratan ve ¢oziim
bulmalarina ve uygulamalara imkan saglayan etkili bir 6gretim yoludur. Ogrenciye gercekte
yasanan problemleri senaryolarla sunarak 6gretmeye dayanan olaya dayali 6grenme, 6zellikle
iletisim ve dil becerilerinin ve dile ait kurallarin kazandirilmasinda faydalidir.

Olaya dayali 6grenmede 6grenci dil becerileriyle ilgili giinlilk yasaminda karsisina
c¢ikabilecek problemlerle nasil basa ¢ikacagini deneyerek 6grenmektedir. Olaya dayali 6grenme
senaryolar1 icinde 6grenci, eksik ve yanlis sergilenen dil becerilerinin diizeltilmesine yonelik
oneri sunarak, agiklama ve denemeler yaparak konuyla ilgili biligsel ve duyussal yeterliligini
artirabilmektedir. Bu sekilde 6grencinin 6z giliveni, motivasyonu, iletisim becerisi, yaraticilik
diizeyi yiikselmekte ve derse karst tutumu olumlu etkilenmektedir. Ogrenciler &rnek olay
senaryolari ile problem durumunu yasayabilir ve ayni siirecte sinif ortaminda soru cevap ve
tartigma teknikleriyle problemin ¢6ziimiine yonelik tahminlerde bulunabilir ve oneriler
sunabilirler. Ogrencinin dil becerileri ile ilgili dgrendigi tiim kurallar1 6rnek olay senaryosu
icinde kullanma firsat1 bulmas1 okuma, dinleme, konugma ve yazma hatta dil bilgisi 6gretimi
basarisina da katki saglayabilmektedir.

Dinleme veya diger dil becerileri ile ilgili 6rnek olaylar / problem durumlari
senaryolastirilirken 6grencilerin ilgilerine, seviyelerine ve ihtiyaclarina uygun karakterler, tipler,

mekan Ozellikleri, diyaloglar/sdyleyis ozellikleri ve araglar kullanilmalidir. Buna ek olarak,



Tirkge Ogretmenlerinin 6rnek olay senaryolar ile ilgili bilgi ve yeterliliginin olmasi, olaya
dayali 6grenmeleri senaryolastirirken arastirma-incelemeler yaparak dogru bilgi ve olaylari
belirlemesi son derece énemlidir. Olaya dayali 6grenme galismalar1 dil 6gretiminin dogasina
uygun olmasi1 ile birlikte, senaryo asamalarinin iyi planlanmasi, Ogrencilerin dogru
yonlendirilmesi ve senaryo hazirliginin iyi yapilmast ile basarili olabilmektedir.

Bu gerekgelerle, Tiirkge derslerinde dil becerilerinin kazandirilmasi siirecinde giinliik
yasamda karsilagilabilecek problemlerden hareket edilmeli ve 6rnek olaylara dayali senaryolarla
Ogretim siireci etkili, hareketli, eglenceli hale getirilmelidir. Bahsedilen agiklamalar, Siigiimlii
(2009)’niin senaryo tabanli 6grenme yonteminin ilkégretim 6. sinif 6grencilerinin kelime tiirleri
konusunu 6grenme basarilar tizerine etkisiyle ilgili yaptig1 aragtirmanin sonuglari ve Durukan
(2012)’m Tiirkce okuma egitiminde olaya dayali 6§renme yonteminin kullanimina yonelik bir
oneri sundugu calismasi ile ayni dogrultudadir. Bunlara ek olarak, calisma Yadav (2008)’1n
yapilandirilmis ve agik uglu 6rnek olaylarin okuma yazma 6gretimindeki etkisini inceledigi ve
ornek olaylar iizerine Ogretmen adaylarinin pozitif deneyimler elde ettikleri caligsmasinin
sonucuyla da ortiismektedir.

Tirkce Ogretimine yonelik ilgili alanyazinda olaya dayali O6grenme yoOnteminin
kullanimina dair model, uygulama ve yeterlilik durumunu analiz eden deneysel ve betimsel
arastirmalar yeterli degildir. Dil becerilerinin dogasina uygun bir yontem olan Ornek olay
inceleme / olaya dayali 6grenme yOnteminin etkisine dair sonuglarin ortaya konmasi, ilkogretim
ve ortadgretim programlarina hatta yiiksekogretim lisans ders igeriklerinde bu bulgularin
dikkate alinmasi saglanmalidir.

Dil becerilerinin egitiminde, problem durumlari i¢in olaya dayali 6grenme senaryolari
hazirlanarak deneysel arastirmalarla etkileri (basari, motivasyon, kalicilik, tutum, beceri
yeterligi vb. etkisi) ortaya konmalidir.

Karsisindaki kisinin soziinii kesmeden sabirla dinleyememe Qibi dinlerken baskalarini
rahatsiz etme, dinlerken uygun zamanda soz almama, dinlediklerinin ana fikrini, énemli
noktalarini  belirleyememe gibi dinleme problemlerinin ve konusmaya uygun ifadelerle
baslayamama, konusmasinda sebep-sonug, amag-sonug iliskileri kuramama; séziin ezgisine
dikkat etmeme, yazarken olay ve bilgileri siraya koyamama gibi diger dil becerilerine doniik
problemlerin ¢6ziimiinde olaya dayali 6grenme senaryolarindan yararlanilabilir. Bunun i¢in
ortaokul Tiirkge dersi 6gretim programina olaya dayali 6grenmeye yonelik 6gretim paketleri
eklenmelidir. Tiirkge Ogretmenligi lisans programindaki Anlama Teknikleri I-II (Okuma
Egitimi, Dinleme Egitimi), Anlatma Teknikleri I-1I (Konusma Egitimi, Yazma Egitimi), Ozel
Ogretim Yontemleri I-1I gibi derslerde dil becerilerinin 6gretimine yonelik 6rnek olay

incelemesi ¢aligmalarinin yapilmasi adaylarin problem ¢6zme becerilerinde ve 6gretmenlik alan



yeterliliklerinde faydali olabilir. Bu bigimde Tiirkge 0gretmenlerinin ve hizmet oncesi Tiirkge
Ogretmeni adaylarinin dil becerilerini kazandirmaya yonelik yeterliliklerini iyilestirmeleri
saglanabilir. Dolayisiyla 6gretmenler ve adaylar olaya dayali 6grenme senaryolar1 ile hem kendi
yasamlarinda hem de Tirkce Ogretiminde karsilastiklart dil problemlerini nasil ¢oziime

kavusturacaklarina dair tecriibe kazanabilirler.
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