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Ozet

Oprenme oldukga karmagik ve dinamik bir siireg oldugundan bu kavrami
agiklayan birgok kuram gelistirilmigtir. Bu kuramlarm her biri gerek bakis acisi,
gerekse de altim ¢izdigi gesitli yaklagimlarla egitim bilimine katki sunmaktadir.
Aliskanliklan nasil gelistirdigimizi veya bazi olgular1 nasil ezberledigimizi
aciklayan bir kuramin, ayni zamanda, karmasik ve soyut bir matematik
konusunu nasil anlamlandirdigimizi aydinlatip aydinlatmayacag: agik degildir.
Dolayisiyla her biri farkli baglamlarda kullanish olabilecek cesitli 6grenme
kuramlarinin varhigimi kabul ettigimiz bu ¢aligmada matematik 6gretmenlerinin
ogrenme kavramina yaklasimlar incelenmistir. 10 farkl lise de gérev yapan 46
matematik dgretmenine bes tane agik uglu sorudan olusan bir anket uygulanmis
ve verilen cevaplar icerik analizi yoluyla ¢oziimlenmistir. Aragtirma sonuglarina
gore, Ogretmenlerin ¢ogunlugunun farkli 6grenme kuramlarndan haberdar
olmadig saptanmgtir. Ayrica farkli 6grenme kuramlarindan haberdar oldugunu
ifade eden bazi dgretmenlerin ise bunu smif i¢i pratiklerine yansitamadiklar
sonucuna ulagilmgtir.
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The Concept of Learning and an Investigation
of Mathematics Teachers’ Attitudes Towards to This Concept

Abstract

Since learning is a complex and dynamic process, several theories are
developed for explaining it. Each of these theories has a contribution to the
education as a new point of view or as some approaches underlined by them. It
- is not obvious that a theory, which explains how we develop our habits or how
we memorize some phenomena, can enlighten how we make sense of a complex
and discrete mathematical topic. Therefore, in this study, existence of several
learning theories each of that is useful in different context is supposed and the
attitudes of mathematics teachers towards to the concept of learning are
investigated. 46 mathematics teachers from 10 different high schools are
selected as sampling and a test composed of 5 open-ended questions are used to
gather data. Teachers’ answers are analyzed by the method of content analysis.
The results of the study showed that most of the teachers are not aware of
different learning theories. Furthermore, as a result, the application of these
theories is not seen in practices of teachers who are aware of them.

Keywords: Learning, Learning Theories, Mathematics Teachers, Teaching
Methods and Techniques

Giris

Tarihsel stire¢ igerisinde ogrenme olayma yonelik ¢esitli teoriler
gelistirilmigtir. 20. yiizyila kadar 6zellikle Plato’nun “amimsama” ve Loche’nin
“bos levha” kuramlar1 6n plana ¢ikmaktadir. Plato’ya gore bilgi, dogan kiginin
zihninde bir yerdedir. Ogrenme siireci, ruhun zaten gérdiigii ve elde ettigi
gergekligin animsanmasina dayanmaktadir. Ogretim ise; bir ebenin cocugun
saglikli bir sekilde dogmasin1 saglamak i¢in en iyi sarlari hazirlamasi gerektigi
gibi 6gretmen de ¢ocukta var olan bilgileri ortaya ¢gikartmak i¢in uygun sartlari
hazirlamalidir.(Durmug,2005).



Plato’dan sonra XVII yiizyiin sonunda Ingiliz filozofu John Locke
(1632-1704), hem modern psikolojinin ilk donem gelisimini derinden
etkileyecek, hem de giiniimiize kadar egitimsel uygulamalari bigimlendirecek
olan bir 6grenme kuramu gelistirmistir. Locke’e goére bilgi dogustan gelmiyor
aksine ¢ocuk diinyaya zihni tamamen bos olarak geliyordu (zihin; bos bir kabin,
bos bir tablet veya tabula rasa idi). Locke’a gore ogrenme siireci su sekilde
cereyan etmektedir: Yeni dogan bebek hicbir sey bilmese de duyular
aracilifnyla ¢evresindekileri hemen tecriibe etmeye baglar. Renkler ve sekiller
gortir, bir gseyler duyar, tadar, dokunur ve koklar. Zihin hatirlama giiciine sahip
oldugundan elde edilen basit fikirler akilda kalir. Cocuk, kendi terkip,
soyutlama vb. giicleri kullanarak asama asama daha karmagik fikirler
tiretecektir. Plato ve Locke’in paylastig1 eksiklik, dzellikle bilgi edinilmesinin
ilk agsamalarinda 6grenen kigiye iligkin sunduklan pasif resimdir. Dolayisiyla
ogrenen kiginin fiziksel ve zihinsel etkinlikleri {izerinde durmamislardir. Yine
ayni1 donemdeki dogmatik yaklagima gore ise, 6grenme ancak siirekli yapilan
tekrarlar sayesinde ger¢eklegebilir. Ayrica din egitiminin etkisiyle, formellikten
gergeklige giderek kavramlardan ziyade kavramlarin algilar1 6n plana gikarilmig
ve “Gergege ulagmak i¢in birine gercegi Ogretmek yerine ona nasil
davranacagini gostermek s6z konusu olmalidir (Jean Jacques Rousseau)”
diisiincesi dikkate alinmistir (Henry, 1991). Dolayisiyla 20. yiizyila kadar olan
donemde 6grenmenin kalitesi, siirekli tekrarlara ve 6grenen kisinin hafizasina
ve zekdsina baglanmigtir.

Daha sonra, 20. yiizyihin bityiik béltimiinde psikoloji alanina hakim olan
davramg¢1 6grenme kurami ortaya atilmigtir. Bu kuram, 6grenmeyi, ¢evrenin
birey iizerindeki etkilerinin sonucu olarak ele almaktadir. Ogrenme, zihinde
dnceden mevcut bir seyden dolayr degil, diger hayvanlar gibi, giidiilendiginde
her tiirlii davramg: biiyiik olasilikla yineleyecek bir donanima sahip oldugumuz
i¢in gergeklesir. Bu durumda 6grenme zihinsel olaylara atifta bulunmadan, basit
bir bigimde, yeni bir davranigin kazanilmasi olarak tanimlanabilir. Bir simf
baglaminda, davraniggi, 6grencinin Einstein’in kuramini nasil anladifi ve
ogrendigi ile ilgilenmez; 6grencinin (problemlerin dogru cevaplarini bulma,
deneyleri yapma, ogretmen istediginde belli denklemeleri yazma gibi) belli
seyleri yapabilecek bigimde davranmasi i¢in ona nasil onderlik edilecegi ile
ilgilenir. Davramsgilik, basit bir mekanizma varsaymaktadir: Ofrenmeyi tireten,
sartlanmadir. Iyi igler yaptigimizda 6diillendirilerek veya tersi durumda
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odiillendirilmeyerek, kabul edilebilir davraniglar sergilemeyi 6greniriz (Durmus,
2005).

Daha sonra davramig¢1 kurama meydan okuyan birgok kuram ortaya
atilmistir. Bunlardan Gestalt kurami, 6grenmeyi, seyler hakkinda sesli diistinme
ve birden zihinde “bir seyi bir biitlin halinde gorme™ siireci olarak kabul
etmektedir. Bu durum, smavdan 6nce tiim ders notlan iizerinde dikkatlice
diistinen bir 6grencinin en sonunda notlarda sergilenen fikirlerin birbirleriyle
iligkisini kavramasina benzetilebilir. Gestalt psikologlari, 6grenmeyi agiklamak
i¢in dikkatlerini davranig ve ¢evre faktérlerinin Gtesine ¢evirmis, zihnin Sriintii
ve yapt deneylerine egilimlerini arastirarak bu olguyu aydinlatmaya
caligmiglardir.  “Problem ¢6zme” kuramuini gelistiren John Dewey’e gore
Ogrenme ise, yasadigimiz diinyada bizim i¢in anlaml olan gergek problem
durumlarmi  basarili  bir bigimde ¢ozerken kazandigimiz deneyimlerin
sonucunda meydan gelen davraniglardir. Bu nedenle Dewey, okuldaki
Ogrenmenin, 6grencilerin ¢6zdiikleri gergek problemlere ve anlamli d8renci
deneyimlerine dayandirilmasi gerektigini savunmustur. Piaget ise Ogrenmeyi,
biyolojik bir yaklagimla, organizmanmn uyarlayici bir fonksiyonu olarak
gormiistiir. Ogrenme araciligiyla organizma, gevresini anlamak ve iistesinden
gelmek igin semalar gelistirir. Piaget’ye gére ogrenme diinya ile iligkilerinde
basarili olabilmesi igin bireyin ¢esitli yapilar inga etmesi ve bu yapilarda
degisiklik yapmasidir.(Baki, 2006)

Yukarida bahsedilen kuramlarin ¢ogu o6grenmeyi “bireysel” bir olgu
olarak gormektedirler. Ogrenen, kendi basina arastiran biri olarak tasvir
edilmektedir. Ashinda, 6grenenler sosyal bir ag ig¢inde bulunmaktadirlar.
Ogretmenlerin, ebeveynlerin, kardeslerin, akranlarm her biri bizim ne
Ogrenecegimiz etkilemektedir. En basta Vygotsky olmak tizere, baz1 kuramcilar
bu goriigli benimseyerek, Ogrenenin sosyal bir ag iginde bulundugunu ve
dolayisiyla bu agin 6grenmeyi etkiledigini dile getirmislerdir.

Goruldiigi gibi giiniimiize kadar birgok 6grenme kurami ortaya atidmigtir.
Bundan dolay1 matematik 6gretmenlerin 6grenme kavramina yaklagimlar: 6nem
kazanmaktadir. Ciinkii hangi kuram ya da goriisii benimsemisse smf igi
faaliyetlerini ona gore dizayn edecektir. Bu baglamda matematik 6gretmenleri
Ogrenme kavramina yaklagimlari nasildir? Hangi kurama daha yakin
durmaktadirlar ve hangi kuramin goriig ve prensipleri dogrultusunda hareket
etmektedir? Oprenme kavramu cercevesinde kendilerinin, &grencilerin ve



OGRENME KAVRAMI VE MATEMATIK OGRETMENLERININ
BU KAVRAMA YAKLASIMLARININ INCELENMESI

bilginin rolleri hakkinda ne diisiinmektedirler? Bu sorular ¢alismanin baslica
aragtirma sorularini olusturmaktadir.

Ulkemizde son yillarda 6gretmenlerin farkli konulardaki goriislerini
belirlemek iizere bir ¢ok ¢aligma yapilmigtir. Bu caligmalardan bazilart su
sekilde gruplandirilabilir; Milli Egitim tarafindan yayimlanan ders kitaplar ile
ilgili 6gretmen gortsleri (Bakar, Keles ve Kogakoglu, 2009; Nakiboglu, 2009),
probleme dayali matematik 6gretimi ile ilgili 6gretmen gorusleri (Yenilmez ve
Isgiiden, 2007), Ogretme-ogrenme yontemleri ile ilgili 6gretmen goriisleri
(Bozkurt ve Yenilmez, 2008), eclestirel diigiinme egilimleri ve elegtirel
diigtinmenin etkinliklerdeki yeri ile ilgili 6gretmen goriisleri ve yaklasimlari
(Korkmaz, 2009; Sengiil ve Ustiindag, 2009), 6gretmenlerin sahip olduklari
niteliklere yonelik algilar ile ilgili ¢aligmalar (Yesilyurt, 2009), o6lgme-
degerlendirme yaklagimlar1 ve 6geleri ile ilgili 6gretmen goriisleri (Karakus ve
Kosa, 2009), ogretim programlarinda yagsanan sorunlar ile ilgili gorisler
(Kirmizi, Susar ve Akkaya, 2009). Ogretmenlerin 6grenme kavramina
yaklagimlari ile ilgili bir ¢alismaya literatiirde rastlanmamugstir. Bozkurt ve
Yenilmez (2008)’in ¢aligmasinda oldugu gibi sadece bazi kuramlarin siniflarda
uygulanabilirligi ile ilgili ¢aligmalar yapilmistir. Bu anlamda bu ¢alisma diger
calismalardan farkhlik gostermektedir.

Yontem

Bu aragtirma, lise matematik Ogretmenlerinin 6grenme kavrami ve bu
kavrama yaklagimlanyla ilgili goriis ve degerlendirmelerini tespit etmek
amaciyla yapilms nitel bir ¢caligmadir. Arastirmaya 2009-10 egitim-6gretim
yilinda, Istanbul’da 10 farkhi lisede gorev yapmakta olan 46 matematik
Ogretmeni katilmigtir. Katilimcilara bes tane agik uglu sorudan olugan bir anket
uygulanmistir. Ag¢ik uglu sorular bir taraftan arastirmaciya arastirmak istedigi
konuyla ilgili esnek bir yaklasim olanag saglarken bir taraftan da incelenen
konuyla . ilgili Onemli degiskenlerin gdzden kagmasmi onler (Yildim &
Simgek, 2005). Sorulan sorulara en aynntili bir bicimde ve igtenlikle
yanitlamalarm saglamak igin katilimcilardan kégitlara isimlerini yazmamalar
istenmig ve verilen cevaplar kapal1 bir zarf igerisinde toplanmistir.

Ogretmenlerin  verdikleri yazili agiklamalar igerik analizi yoluyla
¢oziimlenmigtir. Her bir katilmcinin cevaplar incelenmis, aragtirma sorusu
kapsaminda ana temalar belirlenmis ve siirekli diger katilumcilann cevaplartyla
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karsilagtirilarak ortak temalarin olusturulmasi yoluna gidilmistir (Miles &
Huberman, 1994; Yildirim & Simgek, 2005). Bu siirecte 6ncelikle 6gretmenler
tarafindan cevaplandirilan anketler numaralandiriimug, olugturulan farkla temalar
kodlanmis en sonunda da bunlar ortak ana temalar altinda birlegtirilmigtir.
Belirlenen bu ortak temalar tekrarlanma sikligi goz 6niinde bulundurularak
tablo haline getirilmigtir. Yapilan ¢aligmanin giivenirligini arttirmak igin, tespit
edilen kategoriler ve ortak temalar, aragtirmacinin diginda ayni iiniversitede
goérev yapan egitim doktorasina sahip ve nitel aragtima konusunda deneyimli
iki ¢aligma arkadagi tarafindan ayr1 ayri incelenmis, daha sonra bir araya
gelinerek verilerle saptanan ortak temalar arasinda ortaya ¢ikan anlagsmazliklar
giderilmig ve bu sekilde olugturulan kodlama ve kategoriler tizerinde tam bir
mutabakat saglanmigtir (Yildinm & Simsek, 2005).

Bulgular

Anketin birinci sorusu “dkademik tammindan farkli olarak ogrenmeyi
nasil tammlarsiniz?” geklindedir. Ogretmenlerin bu soruya vermis olduklari
cevaplar bes kategoride incelenmistir. Bu kategoriler ve 6zellikleri sunlardir:

o Ogrenmenin akademik tammina yakin ya da benzer ifadeler: Her ne
kadar soruda “akademik tanimindan farkl olarak™ ifadesi kullanilmig
olsa da baz1 katihmcilarin klasik 6grenme tammmmmn aynisim veya
benzerini cevap olarak vermislerdir. Bunlardan bazilari, “kalici davranig
degisiklikleri”, “yeni davramiglar kazanma”, “istendik davramglar
olugturma”, vb. seklindedir.

o Ogrenmeye felsefi acidan yaklagan ifadeler: Bu kategoride ele alinan
cevaplar, derslerden ve okuldan bagimsiz olarak verilen ve ozellikle
hayat1 anlama {izerine kurulmus ciimlelerden olugmaktadir. “Ben bunu
biliyorum demek”, “hayati anlamak”, “yasamm kolaylastiran seyler”,
“cevremize uyum saglama siireci”, “bilgi sahibi olmak” gibi ifadeler
bunlardan bazilaridir.

o Matematik/okul baglamuim dikkate alan ifadeler: Matematik, diger
dersler ya da genel olarak okulla ilgili olan ifadeler ise bu grupta
incelenmistir. Bu gruptaki cevaplardan bazilann ise ‘“kavram ve
ozellikleri iyi tammma”, ‘“konuyla ilgili yorum yapabilme”,
“matematiksel diistinme becerisi kazanma isi”, “konuyu akilda iz
kalacak sekilde anlamak” tir.



OGRENME KAVRAMI VE MATEMATIK OGRETMENLERININ
BU KAVRAMA YAKLASIMLARININ INCELENMESI

o Ogrenme kuramlarmn goriiglerini  yansitan  ifadeler: Buradaki
cevaplar, herhangi bir §grenme kuramimin goriigiine yakin ifadeler
bulunduran ya da o goriigii benimseyen ifadelerden olusmaktadir.
Bunlar arasinda “6grenme iligkilendirmektir”, “cevresiyle etkilesimi
sonucu elde edilen davramiglar”, “Ogrenecek kisinin anlatilanlardan

kendi ¢ikardiklan” gibi ifadeler yer almaktadir.

o Egitim/sinav sistemi ile ilgili ifadeler: Bu kategorideki ifadeler ise direk
ya da dolayh olarak egitim sistemini ya da sinavlardaki bagariy1 dikkate
alan climlelerden olusmaktadir. Bu cevaplar arasinda en ¢ok tekrar
edenleri sunlardir: “Konu hakkindaki tiim sorulara cevap verebilmek”,
“sorulan sorulara dogru cevaplar vermek”, “bir probleme hizli ve
kolayca ¢6ziim yolu/yollart bulmak™ .

Tablo 1: Verilen cevaplara gore 6grenme kavrammin siiflandirilmasi

Ogrenme Nedir? Frekans
Ogrenmenin akademik tanmimina yakin ya da benzer ifadeler 8
Ogrenmeye felsefi agidan yaklasan ifadeler 5
Matematik/okul baglamini dikkate alan ifadeler 10
Ogrenme kuramlarin goriislerini yansitan ifadeler 7
Egitim/sinav sistemi ile ilgili ifadeler 16

Tabloda goriildigii gibi “egitim/sinav sistemi ile ilgili ifadeler” i iceren
cevaplar ¢ofunluktadir. Burada Ogretmenlerin  simf igi  ¢alismalarini
diizenlerken smavlara odakl1 bir senaryo gelistirdikleri 6ngoriilebilir.

Ogrenmenin akademik tanimina yakn ya da benzer ifadeleri kullananlar
ile Ogrenmeye felsefi agidan yaklasanlarin matematik 6grenimine nasil
yaklagtiklarim kullanmis olduklar1 ifadelerden anlamamakla birlikte, onlarin
ogrenme kuramlarindan yeterince haberdar olmadiklar1 séylenebilir. Ancak
matematik/okul baglamimi dikkate alan ifadeleri kullanan 6gretmenlerin en
azindan matematik 6gretimine 6zel bazi durumlardan haberdar olduklan agiktir.
Bunun sebebi olarak, 2005 yilindan itibaren yapilan program degisikliinin ve
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egitim fakiiltelerinde verilen bazi derslerin etkili oldugu sanilmaktadir. Ciinkii
ogretim programlarinda iizerinde durulan en 6nemli nokta dgretmen ve dgrenci
rolleri lizerindeki degisiklikler olmusgtur.

Anketin ikinci sorusu ise “Ogrenmenin gerceklesmesi icin gerekli
unsurlar nelerdir? Belirtiniz” geklindedir. Aragtirmaya katilan 6gretmenler bu
soruyu birden fazla unsur belirterek cevaplandirmiglardir. Burada 6gretmenler
icin en 6nemli unsurlarin ne oldugunu tespit etmek amacryla sadece belirtilen
ilk ti¢ unsur dikkate almmugtir. Ele alinan unsurlar ti¢ farkli kategoride
incelenmis ve asagidaki tabloda detaylandirilmistir.

Tablo 2: Verilen cevaplara gére 6grenme i¢in gerekli unsurlarin

- smiflandirilmasi _ _
Ogrenmewm gereklzunsurlar o Frekans
Ogrenciyle ilgili unsurlar | 71
Ogretmenle ilgili unsurlar 37
Diger unsurlar (ortam, zaman, 6gretim programi, v.b.) 30

Tabloda goriildiigii gibi katilimcilar 6grenmenin gerceklesmesi igin
oncelikle 6grenci ve Ogrencinin O6zellikleri lizerinde durmaktadirlar. Eger
ogrenci 6grenmek istiyorsa ve bunun igin gayret gosterirse 6grenme gerceklesir
seklinde ozetleyebilecegimiz bir yaklagimin katilimcilar tarafindan daha fazla
benimsendigi goriilmektedir. Ogretmen, bilgi, zaman, ortam, 6gretim programi
v.b. bilesenlerin ise ikinci dereceden 6grenmeye etki ettigini tablodaki veriler
yardimiyla s6yleyebiliriz. Belirtilen bu unsurlarin siralamasmin énemli oldugu
agiktir. Simdi de siralamalarla birlikte her bir kategori incelenecektir.
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Tablo 3: Ogrenci ile ilgili belirtilen unsurlarin smiflandiriimasi

Ogrenciyle ilgili unsurlqr o .Slrzda | srrz e | mxida Tapiwn 7
Tekrar etme/pekigtirme 11 6 5 22
Istek / glidiilenme 4 5 2 11
Algt /kapasite 9 5 - 14
Derse katilim 5 3 5 13
Hazir bulunugluk 3 2 7 11

Tabloda goriildiigi gibi katilimcilar 6grenmenin gergeklesmesi i¢in en
Oonemli unsur olarak ‘“tekrar etme/pekistirme”yi gérmektedir. “Tekrar
etme/pekistirme” unsuru 11 katilimeir tarafindan ilk sirada gosterilmekte,
toplamda ise 22 katilimcinin cevaplarinda ilk (¢ sirada yerini almaktadir.
Dolayistyla yaklagik olarak katilimcilarin yaris1 “tekrar etme/pekistirme”
unsurunu dgrenme i¢in bir 6n sart olarak gérmektedir. Bu alg1 ve yaklagimin
giiniimiiz egitim ve smav sistemlerinden kaynaklandif1 soylenebilir. Zira bazi
Ogretmenler ve hatta veliler 6grencilerin ancak belli bir sayida test yada soru
¢Ozdugiinde bagariya ulasacaklarma inanmaktadirlar. Diger unsurlarin ise
birbirine yakin oranlarda ortaya ¢iktigmi ve yaklagik olarak “tekrar
etme/pekistirme” unsurunun yaris1 oraninda oldugunu gormekle birlikte,
“Algi/kapasite” unsurunu 9 katilimcinin ilk sirada belirtmesi dikkat ¢ekicidir.
Verilen bu cevaplart genel olarak degerlendirdigimizde katilimcilarin
Ogrenmeyi ¢ogunlukla stirekli yapilan tekrarlara ve 6grenen kisinin hafizasina
ve zekdsina baglamaktadirlar. Halbuki bu yaklagim tarzi, 20. yiizyildan onceki
ogrenme kuramlarnin goriiglerini yansitmaktadir. Dolayisiyla her ne kadar
katilimcilarin bazilan anketin birinci sorusuna bazi ¢agdas kuramlarin gériigleri
dogrultusunda cevap vermis olsa da sinif i¢i yapmis olduklar1 uygulamalarda bu
goriisler dogrultusunda hareket edemedikleri goriilmektedir.
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Tablo 4: Ogretmen ile ilgili belirtilen unsurlarin siniflandirilmast

Konuyu uygun/iyi aktarma 6 4 - 10l |
Uzman 6greten/iyi 6gretmen 8 5 - 13
Konuyla ilgili farkli 6rnekler verme 2 3 5
Materyal kullanim - 2 4 6
Onceki bilgilerle/yasamla baglant: kurma - - 3 3

Tabloda goriildiigi gibi 7 katilimer “konuyu uygun/iyi aktarma” ve 8
katilmc1 da “uvzman 6gretmen/iyi Ogretmen” unsurlarmi ilk sirada belirtmis,
toplamda ise 23 katilimci bu iki unsuru birinci yada ikinci sirada belirterek
Ogrenme i¢in dnemli unsurlar oldugunu ifade etmislerdir. Burada katilimecilarin
uzman Ogretmen ya da iyi 6gretmenden neyi kastettikleri agik olmadigindan
tizerinde yorum yapmak giictir. Ancak bazi katthmcilar tarafindan agik bir
§ek11de ifade edilen “konuyla ilgili farkli rnekler verme”, “materyal kullammi”
ve “Onceki bilgilerle/yagsamla baglanti kurma” unsurlari ¢ok az katilimci
tarafindan ilk ti¢ unsur arasina alinmgtir. Halbuki bu unsurlar uygulanmakta
olan 6gretim programlarinm temel felsefesini olugturan ve giiniimiizde ¢agdas
kuramla:rm ozellikleri arasinda yer almaktadir.

Tablo 5 ] Dlger unsurlarm 31mﬂand1r11mas1

Ortam/Cevre
Zaman | - 8 3 11
Ogretim Programs - - 1 7 8

Bu kategoride incelenen ortam/¢evre, zaman ve Ogretim programi
unsurlarindan higbirisinin ilk unsur olarak belirtilmemis olsa da zaman
faktoriiniin 8 katilimci tarafindan ikinci sirada belirtilmesi dikkat cekicidir.
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Ogretim programinin da toplamda 8 6gretmen tarafindan belirtilmis olmasi da
onemlidir. Ciinkii ¢cok yogun bir dgretim programinin dgrenmeyi etkileyecegi
agiktir.

Anketin {igiincii sorusu ise “Ogrenmmenin gistergeleri nelerdir? Bir
ogrencinin Ggrenip-Ggrenmedigini nasi anlarsiniz?” sorusu olusturmaktadir.
Bu soruyu katilimcilarin yaklagik yaris1 (22 katilume1} bos birakmugtir. Bu
durum, baz1 katilimcilarin bu soru tizerine daha 6nceden diisiinmedikleri ya da
bununla ilgili herhangi bir yonteme sahip olmadiklarmi goéstermektedir. Bu
soruya verilen cevaplar asagidaki sekilde gruplandiriimistir.

Tablo 6: Katilimcilara gbre 6grenmenin gostergeleri

Ogrenmenin gostergeleri nelerdir? fr gkans
Smav yaparak / sinav sonuglarina bakarak | T 11
Ogrenilen bilgilerin baska konularin iginde uygulama yapmasmdan 3
Ayni1 noktay1 farkli kelimelerle ifade etmesinin istenmesi 2
Bir problemi hi¢ yardim almadan ¢ozdiikleri zaman 1
Ogrencinin hal ve hareketlerinden anlagilir 3
Sinifta sorulan sorulardan anlagilir 2

Gortldigi gibi cevap veren Ogretmenlerin ¢ogunlugu oOgrencilerde
Ogrenmenin gerceklesip gerceklesmedigini anlamak i¢in sinav yaparak kontrol
ettiklerini ifade etmislerdir. Bu yanit aslinda beklenen bir yanittir. Ciinkii 6lgme
ve degerlendirmede en fazla kullanilan yontem olarak yazili siavlar karsimiza
cikmaktadir. Bunun yaminda az sayida da olsa farkli yanitlarin goériinmesi
onemlidir. Ornegin “6grenilen bilgilerin baska konularin iginde uygulama
yapmasindan” ya da “aym noktayi farkli kelimelerle ifade etmesinin istenmesi”
v.b. yaklagimlar giliniimiizde uygulanmakta olan &gretim programlarinin
vizyonuna uygun olan yaklagimlardir.

13

Anketin dordiincii  sorusunu ise Ogrencileriniz tam olarak ne
ogreniyorlar? Ve ne zaman dgreniyorlar?” seklindedir. 18 katilimer bu soruya
cevap vermemistir.
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‘ Tablo 7: Kat111m011ara gore ogrencﬂer tam olarak ne ogrem orlar

Ogrenczler tam olarak ne ogremyoriar? o frekans
Universne giris sinavina hazulama | 13
Konuyu kavrama ve pekigtirme 5
Akl yiirtitmek 4
Yorum ve islem yapabilmeyi 3
Ogretim programlarda ne varsa onu 6greniyorlar 3

13 katihimei, 6grencilerin ne dgrendigi ile ilgili olarak “iiniversiteye giris
smavina hazirlanma” seklinde bir ifade kullanmiglardir. Bu katilimcilar igin
ogrencilerin nasil ve neyi 6grendiklerinden ziyade onlarin {iniversiteye giris
smavinda ne derecede bagarili olduklari onemlidir. Dolayisiyla kavramsal
O0grenmeyi saglayacak bir senaryoyu simflarda uygulamak yerine tamamen
sinavlarda basarih olmaya odakli bir senaryoyu dikkate alacaklar1 agikardir.
Konuyu kavrama/pekistirme ve akil yiiriitme cevaplarimin az sayida da olsa
verilmesi kayda degerdir.

“Ogrencileriniz ne zaman 6greniyor” agik uglu sorusuna ise katilimeilarin

cogunlugu cevap vermemistir. 3 katthimer “dersin ilk yirmi dakikasinda”, 2
katilme1 “konuyu derste ogreniyorlar” seklinde cevaplandirmiglardir. 6
katihmci ise “konuyu dershanede Ggreniyorlar” seklinde cevaplandirmiglardir.
Bu katilimcilarin neden bu cevab:i verdigi irdelenmesi gereken Onemli bir
durumdur.
‘ Anketin besinci sorusunu ise “Ogrenmenin gerceklesmesi icin hangi
yontemleri kullamyorsunuz” seklinde olmugtur. Aslinda bu soru anketin tigiincii
sorusu ile paralellik gostermektedir. Clinkii “Ogrenmenin géstergeleri nelerdir?
Bir ogrencinin Ogrenip-6grenmedigini nasil anlarsimz?” ile “Ogrenmenin
gerceklestivilmesi icin kullanilan yontemler” ifadeleri katilimcilar tarafindan
benzer sekilde, algillanmig, bunun sonucu olarak ta her iki soruya paralel
cevaplar vermiglerdir. Uglincii sorudan farkli olarak bu soruya birden fazla
unsurla cevap vermislerdir.  Verilen cevaplar agagidaki tabloda
gruplandirilmigtir.
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Tablo 8: Katihimcilarin 6grenmeyi kontrol etmede kullandiklar: yontemler

L 2 3. Toplam
swrada | swada | swrada

Odev verme - 3 5 8
Test uygulama 6 4 8 18
Konu tekrar1 yapma 4 5 - 9
Ogrencilere konu tekrar yaptirma 1 2 1 4
Yazili yapma 3 2 - 5
Zamani belli olmayan sinavlar yapma 1 - 1 2
Dersten 6nce konunun aragtirmasinin 6 _ _ 6
istenmesi

Tabloda goriildiigii gibi katilmecilar diger sorulara verdigi cevaplara
paralel olarak 6grenmeyi kontrol etmek igin genellikle test uyguladiklarim ifade
etmiglerdir. Burada ilging olan belirtilen yontemlerin sif i¢i faaliyetlerden
ziyade smif dig1 faaliyetlerle (6dev gibi) ilgili olmalaridir. Bu durum anketin
ikinci sorusunda yapilan yorumlarla paralellik gostermektedir. Yani
katilimcilar, 6grencide bazi 6zellikler varsa ve yeterince calisiyorsa dgrenme
gerceklesir seklinde bir algiya sahiptirler. Ozellikle de katilimeilar, 6grenciler
testlerle ve odevlerle ne kadar ¢ok tekrar yaparlarsa o derece basanh olurlar
seklinde bir yaklagim gostermektedirler.

SONUC VE TARTISMA

Bu caligmada matematik Ogretmenlerinin 6grenme kavramu ile ilgili
gelistirilen kuramlardan ne kadar haberdar olduklar1 ve hangi kuramin goriis ve
prensipleri dogrultusunda hareket ettikleri incelenmistir. Verilerin analizinden
elde edilen en Onemli sonu¢ katiimeilarin g¢ogunlugunun 6grenme
kuramlarmdan haberdar olmadigi, simif i¢i pratiklerini sinav sistemine odakl
olarak dizayn ettikleri goriilmiistiir. Bunun sonucu olarak siirekli tekrarlar
yaparak ve test c¢ozerek Ogrencilerde Ogrenmelerin  gergeklesecegine
inanmaktadirlar. Ayrica 6grenmenin gergeklesmesinde 6grencinin zeki, ¢aliskan
vb. dzelliklerini birincil faktdr olarak gormiisler, 6gretmen ve diger faktorleri
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(zaman, bilginin yapisi, v.b.) ise ikincil faktor olarak belirtmislerdir. Bu durum
aslinda katilimcilarin davramger 6grenme kuramindan da 6nce gelen ve 20.
ylizyildan 6nce var olan klasik 6grenme kuramlarinm gériisleri dogrultusunda
hareket ettiklerini gostermektedir. Ciinkii o dénemdeki 6grenmenin kalitesi,
strekli tekrarlara ve Ogrenen kiginin hafizasina ve zekisina gore tespit
edilmekteydi. - '

Halbuki giiniimiizde klasik 6grenme kuramlan artik gegerliligini yitirmis
olup yerine cagdag oprenme kuramlari dedigimiz, 6gretmene ve bilginin
yapisina 6grenci ile aymi derecede Onem veren kuramlar dikkate alinmaya
baglamigtir. 2005 yilinda yapilan $gretim programlarindaki degisikliklerde de
cagdas 6grenme kuramlari dogrultusunda hareket edilmesi istenmektedir. Tiim
bu durumlara ragmen katilimcilarin klasik kuramlarin goriisleri dogrultusunda
hareket etmeleri ilgingtir. Bunun iki farkli sebebi olabilir. Ya katilimcilar heniiz
¢agdas Ogrenme kuramlarindan haberdar degiller, dolayisiyla 6gretim
programlarim yeterince incelememigler, ya da iilkemizdeki egitim sistemi ve
ozellikle uygulanmakta olan smavlardaki sorular zorunlu olarak bu sekilde
davranmalarim gerektirmektedir.

Az sayida da olsa bazi katilimcilarin baz1 cagdas 6grenme kuramlarmdan
haberdar olduklar1 vermis olduklari cevaplarda goriilmektedir. Ancak bu
durumu pratiklerine yansitamadiklari saptanmustir. Ozellikle bulus yolu, grup
¢aligmas1 ve isbirligine dayali ogretim stratejilerinden hi¢ bahsedilmemesi
6zellikle not edilmesi gereken bir durumdur.

Bu ¢alismada bazi katilimcilarin vermis olduklari cevaplar hakkinda
yorum yapmak giigtiir. Ornegin “iyi 6gretmen” ya da “uzman Ogretmen”den
neyi kastetmektedirler, 6zellikleri nelerdir. Bu tiir cevaplar agiklanmaya muhtag
cevaplardir. Dolayisiyla bu ¢aligmanin devami olarak verilen cevaplar iizerine
katilimeilarla miilakatlar yapilarak daha detayli bir analiz yapilabilir. Ayrica bu
galismada bir durum tespiti yapilma istenmis ve ¢ok sinirh sayida katilimer ile
uygulama yapilmigtir. Daha kapsamli ¢aligmalarla istenirse bir genellemeye
ulagilabilir.
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