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Ozet

Bu ¢alisma Uluslararas1 Ogrenci. Degerlendirme Programi’nin (PISA)
2003 yii Turkiye verileri kullanilarak matematik bagarisi ile 6grencilerin
kendileri ile ilgili gériisleri arasindaki iligskiyi incelemek amaciyla yapilmstir.
Veri 159 okulda 15 yas grubundaki 4855 Tiirk 6grenciden olugsmaktadir. Cok
asamali modele uygun olan veri setimizde 1. agama Ogrencileri, 2. agsama ise
okullan temsil etmektedir. 1. agama bagimli deZiskeni matematik bagarisi,
bagimsiz degiskenler cinsiyet, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel statii, 5grencilerin
matematikte kendileriyle ilgili goériigleri, 2. agama bagimsiz degiskenleri ise
okul tiirleri ve okula ayrilmis olan kaynaklardir. Elde ettigimiz bulgulara gore,
erkekler kizlara gore matematikte daha yiiksek performansa sahiptir. Matematik
basarist iizerinde en fazla etkiye sahip faktérlerin okul tiirleri ve 6grencinin
matematikte kendini yeterli gormesi oldugu goriilmektedir. Yani matematikte
kendini yeterli géren 6grencinin bagarisi da yiiksektir.

Anahtar Kelimeler: Ozgiiven, Oz yeterlik, Matematik Basaris1i, Hiyerarsik
Lineer Modeller, PISA. '
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Effects Of Students’ Self-Related Cognitions
On Mathematics Achievement

Abstract

The purpose of this study was to examine the relationship between
mathematics achievement and students’ self-related cognitions in mathematics
by using Programme for International Student Assessment (PISA) 2003 in
Turkey dataset. These data consisted of 4855 15 year-old Turkish students in
159 schools. Multilevel model is appropriate in our dataset first level students
and second level schools are represented. Dependent variable of first level is
Mathematics achievement; independent variables are gender, economical social
and cultural status, students’ self-related cognitions, independent variables of
second level are also school types and school resources. Findings showed that
male students had higher performance than female students. School types and
students’ mathematics self-efficacy variables had the strongest effects on
mathematics achievement. In other words, students who have higher self-
efficacy had strong positive effects on mathematics achievement.

Keywords: Mathematics  Self-Concept; Mathematics  Self-Efficacy;
Mathematics Achievement; Hierarchical Linear Models; PISA.

Giris

Matematik, bilgiye ulasan, kullanan ve elestiren &grencilerin
gereksinimleri  dogrultusunda sekil alabilen ve Ogrendiklerini giinlik
yagamlarinda degigik alanlarda uygulayabilecekleri Onemli bir derstir.
Matematikte basari, okul ortaminda bu dersten Ogrencinin ne kadar
yararlandifinin gostergesidir. Bagariy1 saglamada 6grencilerin matematige
yonelik tutumlarinin istenen diizeyde gelismesinin g¢ok bilyilk bir pay: vardir.
Bunun yani sira cinsiyetin, ailenin sosyoekonomik statiistiniin, dgrenim gordiigii
okul tiirtiniin ve imkanlarimin basari ile olan iligkisi {izerine de ¢aligilmaktadir.

Egitim sistemlerinde  ¢agm gereksinimlerini  kargilayabilmek i¢in
Uluslararas1 Ogrenci Bagarisii Degerlendirme Programi’nin (PISA) temel

hedefinde de oldugu gibi, iilkeler kendi iglerinde bagartyr belirleme ve
degerlendirme ¢aligmalar1 gergeklestirmelerinin  yan1 sira, uluslar arasi
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platformda da bagka iilkelere gére ne diizeyde olduklarim dikkate almaktadir.
Bu dogrultuda Milli Egitim Bakanhg, ulusal diizeyde Ogrenci Basarilarimi
- Belirleme Smavi (OBBS), Ortadgretim Kurumlar1 Smavi (OKS), Ogrenci
Se¢me Sinavi (OSS); uluslararasi diizeyde Uciincii Uluslararasi Fen ve
Matematik Caligmas: (TIMSS), Uluslararas1 Ogrenci Basarisi1 Degerlendirme
Programi (PISA), Okuma Becerilerinde Gelisim (PIRLS) gibi ¢alismalara
katilarak kendi egitim sistemlerini degerlendirmektedir. Uluslararasi yapilan bu
calismalar diinya ekonomisinin biiyiik bir kismini olugturan OECD iiyesi iilkeler
ile tiye olmayan tilkelerin katilimiyla ti¢ yilda bir gergeklestirilmektedir.

OECD iiyesi olan ve olmayan bir¢ok tilkenin katildigi, 15 yag grubundaki

ogrencilerin kazandiklar1 bilgi ve beceriler iizerinde ii¢ yillik aralarla yapilan bir
tarama arastirmasi olan PISA’ya, Tiirkiye ilk olarak 2000 yilinda katilmugtir.
PISA 2000 yilinda Okuma Becerileri, 2003 yilinda Matematik ve 2006 yilinda
Fen Bilgisi alanlarina aguwhk vermigtir. PISA 6grencilerin Matematik, Fen
Bilimleri ve Okuma alanlarinda becerilerini degerlendirmelerinin yani sira,
okullar ve farkli sosyoekonomik statii gruplarinda yer alan dgrenciler arasmdaki
degisiklikleri de incelemektedir.
' Ogrencilerin matematik basarisim etkileyen birgok faktor vardir. Bunlar
cinsiyet, anne babanin egitim durumu, ekonomik diizey, sosyal c¢evre gibi
demografik faktorler, Okul tiirti, okul imkanlar1 ve cografi yerlesme gibi digsal
faktorler ve dgrencinin derse ilgisi, kendine giiveni ve matematik alt yapis1 gibi
bireysel faktorlerdir. Bu ¢aligmada ozellikle bireysel faktorlerden 6zyeterlik,
ozgiiven ve kaygl lizerinde durulmustur. Literatiirde bunlarla ilgili yapilan
caligmalar incelenmis ve Tiirk O6grencilerinden elde edilen bulgularla
kargilastirma yaptlmigtir.

Ertem ve Alkan (2003), yaptiklan ¢aligmada 6grenmenin kaliciligini ve
kullanilabilirligini kigilerin o dala ya da konuya yonelik gelistirmis olduklar
tutuma bagh oldugunu savunmaktadirlar. Genel anlamiyla tutum, kisiyi
yonlendiren biligsel ve duyussal bilesenleri olan bir egilimdir. Matematige karst
tutumlarin biligsel 6gelerinden bazilar1 6zgiiven, kaygi ve dzyeterliktir.

Ozgiiven 6nemli bir kisisel 6zelliktir; yasamla bas etmemizi, sorunlarla
gergekei bir gekilde miicadele etmemizi saglar ve zorluklara dayanmamizi
kolaylastirir. Ozel olarak, matematikte &zgiiven kavramm ise, ogrencinin
matematik dersinde iyi oldugu diistincesi ve Ogrenmede kendine inanmasi
seklinde tanimlanabilir. Wilkins (2004) c¢alismasmda Ugiincii Uluslararas
Matematik ve Fen Arastrmast (TIMSS) verilerini kullanarak, cografi
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bolgelerin, cinsiyetin, matematik ve fen derslerindeki basarismin bu derslere
kars1 Ozgiivenlerinin olugsmasmda etkisini incelemis ve farkli {ilkelerle
karsilasgtrma yapmustir. Ozgiiveni yiiksek olan Ogrencilerin  matematik
bagarisinin yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonucu Ma & Kishor’un
(1997) galismas: da desteklemistir. Ozgiivenin cinsiyetler agisindan farklilik
yarattig1, erkeklerin kizlara gére daha ¢ok 6zgiivenlerinin oldugu Fennema ve
Sherman’in (1978) ¢aligmasinda bulunmustur.

Oprencinin 6zgiiveni, 6grenme yontemi, ailenin Ogrenciden yiiksek
beklentisi, Ogretmen davraniglari, matematige karsit negatif tutumlar ve
matematikteki diisiik bagarisi matematikte kaygiyr olusturur (Bursal &
Paznokos, 2006; Cook, 1998; Ma & Xu, 2004; Reynolds, 2002). Matematik
kaygisi olan 6grencilerin matematik performanslarmin azaldigi, yani kayg: ve
basarinin iligkili oldugu ortaya ¢ikmustir (Furner & Dufty, 2002; Hopko et. al.,
2003). Kazelskis (1999) ve Gierl & Bisanz (1995) calismalarinda 6grencilerin
matematikten bagsarisiz olmasi ailelerinin goziinde deger kaybetme diisiincesini
olusturdugunu ve bunun da O6grencilerde “Matematifi yapamiyorum” ve
“Matematigi sevmiyorum” gibi olumsuz diigiincelerin meydana gelmesine
sebep oldugunu belirtmislerdir.

Matematik kaygisi ise literatiirde en basit sekilde 6grencilerin korkular
diye tanimlanir. Kaygi; korku, sikintt ve endiseden olusan psikolojik bir
durumdur. {Ikégretimin ilk yillarindan itibaren 6grenciler, 6grenci velilerinin ve
Ogretmenlerinin matematik dersi ile ilgili olumsuz duslinceler sdylemesi ve
daha birgok nedenden &tiirii matematik kaygisini tasimaktadir (Williams, 1988;
Thomas & Furne, 1997). Veliler ve 6gretmenler dgrencilere matematik dersi ile
ilgili olumsuz diisiinceler sdylemesine ragmen, matematigin gelecekte de ¢ok
onemli oldugunu vurgulamaktadirlar. Bu durum, o6grencilerde karmasik
diistincelerin olugmasina yol agmaktadir.

Sosyal psikoloji alaninda gelistirilmis bir kavram olan 6zyeterli§in pek
¢ok alanda uygulandig: ve farkh disiplinlerde kullanildig: gortilmektedir (Kear,
2000; Schunk, 1985). Fen bilimleri, matematik, bilgisayar teknolojileri 6gretimi
ve egitim bilimleri bu alanlardan sadece birkacidir. Bandura (1986) yiiksek
sonug beklentisine ve kisisel yeterlige sahip olan kisilerin kendine giiven iginde
davranacagini, mantikli kararlar verecegini ve gorev igin 1srarda bulunacagim
varsaymustir. Ozyeterlik, Bandura tarafindan geligtirilen ve kisilerin sahip
olduklann becerileri etkin sekilde kullanabilmeleri i¢in, Once ilgili alanda
ozgiliven duymalari gerektifini savunan sosyal Ogrenme kuraminin anahtar
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kavramidir (Pajares, 2002). Usher ve Pajares (2009), Bandura tarafindan
geligtirilen 6z yeterligin kaynaklar1 arasindaki iligkiyi ve basan iizerindeki
etkisini incelemistir. Bunun sonucunda 6z yeterligin matematik performansini
etkiledigi bulgusuna ulagilmstir.

Genel Iki Asamah Hiyerarsik Lineer Modeller

Cok asamal1 problemler hiyerarsik yapidaki ana kiitle etrafinda olusur.
Hiyerarsik yapidaki ana kiitleden elde edilen ornekler ¢ok asamali (kademeli)
omekler olarak adlandinlir ve ilk olarak yilksek seviyeli birimlerden
(gruplardan), daha sonra ise alt birimlerden (gruplar igindeki birimlerden) 6rnek
cekildigi varsayilir (Heck & Thomas, 2000). Bu tip ¢rneklerde gruplarmn
icindeki birimler, ana kiitlenin tamamindan basit tesadiifi 6rnekleme yolu ile
¢ekilmis birimlere gore daha fazla benzer olma egilimindedirler (Hox,1998).
Gruplardaki birimlerin benzer karakteristiklere sahip olmalari (¢evre, deneyim,
demografik ozellikler gibi) bu birimlerden elde edilen gozlemlerin birbirine
bagimli olmasma neden olur. Sonug olarak, kiimelenmis verilerde birgok
analitik teknik i¢in gerekli olan gozlemlerin birbirinden bagimsizlig1 varsayimi
cignenmektedir (Osborne, 2000).

Cok asamali modeller egitim, saglik, sirketlerin farkli boliimlerdeki
performans g¢alismas1 ve sosyal igerikli aragtirmalarda kullamlmaktadir. Iki
agsamali model isminden anlagildigy gibi iki alt modelden olusur. Ornegin;
egitim alaninda yapilan bir ¢aligmada 1. agsama modeli 6grenci ile ilgili
degiskenler arasindaki iligkiyi, 2. asama modeli ise okul ile ilgili degiskenler
arasindaki iligkiyi incelemektedir.
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Genel olarak 1. agama modeli agagidaki gibidir:

0
Yy =P+ 2 By Xy + 7y ry ~N(0,0%)
q=1

(1)
i indisi /=1,2,...,n; olmak tizere 1. agama birimlerini, j indisi ise j=1,2,....J

olmak iizere 2. agama birimlerini olugturur. Esitlikteki,

Y

i

j. gruptaki i. birime ait bagimh (gikt1) degiskenini, 5, ; (q =0, ],...,Q) L.

agama katsayilarini, X

4i > J- gruptaki i. birim i¢in q tane 1. agama agiklayic

degiskenini, 7, ; 1. asama tesadiifi etkisini gosterir.

> Tif»

2. agsama modeli ise;

S‘l
By =% +Z7’qusj T,
s=1
)

seklindedir. Burada;

872

Vss (q =0,1,...,S q) 2. asama katsayilari, W_; 2. asama agiklayici degiskeni,
u,; 2. agama tesadiifi etkisidir. % nin homojen varyansh ve ¢ok degiskenli

normal dagilima sahip oldugu varsayilir (Raudenbush & Bryk, 2002).
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Bu iki modeli birlestirdigimizde agagidaki model elde edilir:

9 5 5 2 9
Y, =Yoo+ 2 Vg0 X gy + D2 Yoy + 2D VWX gy ko, + D uy Xy 47,
1 g=1

q=1 s=! s=1 g=1

€)

Uygulama

PISA 2003 projesinin test ve anketleri, tilkemizde 2003 yilimin Mayis
aymda 7 cografi bolgeden tesadiifi yontemle segilen 12 ilkogretim okulu ve 147
lisede okumakta olan 1987 dogumlu toplam 4855 6grenciye yapilmustir.

Bu ¢alismamin amaci, matematik bagaris1 ile 6grencilerin matematige
yonelik tutumlart arasindaki iliskiyi incelemektir. Cok asamali modele uygun
olan veri setimizde 1. asama 6grencileri, 2. asama ise okullar1 temsil etmektedir.
Bu calismada, 1. asama bagmmli degiskeni matematik basarisi, bagimsiz
degiskenler ise cinsiyet, ekonomik sosyal kiiltiirel statii, matematikte 6zgiiven,
matematik kaygisi ve matematikte kendini yeterli gorme, 2. asama bagimsiz
degiskenleri ise okul tiirleri ve okula ayrilmig olan kaynaklardir. Mevcut veri
seti SPSS paket programu ile analiz edilmigtir.

Ogrenci Asamasi Degiskenleri

Matematik Basarisi  (MB), Bir 6grencinin matematik performansi

matematigin 4 alaminda Olgiilmiigtir ve bu alanlar sirasiyla Uzay ve Sekil
(Geometri), Degisme ve Iligkiler (Cebir), Sayr (Aritmetik) ve Belirsizlik
(Olasilik)’tir. Testlerde 6grencilere gergek yasamlarinda karigabilecekleri tarzda
85 farkli problem sorulmustur. Genellikle bir yazi1 veya sema ile ifade edilen bir

matematiksel durum ile ilgili olarak birka¢ sorunun cevaplanmasi istenmistir.
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Matematik puanlari Ogrencinin bilgi ve becerisine gore baz1 diizeylere

ayrilmaktadir. Bu diizeyler Tablo 1°de gosterilmektedir (EARGED, 2004).

Tablo 1. Matematik Puan Diizeyleri

Diizey Puan Araligi
Minimum Maksimum

0 - 357.77
1 358.78 420.07
2 420.08 482.38
3 482.39 544.68
4 544.69 606.99
5 607.00 669.30
6 669.31 -

Matematikte Ozgiiven (MO), Ogrencilere Matematik alaninda kendilerine

olan giivenleri hakkinda sorular sorulmustur. Ulkemizdeki 15 yas grubu
ogrencilerinin bu gruptaki bes soruya vermis olduklari cevaplar Tablo 2’de
cevap yiizdeleri bigiminde gosterilmistir. Bu tabloya gore Ogrencilerin

matematikte kendilerine olan giivenleri oldukga diigiiktiir.
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Tablo 2. 15 Yas Grubu Ogrencilerimizin Ozgiiven ile Iigili Disiinceleri
Agisindan Cevap Segeneklerine Dagilis

£ g E g
= 5 = s s
g s 8 2 2
= = g g
: ] ]
£ g E G 2§
= - e =~
Matematikte c¢ok iyi degilim %16,4 = %43,2  %28,9 %l11,6
Matematikten iyi not alirim %14,5  %38,8 %352 %115
Matematigi cabuk égrenirim %16,1  %39,0 %349 %100
Mattimatlgm en iyi oldugum derslerden biri %188 %263 %368 %I,
olduguna inaniyorum
Matematik dersinde en zor problemleri bile %7,0 %230 %494  %20,5
anlarim

Matematikte Kendini Yeterli Gorme (MY); Ogrencilere Matematik

alaninda yeterliliklerine iligkin diigiinceleri hakkinda sorular sorulmustur.
Kisinin kendi kabiliyetleri hakkindaki diisiinceleri, kendi bagma da 6nemli bir
amag¢ olmasmin yamnda 6grenmedeki basariyla da yakindan iligkilidir (Marsh,
1986).

Matematik Kaygisi (MK); Ogrencilerden matematikle ugragirken

kendilerini ne derece ¢aresiz, duygusal ve stres altinda hissettikleri sorulmustur.
Kisini kendi kendisine iligkin bilgileri dikkate alindiginda matematikte sikints
icinde olmanin etkileri dolaylidir (Meece ve ark., 1990). Ulkemizdeki 15 yas
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grubu 6grencilerinin bu gruptaki bes soruya vermis olduklari cevaplar Tablo
3’te cevap ylizdeleri biciminde gosterilmigtir. Bu tabloya gore dgrenciler genel
olarak matematikte kaygilanmakta, problem ¢ozerken sinirlenmekte ve ¢aresiz

kaldigini hissetmektedirler.

Tablo 3. 15 Yas Grubu Ogrencilerimizin Ozgiiven ile Ilgili Diisiinceleri
Acisindan Cevap Seceneklerine Dagilisi

g g g g

g 2 = s s

g8 S 2 =

£z = E g

ET = c o E

< S « « o

SR - - -

Matematikte derslerinde genellikle zorluk %211 %434 %255 %9.9
cekerim diye kaygilanmirim 0eh 0% 049, o7,

Matematik ddevlerini yaparken ¢ok gergin %150 %345 %352 %153
olurum ol 034, 039, 0l5,

Matematik problemlerini ¢ézerken ¢ok %128 %213 UM %166
sinirlenirim 014 oz ls 0%, 010,

Matematik sorunlarim ¢ézerken ¢aresiz kaldigim %126 %331 %41.0 %13.1
duygusuna kapihirim 014 033, o4l, 0l3,
Matematikte kotii not alacagim diye w26l %Al %2l %103
endiselenirim 020, 04l, 021, 010,

Ekonomik, Sosyal Kiiltiirel Statii (ESCS); Bu indeks hesaplanirken aile

altyapisim1 gosteren ¢ farkli degisken kullanilmigtir. Bu degigkenler; en yiiksek
anne baba egitim diizeyi, en yiiksek anne baba mesleki statiisii ve toplam

gelirden olugmaktadir.
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Okul Asamasi Degiskenleri

Okula Ayrimis Olan Kaynaklar (OK); Okullara tahsis edilen fiziksel
kaynaklar ve insan kaynaklarinin degisik yonleri ile 6grenci performansi
arasinda iliski kurulur. PISA’da okul miidiirlerine, okullarindaki baz
kaynaklarin ne derecede yeterli olduguna dair sorular sorulmustur.

Calismada kullanilan degiskenlere ait belirleyici istatistikler Tablo 4 ve
Tablo 5°te gosterilmistir.

Tablo 4. Matematikte Basar i¢in Kategorik Degiskenlerin Sikliklar:

Bagimsiz Degiskenler %
Cinsiyet :
Bay %57,0
Bayan %43,0
Okul Tiirleri
Polis Koleji %0,7
Meslek Lisesi %13,0
Anadolu Meslek Lisesi %15,0
Fen Lisesi %1,3
Anadolu Lisesi %4,1
[k6gretim Okulu %2,5
Ozel Lise %3,3
Genel Lise %60,1
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Tablo 5. Matematikte Bagart i¢in Siirekli Degiskenlerin Belirleyici

Istatistikleri
Bagimsiz Degiskenler Min Max Ort. S.Sapma
Matematik Kaygisi ' 2,47 2,69 0,34 1,32
Matematikte Kendini Yeterli Gérme -3,89 2,53 -0,17 1,06
Matematikte Ozgiiven 2,12 2,41 0,02 0,98
Okula Ayrilmig Olan Kaynaklar -3,23 2,20 -1,31 0,95
Ekonomik Sosyal Kiiltiirel Statii -4,56 2,22 -0,96 1,07
Bu calismada 1. agama modeli,
MB;; = f,; + B,;(C) + B, (ESCS) + B, ,(MO) + B, ;(MY) + f5; ,(MK) + 1, (1)

2. asama modeli,

ﬂoj =00 + Y01(OT)) + 7, (OT,) + 7 3(OT3) + 70, (OT,) + 7,5 (OT)

+706(0T5)+7o7(0T7)+708(0K)+u0j

131]':710 s ,szzyzo s ﬂ3j=7/30’ :B4j:74o > ﬂsj':75o

-

@

seklindedir. 1ki asamah hiyerarsik lineer modelin ¢iktis1 Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. iki Asamali Model Ciktisi
; b SE
Sabit : 437,23 6,92
Cilfsiyet .
. Bay 14,29" 1,87

Bayan : 0 0
Okul Tiirleri

Polis Koleji 149,17 43,40

Meslek Lisest -34,43° 10,75

Anadolu Meslek Lisesi 1 8,77*1 10,13

Fen Lisesi 209,98 31,04

Anadolu Lisesi 89,09 18,30

flkogretim Okulu _ -103,8?* 15,36

Ozel Lise 88,67 20,32

Genel Lise 0 ) 0
Matematik Kaygisi -9,02 1,09
Matematikte Kendini Yeterli Géorme 18,38 1,05
Matematikte Ozgiiven 7,29 1,24
Okula Ayrilmis Olan Kaynaklar 8,65 3,81
Ekonomik Sosyal Kiiltiirel Statii 5,94* 0,97

" Reference group
*P<0'05

p<0.10

Tablo 6’daki sonuglar1 gérsel olarak Sekil 1 ile de gosterebiliriz.

62



IBRAHIM DEMIR
SERPIL KILIC

Sekil 1. iki Asamali Model Ciktisinin Gorsel Gosterimi

Oz
Yeterlilik

(18.38) o
Cinsiyet

OkulTard b 4 1429)

'

Kaygi

‘

Okula | BASAR'

Ayriimig
Kaynaklar (-9.02)

(8,65) A

v e
ESCS Ozgiiven

{5.94) (7.29)

Tablo 6’da matematik bagarisi degigkeni ilizerinde en fazla okul tiirleri ve
Ogrencinin matematikte kendini yeterli gérmesi degiskenlerinin etkili oldugu
goriilmektedir. Yani matematikte kendini yeterli géren 6grencinin basaris1 da
yitksektir. FErkekler kizlara gore daha yiiksek bagariya sahiptir. Ayrica
modeldeki tiim degiskenler istatistiksel acidan anlamlidir. Matematikte kaygi
degiskeni negatif etkiye sahiptir, bu da beklenen bir sonug¢tur. Kayg: arttikca
Ogrencilerin basarisinin diisecegi goriilmektedir. Genel lise referans alindiginda,
en basarili okullar Fen Lisesi ve Polis Kolejidir. %5 anlamlilik seviyesine gore
Anadolu Meslek Lisesi ile Genel Lise arasinda anlamli farklilik yoktur. Tiirkiye

Matematik 6zgiiveni ve Matematik bagarisi agisindan diigiik puanlar almistir. O

63




OGRENCILERIN MATEMATIGE KARSI
TUTUMLARININ MATEMATIK
BASARISI UZERINE ETKISI

yiizden 6zgiiveni diisiik olan dgrencinin bagarisinin da diigiik oldugu gériilen bir

gercektir.

SONUCLAR VE ONERILER

Bu caligmada matematik bagarisi ile Ogrencilerin matematige Kkarsi
tutumlar1 arasindaki iligki iki agamali hiyerarsik lineer modeller yardimiyla
analiz edilmigtir. Matematikte Ozgiivenin o6grencinin performansimt pozitif
yonde etkiledigi ve bu etkinin de istatistiksel agidan anlambi oldugu
bulunmustur. Yani bu c¢alismada da Wilkins (2004) ile Kahveci ve
arkadaglarinin (2006) yaptiklar ¢aligmalarin bulgularmda oldugu gibi 6zgiiveni
yiiksek olan &grencinin bagarisinin da yiiksek oldugu sonucﬁna ulagilmigtir.
Ayrica Ma ve Kishor’un (1997) ve Brunner, Krauss ve Kunter (2008)
¢alismalarinin bulgularina paralel olarak bu ¢aligmada da erkeklerin kizlara gore

matematik performansi ve 6zgiiveni daha yiiksektir.

Okul tiirlerine baktigimizda Genel liseye gore Fen liseleri ve Polis Koleji
daha yiiksek Meslek liseleri ise diisiik performansa sahiptir. Tiirkiye’de okul
tiirleri arasindaki basar1 ve elde edilen firsatlar arasindaki farki goz ardi etmek
yanlis olacaktir. Okul tiirlerindeki bu bagar1 farkliliginin temel sebebinin ise
Ogrencileri ¢esitli programlara ve okullara erken yoénlendirmekten ve bu
yonlendirmelerin  genellikle profesyoneller tarafindan yapilmamasindan
kaynaklandifim disiiniiyoruz. Ayrica 6grenciler ilgi ve kapasitelerine gore
ybnlendirilemedigi icin, cok farklh yeteneklerdeki Ogrencilerin okul tiirlerine
yonlendirilmesinde eksiklikler s6z konusudur. Bu eksiklikler 6grencilerin

gelecekteki egitim Ogretim hayatlarim etkileyecektir. Bu sebeple 6grenciler
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rehber O6gretmen ve aile destegiyle dogru ve bilingli yonlendirilmelidir. Bu
yonlendirmeyi yapacak kisilerin gerek rehber Ogretmenlerin gerekse aile
fertlerinin egitim diizeyi ile yakindan ilgili oldugu da unutulmamalidir.

Okula ayrilmig olan kaynaklar artttkca basar1 da artmaktadir. Bu yiizden
Milli Egitim Bakanligimizin kaynaklar1 arttirmasi ve okul miidiirlerinin de bu
kaynaklar en fazla fayda saglayacak sekilde degerlendirilmesi gerekmektedir.
Bu amagla Milli Egitim Bakanlifi okullar bazinda kaynaklarin nerelere
harcanmas1 gerektigini, okullarin eksikliklerini ve okuldaki aksakliklar1 dogru
bir sekilde analiz edecek bir program hazirlamalidir. Bu program dahilinde okul
miidiirleri, 6gretmenler ve hatta 6grencilerin genel anlamda goriigleri alinarak

daha etkin bir egitim saglanmaya caligtimalidir.

Matematik kaygisi arttikca matematik bagarisinin azaldigi gériilmiistiir.
Lafferty (1996) ve Miller (1991)’in ilkogretim Ogrencileri ile Ma & Xu (2004)
ve Yiksel-Sahin (2004)’in lise ve tniversite Ogrencileri ile yaptiklari
calismalarda, bu ¢alismada elde edilen bulgulara paralel olarak yiiksek
matematik kaygisi, diigiik matematik basarisin1 ortaya g¢ikarmustir. Ayrica
herhangi bir dersteki basarisizligin 6grencinin motivasyonunu diisiirecegi ve
diger derslerine de etkileyecegi gbz oniine alindiginda durumun énemi daha da
iyi anlagilacaktir. Ogrencilerin sayisal derslerden korkmalar1 ve kaygiya
kapilmalarin1 6nlemek amaciyla sayisal derslerin giinliik yasamda ve meslek
hayatinda kullanildig: alanlar ile ilgili seminerlerin diizenlenmesi veya 6diilli
yarigmalarin yapilmasi hem o 6grencinin derse olan bakis agisini degistirecegini
hem de 6grencinin ilgi alanini o derslere yonlendirerek kaygisinin bir miktar

azalabilecegini diigiiniiyoruz.
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Matematikte 6grenciler kendini yeterli gérmedikge, basarilar1 oldukga
diigmektedir. Bu durum, Ogrencilerin derse yenilgiyle basladiklarini
gostermektedir. Ogrenciler matematik derslerine karsi negatif bir tutum
gelistirmekte ve daha sonra alacak oldugu derslerin temelini olugturan ana
kavramlar1 ezbere dayali ve yizeysel olarak ogrenmelerine sebep olacaktir
(Karagozoglu, 2005). Daha 6énce de soyledigimiz gibi, 68rencinin bir dersten
kaygi ve korku duymasi sonucunda kendisini o dersi yapamayan veya
‘anlayamayan birisi gibi gormesini saglayacak ve kendisini o konu igin yeterli
olmadigmi, beceremedigini diigiinmeye baslayacaktir. Bu da 6zgiiven
eksiklifinden kaynakli basarisizhigi getirecektir. Bu gibi durumlarin oniine
gegebilmek icin ise ailelere ve Ogretmenlere biiyiik goérevler diismektedir.
Oncelikle bu konuda 6grenci-ogretmen ve oOgrenci-aile iliskilerinin daha da
geligtirilmesi gerekmektedir. Ailelerin ve Ogretmenlerin matematik dersinin
zorlugu hakkinda 6grencileri korkutmamalarimi bunu yerine desteklemelerini,
Ogrencilerden yiiksek beklenti i¢inde olmamalarm, az bagsarida bile
odiillendirilmelerini ve 6gretmenlerin ceza olarak matematik 6devi vermemeleri
gerektigini diisiiniiyoruz. Aksi takdirde‘ ogrencinin kaygisinin artip 6zgiiveninin
azalacag1 ve bunun sonucunda da bagarisinin diisecegi goriinen bir gergektir.

Daha 6nceki caligmalarda da goriildiigii gibi, 6grencilerin bir bilim dalina
y6nelik tutumlari, onlarin hedef davraniglar1 kazanmalarinda yonlendirici etken
olmaktadir. Yani eger 6grencinin bir alana yonelik tutumu istenen diizeyde ise
belirlenen hedef davramiglari kazanmasi daha kolay olacaktir. O halde
matematige yonelik olumlu tutum gelistirme, 6grencinin matematik 6grenmeye

hazir hale getirilmesi olarak diisiinilebilir.
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Bu ¢aligmanin Tiirkiye’deki 6grencilerin matematige yonelik tutumlari ve
bagaris1 konusunda literatiire katkis1 olacagi goriisiindeyiz. Ayrica bu alanda
iilkemizi diger iilkelerle karsilastirarak, daha sonra yapilacak ¢aligmalara

kaynak olacagimi da diisinmekteyiz.
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