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Ozet

Bu ¢alismanin amaci, 6gretmen egitimi konusunda Tiirkiye 'nin deneyimlerini tarihsel siire¢ icerisinde ¢eyitli
boyutlardan ele alarak bugiin gelinen noktayr degerlendirmek ve ¢éziim onerilerinde bulunmaktir. Bu amagla
once Tiirk egitim sisteminin ve ona bagli olarak 6gretmen yetistirme yaklagimlarimin epistemolojik temelleri
sorgulandi. Ikinci olarak égretmen yetistirme uygulamalart ve politikalart cumhuriyetin ilk donemlerinden
2000li yillara dogru tarihsel siireg icerisinde artilariyla, eksileriyle irdelendi. Ugiincii olarak YOK 'iin 1996—
1998 yillart arasindaki ¢alismalar: 6gretmenlerin sahip olmast gereken alan yeterlikleri ve boliimlesme
baglaminda degerlendirildi. Calismamin dordiincii béliimiinde, 6gretmen yetistirme sisteminin YOK ’iin
dogrudan miidahaleleriyle nasil bir istikamete dogru siiriiklendigi tartisildi. Son olarak gelinen nokta dikkate
alinarak ogretmen egitimi alaninda lisans ve lisansiistii diizeyde egitim fakiiltelerinde nelerin yapilabilecegi
gelismiy iilkelerde yapilanlar dikkate alinarak ayrintili onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen egitimi, egitim fakiiltelerinin yeniden yapilandirimast

Abstract

The aim of the study is to evaluate teacher education system in Turkey from different perspectives and offer
some suggestions about the current developments in the field of teacher education. For this purpose, at the
beginning of the paper, we elaborate the foundations of Turkish teacher education system in terms of
epistemological perspectives. Secondly, we scrutinize the implementations and policies on teacher education
in the first era of Turkish Republic. Thirdly, we evaluate the developmental efforts of the Council of Higher
Education in the field of teacher education between 1996 and 1998. During this period as a reform act
departments and graduate programs were changed at all education faculties by the intervention of the
Council of Higher Education. These direct interventions of the Council of Higher Education make negative
effect on the development of teacher education. Nowadays, we also see the same direct interventions made by
the Council of Higher Education. Lastly, we offer some implications for teacher education with regard to
recent developments in developed countries.

Keywords: Teacher education, new constitution of education faculties

1. Ogretmen Egitiminin Felsefi ve Epistemolojik Temelleri

Ogretmen egitimi, egitim sisteminin bir pargasi olarak ele alinmalidir. Ogretmen
egitimini degerlendirirken, bir biitiin olarak egitim sisteminin sartlarini, standartlarini,
benimsedigi hedefleri ve degerleri géz Oniinde tutmak zorundayiz (Baki, 1994; Ball,
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2000). Bu acgidan bakildiginda, acaba Tiirkiye’de milli egitimin temel degerleri ve
hedefleri nelerdir, bunun i¢in 6gretmenlere nasil bir rol bi¢ilmistir, ondan nasil bir insan
tipinin veya tiplerinin yetistirilmesi istenmektedir, bu insan tipi bizim hangi hedeflere
ulagsmamiz1 saglayacaktir, gibi sorular, bilgi teorisi ve egitim felsefesi 15181 altinda
cevaplandirilmalidir. Bilindigi gibi bu sorulara uzman olmayanlarin bilimden uzak
ylizeysel, popiilist ve pragmatist cevaplari her zaman her donemde ola gelmistir
(Sénmez, 1996). istenilen cevaplar bu alanin uzmanlarinca ve sorumlularinca da heniiz
tatmin edici bir sekilde verilememistir.

Idealizmin Batida ve bizde derin tesirleri vardir. Batiy1 ve bizi derinden etkileyen
bu yaklagima gore bilgi bireyden bagimsizdir ve bir otoritenin elindedir. Burada
tamamlannmus bir kitap olarak algilanan bilgi s6z konusudur. Bu anlayis1 dgrenme-
ogretme etkinligine tagidigimizda otorite 6gretmen bilginin kaynagi ders kitabi, bilginin
aktarildigi nesne de Ogrencidir (Baki, 1994). Bu giine kiyasla bilimsel ve sosyal
degismenin ¢ok az oldugu gegen yiizyilda 6gretmenin esas gorevi skolastik bilgiyi ve
gelenegi miimkiin oldugu kadar noksansiz bir sekilde muhafaza etmek ve onu yeni
nesillere oldugu gibi aktarmak olmustur (Glingdr, 1984). Ciinkii idealizmin hakim
oldugu egitim sistemlerinde bilgi bireyden bagimsizdi, bilgi devamli olusan bir sey
degildi, tamamlanmig bir kitap gibi algilaniyordu ve bir otoritenin elinde idi. Bu
tamamlanmis bilgiyi en ¢ok hafizasina yerlestirebilen kimse en iyi 6gretmen sayilmustir.
Bu sekilde geleneksellesen ve kurumsallasan egitim, yukarida da belirtildigi gibi o
¢agn bilgi anlayiginin bir sonucuydu. Batida bu egitim skolastik bilginin aktarilmasi
seklinde gerceklesirken bizim medrese egitiminde de benzer yapilanma vardi (Akyliz,
2009). Medreselerdeki egitim, resmi doktrinin birer parcasi haline gelmis bulunan belli
bir takim metinlerin okutulmasi ve ezberletilmesi seklinde idi.

Dini agirlikli geleneksel egitimin yiriitilldiigic medreselerde oldugu gibi
Cumbhuriyet doneminde de hakim olan sosyal gruplar bilim bilgi konusunda ayn1 yanilgi
i¢ine distiiler. Onlara gore bilim kesin ve mutlak bilgi demekti. Bu durumda ortada bir
otorite ve onun onayladig1 bilgi olacaktir. Oysa bugiin hepimiz bilmekteyiz ki, bilimin
kesin ve mutlak bilgiye ulastigindan hi¢bir zaman emin olmama ve arastirmalari
stirdiirme prensibi vardir. Yani, pozitivistlerin tersine, bilim kesin ve degismez bilgi
ortaya koydugunu higbir zaman kabul etmez. Kisaca, Cumhuriyet doneminde de bilim
yine bu donemde bireyden bireye aktarilabilen bilgiler kiimesi olarak goriilmiistiir.
Halbuki bilim bilgi degil, yeni bilgiler iiretme siirecidir. Bilim bilme hali degil, bilmeye
calisma etkinligidir (Ozakpmar, 1995). Cumbhuriyetle birlikte medreseden modern
okullagmaya geg¢mis olsak bile, bilimin bilgiler yigin1 gibi goriilmesi yanilgisi
degismemistir. Bilimin disaridan kavranilmasi, daima bir 6l¢iide ylizeysel kalmistir ve
belirsizlikler tagimistir. Bilimin geregi gibi kavranilmasi i¢in onun akmakta olan
gelenegine girmek orada yiizmek, onun bilinmeyenler bolgesinde calisgan kafalarm
yaninda c¢iraklik yapmak, zamanla kalfa olmak ve sonunda ustalasmak sarttir. Bunu
basaramadigimiz i¢in 6gretmenlerimiz bilim irmagmin kenarinda dolasan, sadece bilgi
depolayan ama yeni bilgiler {iretme siirecini baglatamayan nesiller yetistirdi. Evet, eski
medrese egitimi terk edilmisti, fakat o egitimin sadece igerigi ve dayandig1 otoriteler
degismisti.
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2. Cumhuriyet Déneminde Ogretmen Yetistirmeye Genel Baks

Cumhuriyetin ilk donem pozitivist aydinlari, bilimi kendi icinde bir deger
olmaktan ¢ok dine ve gelenege karsi bir kuvvet olarak gérmiislerdir. Onlara gore bilim,
dini inanglarin, dogma ve hurafelerin alternatifi olarak topluma sunulmaliydi. Bu
durumda, eskiden kalma dini inanglari, gelenekleri bir kenara birakarak Batida
ilerlemenin, zenginligin ve giiclin kaynagi olan bilimi almaliydik. Bilgi ile bilimin
iligkisinin ne oldugunu, bilimin imkan ve simirlarin1 bilememekten kaynaklanan bdyle
kaba bir akil yiirlitmeden yola ¢ikan Cumhuriyet devrinin pozitivist aydinlari, diinyanin
degismesinde en 6nemli yenilik olan bilimi anlama ve topluma benimsetme yerine, yeni
rejimin yerlesmesi amaciyla biitiin enerjilerini eskiyi kotiilemeye ve yikmaya teksif
etmiglerdir (Giling6r, 1984). Bu yiizden, bilimsel zihniyet gelisememis, buna karsin
toplumda bilime karst bir yabancilik duygusu gelismis, bilimsel arastirmalar
kurumlasamamis ve toplumsal islev kazanamamigtir. Bu durum, egitim sistemimizi ve
dolayisiyla 6gretmen egitimimizi olumsuz yonde etkilemistir.

Ikinci Mesrutiyet devrini de sayarsak, bizde modern anlamda ilk 6gretmen okulu
Dariilmuallimindir. fkinci Mesrutiyet ve Cumbhuriyet rejimleri birer devrim rejimleri
olmalarindan dolay1 “ideolojik” egitime biiyiik dnem vermis, bunun i¢in de dgretmen
kesimini iktidarin temsilcisi ve imtiyazli sinifi haline getirmek istemislerdir. Atatiirk’lin
Ogretmenlere yonelik veciz sdzlerinden birisinde bu yaklasimi kolayca gérmekteyiz:
“Milletleri kurtaranlar yalniz ve ancak 6gretmenlerdir”. Gergekten, medrese egitiminin
disinda modern egitimin ¢ok yeni bir sey oldugu iilkede dgretmenler rejimle birlikte
yeni medeniyeti temsil eden imtiyazlh, saygin kimseler oldular. Ogretmenler bu
donemlerde sadece devrimin ideolojisini yaymakla kalmadilar, ayn1 zamanda devrimin
de “sadik birer bekgisi” oldular (Glingor, 1984). Cumbhuriyetin ilk yillarinda, 6gretmen
yetistirmede bu ideolojik boyutun yaninda bir de bugiin bile hala kurtulamadigimiz bir
diisiince hakim olmustu: “Bir memlekette herkes okuma-yazma bildigi takdirde cehalet
yenilmis olacaktir”. Iste bu pragmatist yaklasimdan dolay: iilkemizde okuma-yazma
seferberliginin ad:1 hep cehaletle miicadele kampanyas:t olmustur. Bu goriisiin etkin
oldugu milli egitim sistemimizde o yillarda ilkokul Ggretmenlerinin yetistirilmesi 6n
plana ¢ikmistir. Amag, okuma-yazma ogreten ilkokul &gretmeni yetistirmekse bunun
icin Ogretmenlerin ortadgretim diizeyinde bir egitimden gegirilmesi yeterli olacakti.
Ciinkii amaglanan egitimi verebilmek igin iyi yetismis en az lisans mezunu insan
giicline ihtiya¢ yoktu. Bilindigi gibi, uzun yillar bu islevi 6gretmen okullart ve “Koy
Enstitiileri” yerine getirdi. Halbuki ilk egitim bu anlayis sahiplerinin diistinemedigi
kadar Onemli bir profesyonel istir ve bu Onemi dolayisiyla biitiin ileri iilkelerde
ilkokullara 6gretmen yetistiren enstitiilerde tiniversite dengi bir egitim yapilir (Giingdr,
1984). Sunu hemen belirtelim ki, ilkokul 6gretmeninin iiniversite 6grenimi gormesi,
ilkokul ¢agindaki ¢ocuga yiiksek seviyede bilgiler vermesi i¢in degildir. Pragmatist
yaklagimin tersine, ogretimden ¢ok burada bir egitim meselesi vardir ve egitim bilgi
aktarmaktan ¢ok daha 6nemli, cok daha zor bir istir. Asil cehaleti yenmenin yolu ¢ocuga
hazir bilgileri aktarmak degil, ona bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve problem ¢dzme
becerileri kazandirmaktir. Veya kisaca c¢ocugun bilimsel siire¢ becerilerini

17



Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Cilt. 11, Sayr. 3

gelistirmektir. Cocugun ilkokul ¢aginda sayfalar dolusu bilgiye ihtiyact yoktur. Onun
bilgileri alabilecek ve hazmedebilecek bilimsel bir zihin olgunluguna ihtiyaci vardir.

Pragmatist diisiincenin hakim oldugu ve cehaletle miicadele kampanyalarinin
baskin oldugu Cumbhuriyetin ilk donemlerinde orta ve yiiksek 6grenim diizeyinde
Ogretmen yetistirme diislincesi geri plana atilmistir (Giingor, 1984; Akyiiz, 2009).
Cumbhuriyetin ilk yillarinda 1923 yilinda Ankara’da toplanan Birinci Heyet-i {lmiye’nin
kararlarindan anliyoruz ki bu toplantida ortadgretim 6gretmenlerinin yetistirilmesiyle
ilgili konular da tartigtlmistir. Herhangi bir pedagojik programa ihtiya¢c duyulmadan
eskiden oldugu gibi ortadgretim 6gretmenliginin kaynagi olarak Dariilmualliminlerin
yani sira Dariilfununlar da gosterildi. Belki o gilinlin sartlarinda Dariilfununlarin da
kaynak gosterilmesi bir zorunluluktu. Ancak aradan neredeyse 100 yil gecmesine
ragmen bizim hala ortadgretim Ogretmenligi icin fen-edebiyat fakiiltelerinin kaynak
olarak gosterilmesi ne anlama gelmektedir? Cevabi ¢ok basittir. “Bilen 6gretir anlayisi
bugiin de degismemigstir”. Bizde en az anlasilan ve en az 6nem verilen 6gretmen, alan
Ogretmeni olmustur. Batida ortadgretimin iki amaci vardir. Birincisi, meslek egitimi
vermek ve dogrudan dogruya hayata atilacak insanlar1 yetistirmek, ikincisi ise yiiksek
O0grenime Ogrenci hazirlamaktir. Ortadgretimin bu islevi geregi gibi gozetilmemis,
ortaokul mezunlugu ve lise mezunlugu gibi basli bagina ayr1 6grenim kademeleri ortaya
cikmugtir.

Tiirkiye Batimin Ustiinliigiinii fark ettiginden beri siirekli degisme halindedir. Bu
degisim ¢abalar1 belki 200 yildan beri siirmektedir, fakat Batidaki devrimin mahiyeti ve
arkasindaki felsefe ve dinamikler iilkemizde heniiz anlagilamamistir (Akytiz, 2009).
Bat1 ilim irmagmin giizelliklerinde yikanirken, bilgi {iretme siirecini olabildigince
hizlandirirken, biz bu rmagin kenarlarinda dolagmaktayiz, depoladigimiz bilgilerle
bilim yaptigimizi sanmaktayiz. Batiy1 yakalamak i¢in kendi geleneklerimizden ve
degerlerimizden vazgectik veya vazgegmeye calistik, fakat yeni toplumun hangi
esaslara dayandirilacagina bir tiirlii karar veremedik. Diinyanin en meshur egitimcisi
John Dewey’i ¢agirdik misafir ettik. Dewey uzun inceleme ve gézlemlerden sonra bize
egitim i¢in ve dolayisiyla 6gretmen egitimi igin Onerilerde bulundu. Uygulamada biitiin
bu oOneriler anlagilamadi ya da anlasilmak istenmedi ve sonunda kendimize gore bircok
0zgilin modeller gelistirdik.

Sonug olarak, Cumhuriyetin 100. yilin1 kutlamaya hazirlandigimiz iilkemizde ilk,
orta ve yliksek 0gretimin hangisine bakilirsa bakilsin, 6gretimin niteligi eskiye oranla
uluslararasi karsilagtirmalara bagli olarak hi¢ de ileri diizeyde degildir. Medresenin asil
kusuru yaratici bilgiye kapali kalmasi, kitabi veya dgretmeni degismez otorite olarak
kabul etmesiydi. Bugiin 6gretmenlik ile ilgili politikalarin ve 6gretmen egitimi ile ilgili
hedeflerin kaginilmaz sonucu olarak dgretmenlerimiz ayni kisir dongiiyii yasamaktadir
(Baki, 2008; Akytiz, 2009).
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3. Ogretmen Yetistirme Sorumlulugunun Egitim Fakiiltelerine Verildigi Donem

Yukarida 6gretmen yetistirme yaklagimlarini epistemolojik, tarihi, sosyolojik ve
ideolojik boyutlardan genel olarak ele aldik. Simdi dgretmenin sahip olmasi gereken
ogretmenlik bilgisini daha yakindan inceleyerek bu bilgilerle donanimli dgretmenler
yetistirme amacityla iilkemizde nelerin yapildigina bakalim. Ogretmen yetistirme
sorumlulugu 1982 yilinda YOK kanunuyla birlikte egitim fakiiltelerine verildi. Bu
onemli bir gelismeydi, ancak iiniversiteler egitim fakiiltelerini biinyelerine kabul etmeye
hazir olmadig1 gibi agirlikli olarak MEB mensuplarinin ¢ogu da egitim enstitiilerinin
yerine universitelerden bagimsiz &gretmen akademilerinin kurulmasi veya yiiksek
Ogretmen okullarma yeniden islevlik kazandirilmast gerektigini savunuyorlardi. 11.
Milli Egitim Suras1 Raporundaki bir alint1 bunu ¢ok giizel 6rneklemektedir. “Ogretmen
yetistiren bir kurumda mutlaka 6gretmenlik havasinin esmesi ve ogretmenlik ¢evresinin
bulunmasi lazimdir. Aksi halde bu saksida kiraz agaci yetistirmeye benzer. Bugiin eger
ogretmen yetistiren miiesseseler birer ikiger iiniversitelere dagitilirsa, orada ezilir, erir
giderler. Artik iiniversitelerin diger fakiiltelerinden mezun olanlar ve is bulamayanlar
da bir ogretmenlik sertifikasi ile gretmen olacaklar ve ogretmenlik de artik meslek
olmaktan c¢ikacaktir” (MEB, 11.Milli Egitim Surast Raporu, s. 204). Bu goriisiin
dogruluk payr vardi ve ileriye yonelik bazi tespitleri dogru ¢ikmustir. Gergekten
baslangicta egitim fakiilteleri {iniversitelerin igerisinde ikinci smif fakiilteler gibi
goriildi. Diger tespit de Ogretmenlik sertifikasinin egitim fakiiltesi mezunlarinin
disindaki 6grenciler tarafindan alinmasinin yolunun agilmasidir. Bugiin baktigimizda
aradan gegen 20 yillik siire igerisinde egitim fakiilteleri lisans programlariyla,
puanlartyla, Ogrenci profiliyle ve alt yapilariyla kampuslarinin birinci fakdilteleri
konumuna gelmistir. Ancak bu sefer de ikinci sinif fakiilte konumuna diigen fakiiltelerin
kurtarilmas1 pahasina egitim fakiilteleri iizerinden operasyonlar yiiriitiilmektedir. Bu da
yukaridaki alintida belirtildigi gibi 6gretmenligi bir meslek olmaktan ¢ikartmaktadir.
Bunu olumsuz gidisi daha iyi anlayabilmek icin &gretmen yetistirme konusunda
gelismis tilkelerin yaptiklarina bakmak gerekir.

Geligmis ilkelerin 6gretmen egitimi modelleri incelendiginde G6gretmen
yetistirme programlarindaki derslerin alan bilgisi, alan1 6gretme bilgisi ve genel kiiltiir
derslerinden olustugu goriilmektedir (Shulman ve Grossman,1988; Baki ve Baki, 2010).
Ancak, uygulamada her bir alana verilen 6nem, egitim-Ogretim siiresi, okullardaki
calismalar ve dgrenci kabul kosullar iilkelere gore farkliliklar gostermektedir. Ornegin,
Almanya’da 6gretmenlik programi ki asamadan olusmaktadir. Programin ilk agamasi
egitim fakiiltesinde 3 yilda tamamlanmaktadir. Programin ikinci asamasi Egitim
Bakanliginin kontroliinde 2 yil siirmektedir. Programin birinci asamasini basari ile
bitiren 6grenciler, ikinci asama igin sinava girmek zorundadir. Fransa’daki program da
benzer bir yaklasim i¢ermektedir. Lisans mezunlarina yonelik egitim fakiiltelerinde iki
asamadan olusan 4 yartyillik bir program yiriitilmektedir. Danimarka’da egitim
fakiilteleri alan bilgisi ve Ogretmenlik sertifikasindan olusan 4 yillik bir program
uygulamaktadir. Bu programin i¢inde 20 haftalik stajin yarisi ikinci sinifta diger yarisi
da son smifta okullarda yapilmaktadir. italya’da ise farkli fakiiltelerin lisans
mezunlarma yonelik 2 yillik lisansiistii  0gretmenlik — sertifikas1  programu
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yiiriitiilmektedir. Bir diger Avrupa iilkesi Ingiltere’de ise 6gretmen olmak isteyen lisans
mezunlarina 3 yartyillik (PGCE) lisanstistii sertifika programi sunulmaktadir. Amerika
ve Kanada’da &gretmen olmak isteyen lisans mezunlari okullarda en az bir dénem
stajyerlik olmak tizere 4 yariyil siiren bir sertifika programindan ge¢mek zorundadir.
Goriildigt gibi bu iilkelerde 6gretmen yetistirme isi egitim fakiiltelerinde ve lisansiistii
diizeyde yuritiilmektedir.

Ulkemizde de dteden beri egitim fakiilteleri programlarinda 6gretmen adaylari
alan bilgisi yoniinden oldukga iyi bir diizeyde yetistirilmelerine ragmen alan bilgisini
nasil Ogretecekleri konusunda yetersiz kaldiklar1 bilinmektedir. Milli Egitim
Bakanligi’nin sekiz yillik kesintisiz egitim uygulamasiyla, ilkdgretim ve ortadgretim
amag ve saha olarak birbirinden kesin ¢izgiler ile ayrilmis oldu. Milli Egitimdeki bu
diizenlemeye paralel olarak YOK de 1997 yilinda dgretmenlik programlarmi yeniden
ele aldi. YOK/Diinya Bankas1 Milli Egitimi Gelistirme Projesi kapsaminda 1998 yilinda
ogretmenlik lisans programlari ile diger fakiiltelerin mezunlarma yonelik Ingiltere’de
uygulanan PGCE programina benzer 3 yariyillik tezsiz yiliksek lisans programlari
uygulamaya kondu. Bu uygulamayla birlikte egitim fakiilteleri ilkdgretim dgretmenligi
diplomasit ve ortadgretim 6gretmenligi diplomasi seklinde iki tiir 6gretmenlik diplomasi
verirken enstitiiler de tezsiz yiiksek lisans diplomast vermeye basladi. En olumlu
gelisme Ogretmen adaylarinin okullarda staj yapma siirelerinin uzatilmasiydi. Bunun
amaci teori ile pratigin birlestirilmesi ve 6gretmen adayi ile 6grenciyi bir araya getirerek
ogretilecek-6grenilecek konu etrafinda didaktik figgenin tamamlanmasiydi.

Ogretmen Aday: < » Ogrenci

Ogretilecek-Ogrenilecek Konu
Didaktik Ucgen

Fakat bu olumlu yaklasgimim yaninda 1998 deki diizenlemelerde eskiden oldugu
gibi egitim fakiilteleri sadece 6gretmen yetistiren kurumlar gibi diisiiniilmiis ve lisans
programlari bu amagla diizenlenmistir. Buna karsin, dgretmen egitiminin lisansiistii
boyutu g6z ardi edilmistir ve konvansiyonel olarak taninan anabilim dallar1 dikkate
almmadan boliimlesmeler yapilmistir.

Anabilim dallarinin yiiriittiigii lisanstistii egitimin amaci genel olarak alani ile
ilgili bilgi liretmek, o meslekte daha ileri uzmanlagsmayi saglamak ve iiniversitelerin
ilgili alandaki 6gretim elemani ihtiyacini kargilamaktir. Yeniden yapilanma adi altinda
1998 yilinda yapilan diizenlemede bu amaca uygun olarak egitimin biitiin
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disiplinlerinde yiiksek lisans ve doktora egitimi yapilabilmesi ve bu galismalarin
koordine edilmesi oldukca zorlasmistir. Ornegin, matematik egitiminin ilgi alani,
arastirma konular1 ve yontemleri, anabilim dallar1 ve uzmanlik alanlar diinyanin diger
iiniversitelerinde agik bir sekilde tanimlanmasina ragmen bizde heniiz bu bilim dali ana
cizgileri ile belirginlestirilememistir. Bugiinkii yapida ilkdgretim bdliimiinde ve
ortaggretim fen ve matematik alanlari egitimi bolimiinde birer matematik egitimi
anabilim dali bulunmaktadir. Tek elden koordine edilmesi gerekirken bu anabilim dali
iki farkli boliim catis1 altinda ikiye bolinmiistiir ve bu haliyle aralarinda ozellikle
enstitiilerde temsil edilmeleri bakimindan higbir organik bag da yoktur. Bu durumda, bir
egitim fakiiltesinde ayni anabilim dalinda uzmanlagmis iki dgretim iiyesi iki farkli
boliimde istihdam edilebilmektedir. Bu iki 6gretim iiyesinin bir araya gelerek matematik
egitimi ile ilgili gerek lisans programlarinda ve gerekse lisansiistii programlarda
stratejiler ve politikalar belireme sanslar1 olduk¢a zordur. Egitimdeki lisansiistii
calismalar1 sadece Ogretmen egitimi alanina kanalize ederseniz sonugta Ogretmen
egitimini kisir bir dongiiniin igine sokmus olursunuz. Nitekim YOK’iin 1998
yapilanmasit bunu getirmistir. Halbuki egitimin diger disiplinlerinde yiiriitiilecek
lisansiistii ¢aligmalar ve arastirmalar egitimde Ozgiin bir bilgi birikimi meydana
getirecek ve dolayisiyla 6gretmen egitiminin gelismesinde dayanak noktasi olabilecek
bilimsel verilere ulagilmasi kolaylastiracaktir. Bu arastirmalarin sonuglari siiphesiz
lisans programlarma da yansiyacak nitelikli &gretmen egitimi miifredatlarinin
gelistirilmesine olumlu yonde etki edecektir.

YOK/Diinya Bankas1 Milli Egitimi Gelistirme Projesi kapsaminda 1998 yilinda
yirilirliige giren egitim fakiiltelerindeki yeniden yapilanmanin yukarida artilari eksileri
belirtilerek eksikliklerin nasil giderilebilecegi hususunu tartistik. Aslinda YOK ilk
donemde bu uygulamalarin geri déniitlerini alma egilimi igerisine girmistir. Ornegin,
1999 yilinda Egitim fakiiltelerinin nitelikli 6gretmen yetistirmelerini saglamak ve bir
nevi kalite kontrolii yapmak amaciyla 1998 yilinda uygulamaya koydugu 6gretmen
yetistirme programlari igin akreditasyon ¢aligmalart baslatmigtir. Bu c¢alismalar
kapsaminda bir¢ok egitim fakiiltesi belirlenen standartlar dogrultusunda incelenmistir.
Bu caligmalarin nihai hedefi niteligi artirmak olup eger standartlari saglayamayan
programlar, boliimler ve hatta fakiilteler varsa onlart kapatmakti. Ancak, gelismis diinya
iilkelerinde bagariyla uygulanan akreditasyon calismalart tilkemizde pilot caligma
asamasindan ileriye gidememistir.

4. Ogretmen Yetistirme Sistemine YOK ’iin Miidahale Dénemi

Ogretmen egitimine dogrudan ilk miidahalenin 1996 -1998 yillarinda
YOK/Diinya Projesi ile birlikte yapildig1 yukarida belirtilmistir. Bu miidahale iki yillik
bir mesainin sonunda genis paylasimli bir miidahaleydi ve 0gretmen egitimi adina
diinyada olup bitenler olabildigince takip edilmeye c¢aligilmisti. Yapilan miidahalenin
sonuglarinin alinmasi ve degerlendirilmesi amaciyla da akreditasyon ¢alismalari
baslatilmigti. Ne var ki akreditasyon caligmalari heniiz egitim fakiiltelerinde bir
standartlasmay1 saglayamadan yine aym1 YOK “fakat farkli bir ekip” lisans programlari
bazinda ikinci miidahalesini 2004 yilinda yapmustir.. YOK’{in miidahaleler zincirinin
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son halkasin1 da fen-edebiyat fakiiltelerinin formasyon dersleri verebilmesinin Oniinii
acan karar1 olusturmustur. YOK teki her yonetim degisikliginin ardindan, dncekilerin
yaptiklar1 sanki kiilliyen yanlis olmus ve en iyisini biz yapariz gibi bir yaklasimla yeni
yonetimler ise baslamaktadir. Bu durumu o6zellikle 6gretmen egitimi programlarda
acikca gormekteyiz. Bu alandaki bilimsel verilere ve diinyada olup bitenlere bakmadan
yeni gelenler bilgi sahibi olmadan fikir sahibi olarak sil yenibastan bir seyler yapmanin
gayreti icerisine girmislerdir. Ornegin, 1998°deki uygulamanin bilimsel degerlendirilme
sonuglart alinmadan, “égretmen adaylarimin aldiklart alan bilgisini etkili bir sekilde
ogretebilmeleri icin daha kapsamli bir egitimden gegirilmesi gerektigi” noktasindan
hareketle, YOK ilkdgretim 6gretmenligi lisans programlarinda 6zellikle alan egitimi
derslerinde degisiklikler yaparak gelistirdigi yeni programi 2006-2007 egitim-dgretim
yilinda uygulamaya koymustur. Bu yeni degisikligin O6gretmenlik programindaki
Ogrencilere, Ogretmeni olacaklar1 alanda neyi, nasil ve hangi yontemlerle
ogretebilecekleri konusunda gerekli bilgi ve becerileri kazandirip kazandirmadig: ilerde
yapilacak degerlendirme ¢aligmalariyla ortaya c¢ikacaktir. Tam bunu diyecekken yeni
YOKiin yen(!) karar1 ortalig1 yeniden karistirdi. YOK’iin 1998°de yiiriirliige koydugu
uygulamalarla birlikte siirekli 6lgme ve degerlendirme calismalariyla kendini gelistirme
yolunda Ogretmen egitimi tam rayma giriyor derken YOK’iin “Fen-Edebiyat
fakiiltelerinde lisans egitimi swrasinda ogrencilere pedagojik formasyon dersleri
verilebilecektir” karar1 6gretmen egitimini rayindan c¢ikararak sonu bilinmeyen bir
maceraya slriiklemektedir. Bedelini simdiden kimsenin tahmin edemeyecegi bir
macera! Hepimizin bildigi hizli trenin yaydan ¢ikma olayini yeniden hatirlayalim.
Alaninda uzman olmayan fakat yetki sahibi olanlar alanin uzmanlarimin uyarilarma
ragmen Ankara-Istanbul hattina hizli tren koydular. Uzmanlar bu raylar hizli treni
tasimaz ve bu ¢ok tehlikeli bir uygulamadir dese de yetki sahipleri uygulamay1
baslatmigti. Maalesef 2-3 sefer sonra hizli tren raydan cikti (22.07.2004) ve 130
vatandasimizi kaybettik. Benzer sekilde burada “raydan ¢ikma” deyimi ile anlatmak
istedigimiz esas itibartyla 6gretmen yetistirme isinin ve sorumlulugunun bu kararla
birlikte fen-edebiyat fakiiltelerine yiiklenmesidir. Ogretmen egitiminin raydan
¢ikmasiyla lilkemiz nasil bir fatura ddeyecektir? Bunu alanin uzmani olmayanlara,
tarih¢i ile tarih egitimcisi veya kimyaci ile kimya egitimcisi arasindaki farki fark
edemeyenlere anlatmamiz oldukg¢a zordur. Esas itibariyle &gretmen egitiminde
formasyon “formation” meslege gireceklere sekil verme siireci olarak anlagilmasi
gerekirken bizde igerigi bosaltilarak “formality” sdzciigii ile yer degistirmistir. Boylece
Ogretmen egitiminde formasyon dersleri derken herkesin aklina formalitenin
tamamlanmas1 i¢in alinmasi gereken birka¢ pedagoji dersi gelmektedir. Sadece 10
iiniversitenin rektdrlerinin bu uygulamanin olumsuzluklarimi dile getiren bir rapor
hazirlamasi ve YOK e sunmasi olduk¢a manidardir. Cogunluk susmakta ve bilen dgretir
mantigiyla alan egitimi uzmanligini hige saymaktadir.

Gergekten, matematik¢i ile matematik egitimcisinin veya akademik matematikle
okul matematiginin arasindaki farki fark edemeyenler “Ggretmeyi bilen dgretebilir
anlayis1 yerine “bilen Ogretir” anlayisi benimsenmistir. Bu anlayisa gore, d6gretmen
adaymin alaninda neyi nasil 6gretecegini bilmesi, 6gretecegi miifredat: 6grenme alanlari
ve kazanimlariyla birlikte tanimasi, bunlara yonelik materyal hazirlayabilmesi,

22



A.BAKI / Ogretmen Egitiminin Lisans ve Lisansiistii Boyutlardan Degerlendirilmesi

Ogrencisini tanimasi, onun bilissel, duyugsal ve devinigsel gelismesine bagli olarak
uygun Ogrenme-Ogretme ortamlar1 tasarlamayabilmesi, Ogrencisinin alana 06zgi
ogrenmelerini uygun araglar gelistirip 6l¢ebilmesi o kadar 6nemli degildir. Bu vesileyle
alan &gretmeni yetistirme isi 2004 yilindan itibaren YOK tarafindan basite alinmaya
baslandi. 1998 deki yapilanma ile birlikte uygulamaya giren PGCE programinda
formasyon dersleri 3 donemden ibaretti. Bu uygulamanin dayandigi temel ilke 6gretmen
adaymin agirhikli olarak okullarda pratik yaparak deneyim kazanmasidir. Bu amagla,
programa okul deneyimi ve o&gretmenlik uygulamasi dersleri konuldu. Bdylece,
Ogretmen adayi yeterli bir siire okullarda ¢alisma, 6grenciyi tanima ve teori ile pratigi
birlestirme imkani bulacakti. Ancak, ¢ok siirmedi ve denildi ki PGCE program
Ingiltere’nin bir uygulamasidir ne lizumu var biz kendimize 6zgii bir model
uygulayalim. U¢ dénem ¢ok uzun, bu dersleri 2 déneme sigdirabiliriz. Sonra bu kadar
derse ne gerek var bir kismini da atalim. Evet bu uygulamaya gectikten sonra zaten bir
formalite haline doniistiiriilen formasyon derslerini neden fen-edebiyat fakiilteleri de
vermesin? Diiz mantik: zaten Gteden beri 6gretmenin sahip olmasi gereken alan bilgisini
fen-edebiyat fakiilteleri veriyor o halde geriye kalan ve sadece iki donemden ibaret olan
formasyon derslerini de pekald verebilirler. Bu goriis YOK’te de benimsenmis ve
Ogretmen egitiminden sorumlu higbir egitim fakiiltesi veya alan egitimi uzmani ile
istisare edilmeden malum karar almmustir. Iste 6gretmen egitiminde asil yozlasmanin
basladig1 ve raydan ¢ikildig1 nokta buradadir.

5. Ne yapilmali?

Oncelikle alan dgretmeninin alani ogretme bilgisi YOK’iin yaklasiminda oldugu
gibi o kadar basite alinacak bir durum degildir. Yukarida da belirttigimiz gibi gelismis
iilkeler bunu ¢ok ciddiye almakta ve 6gretmen adayina yeterli alan: dgretme bilgisini
kazandirmak amaciyla lisansiistii diizeyde en az dort yariyillik bir program
sunmaktadirlar. Nitelikli bir alan 6gretmeninin sahip olmasi gereken alami &gretme
bilgisini matematik &gretmenligi i¢in Ornekleyerek ayrintilariyla ele alalim. Alani
Ogretme bilgisinin pargalarini net olarak ortaya koyabilmek i¢in 6nce alan bilgisinin ne
olmas1 gerektigine bakalim. Matematikte kural ve kavramlarin yapilar1 kavramsal ve
islemsel olarak ayrilmaktadir. Bu disiplinin kavramsal yapisi temel kavram ve
prensiplerin aralarindaki baglari, karsilikli iliskileri ve bu iligkilerin ortaya ¢ikardigi
olgular1 igermektedir. Islemsel yapisi ise formel yapisini olusturan dili, sembolleri,
formiilleri, ispat yontemleri, algoritmalari ve gosterimleridir (Baki, 2008). Bir disiplinin
islemsel yapisi o disiplinin grameri gibidir. Matematigin islemsel yapist onun
kavramlarmi, kuramlarini ve prensiplerini ifade etmemize yardim eder. Ogretmenin
matematigin kurallardan, dogrularindan haberdar olmasi ve bunlarin nigin gegerli ve
dogru oldugunu o&grencilerine aciklayabilmesi gerekir. Bunu yapabilmesi igin
matematigin formel yapisini dziimsemesi gerekir. Ornegin, bir dnermenin dogrulugunu
matematigin dilini, algoritmasimi ve kavramlarin karsilikli iliskisini kullanarak
verebilmelidir. Ogretmen “capi goren cevre agi 90° dir’ Snermesinin dogrulugunu
matematigin farkli branslarinin kural ve prensiplerini kullanarak gosterebilmelidir.
Benzer sekilde tiirev kavramini agiklarken fonksiyonun bir noktadaki artis orani ile
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degisim oraninin veya bir baska deyisle AVile @ ifadelerinin farkl anlami oldugunu
Ax dx

ogrencilerine analizin dilini, prensiplerini ve kavramlarini kullanarak agiklayabilmelidir.
Ogretmen sadece neyin nasil oldugunu bilmesi ve anlamas: yeterli degildir. Niginleriyle
bilmeli ve Ogretmesi s6z konusu olan kavramlarin, islemlerin, 6zelliklerin hangi
kosullar altinda gegerli ve dogru oldugunu hangi kosullar altida dogrulugunun ve
gecerliliginin smirlandigini da bilmelidir. Dahasi, bizim 6gretmenden bekledigimiz
Ogretmenin verilen konunun nigin énemli oldugunu ve disiplin iginde nasil bir yere ve
role sahip oldugunu bilmesidir. Resmin biitiiniinii gdrmesi gerekir. Hangi konu
disiplinin merkezinde 6nemli bir role sahiptir hangi konu disiplinin ¢evresindedir? Bu
bilgi aynt zamanda O&gretmenin Ogrenme-Ogretme ortamlarmi tasarlarken karar
vermesine, etkinliklerin uygun organizasyonunu yapmasina yardim etmesi bakimimdan
onemlidir.

Ogretmenin Sahip Olmas1 Gereken Bilgi

*Ogretecei miifredat1 bilme

®Miifredatin 6grenme alanlarini bilme ve
iliskilendirme
® Alt 6grenme alanlarinin kazanimlarini bilme

*Ogrencinin nasil anladigini bilme

*Konuya 6zgii 6grencinin mevcut islemsel ve
kavramsal bilgisini bilme

*Konuya 6zgii 6zel 6gretim yontemlerini bilme
*Konuya 6zgii materyal tasarlayabilme

®Konuya 6zgii 6grenme etkinliklerini
diizenleyebilme

®Ogrencinin 6grenmelerini 6lgme ve
degerlendirme

Alan bilgisi yaninda 6gretmenin sahip olmasi gereken diger bilgi alani 6gretme
bilgisidir. Bu bilgi konu alan1 bilgisinden daha 6teye giden ve derinlesen bir bilgidir.
Alan bilgisinin tesine gidilmesi ve derinlesmesinden kastedilen &gretimi yapilan
konunun o6grenci tarafindan nasil 6grenildiginin bilinmesi ve bu &grenme siirecinin
tasarlanmasi, diizenlenmesi ve yonetilmesidir. Bunun anlami, 6gretmenin matematikte
diizenli &gretilen konularin 6grenci igin nasil anlasilabilir hale getirilebilecegini
bilmesidir. Bunun igin dgretmenin en kullanislt sunus sekillerini, en giiglii analojileri,
gosterimleri, ornekleri ve agiklamalart bilmesi gerekir. Sunuslarin, agiklamalarin,
orneklerin gosterimlerin, sembollerin &grencinin biligsel gelismesine uygun olmasi
gerekir. Bu nedenle &gretmen belli konunun Ogretilmesinde neyin Ogrenmeyi
kolaylastiracagini neyin zorlastiracagini bilmelidir.
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Alan bilgisinin 6grenciye kazandirilmasi siirecinde didaktik ticgenin basarili bir
sekilde tamamlanmasi dogrudan O6gretmenin alani 6gretme bilgisinin niteligine
baghdir.

Matematik » Ogrenci
Bilgisi 1
Matematigi Ogretme Bilgisi
¥ ¥ ¥ ¥ v
Ogrencinin Konunun Ozel 6gretim Konunun Konuyu
mevcut sunulusu yontem ve matematik dgrenciler nigin
matematik ornekler stratejileri miifredatindaki 6grenmeli?
bilgisi gOsterimler yeri ve diger Hangi kazanimlar
analojiler konularla iligkisi kazanildi?
aciklamalar Eksikler ve bir
sonraki adimda
yapilacaklar

Milletlerin gii¢lii, zengin ve mutlu kalmalari, sosyal ve teknolojik gelismelere
gore kendilerini yenileyebilmelerine baglidir. Bu yenilenme isinde en 6nemli goérev
toplumun mimar1 durumunda olan &gretmenlere diismektedir. Bilim ve teknolojideki
hizli gelismeler, toplumun yapisint ve hedeflerini de hizla degistirmektedir. Bdylece,
hem egitimin genel amaglarinda hem de 6gretmenin geleneksel rollerinde degismeler
olmaktadir. Gelismis iilkeler yeni asirda karsilasacaklari problemleri ¢odzebilecek
nesilleri yetistirebilmek i¢in egitime biitgelerinden biiyiilk paralar ayirarak egitim
alaninda kapsamli projeler ve reformlar gerceklestirmektedir. Biitiin bunlari, bilgi
toplumu olma yolunda Onemli bir asama olarak gormektedirler. Bilgi toplumu
ogrencileri, hazir bilgileri kazanmak ve hatirda tutmaktan cok, seri diisiinme, iletisim
kurma, bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve problem ¢dzme becerilerine ihtiyag
duyacaktir. Hazir bilgileri 6grencilere aktarma yaklasimi veya diislincesi, kisa vadelidir
ve islevsel olmayan bir egitim hedefidir. Boyle bir yaklasimda, her zaman en dogrulari
bilen ve bunlar1 6grenciye aktaran bir otorite olarak 6gretmen vardir. Artik, bugiin
biliyoruz ki bilgi dogrudan aktarilamaz, bilgi bizzat birey tarafindan kurulur. Oyleyse,
Ogretmenin yeni rolii degismistir, o aktarici degil bilgiye ulagsmanin yollarmi ve
yontemlerini gésteren bir kilavuzdur, rehberdir. Ogretmenler, bu yeni rollerini iyi
oynayabilmek i¢in kendi dgretme bilgilerini yenilemeli, bunlar1 egitim teknolojileri ile
birlestirerek kendi uzmanlik alaninda 6grencileri i¢in nasil zengin 6grenme ortamlari
hazirlayabilecegini bilmek zorundadir.

Yukarida belirtilen gerekgeler dogrultusunda hem Ogretmen yetistirme
programlarint hem de lisansiistii programlar1 daha islevsel bir sekilde yiiriitebilecek
egitim fakiiltelerinin olusturulabilmesi i¢in yeniden bdliimlesmeye ihtiyag vardir. Bu
yapilirken suanda YOK’iin ilkdgretim lisans programlarinda yaptigi diizenlemeler
aynen alinmalidir. Yapilacak tek sey bu lisans programlarinin ait oldugu anabilim
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dallar tarafindan yiiriitilmesini saglamaktir. Bugiin neredeyse bir egitim fakiiltesinin
iicte ikisini olusturan ilkogretim boliimii egitim fakiiltelerinin 6zgiin anabilim dallarma
gore yeniden yapilandirilmasiyla daha sade bir hale gelecektir. Bundan daha 6nemlisi
yeni diizenleme ile dgretim iiyeleri kendi uzmanlik alanlarma gére dogru adreslerinde
akademik caligmalarini siirdiirme firsat1 bulmus olacaktir.

Boliimlesme ile ilgili yeni diizenleme ¢ok basit olarak gerceklestirilebilir. Bu
diizenlemede YOK’iin Yiiksekdgretim Programlari ve Kontenjanlar1 Kilavuzundaki
lisans programlarinin adlar1 ayn1 kalacaktir. Sadece ayn1 alanda ihtisas yapmus fakat iki
farkli bolim altinda ve iki farkli anabilim dalinda c¢aligan &gretim elemanlari
kadrolariyla birlikte yeni bdliim altinda toplanacak ve bu anabilim dallar1 daha giiglii
kadrolariyla eski diizenlemeye gore yiiriittiikleri lisans ve lisansiistii programlarimi
yiiriitmeye devam edeceklerdir. Ulkemizde teknik egitim fakiiltelerinin teknoloji
fakiiltelerine doniistiigii diistintildiigiine diger iilkelerin egitim fakiiltelerinde oldugu gibi
bizim egitim fakiiltelerimizde de gergeklestirilecek yeniden bolimlesmede Mesleki
Egitimi (Vocational Education) Boliimiiniin agilmasi bir zorunluluk olmustur. Lisans
programlari yiiriitme yerine mesleki egitim bdoliimlerinde miihendislik ve teknoloji
fakiiltelerinden mezun olanlara yonelik mezun olduklar1 alanlarin  6gretmeni
olabilmeleri ig¢in 4 yariyillik 6gretmenlik sertifikasi programi yiiriitilmelidir. Bu
bolimlerde meslek egitimi alaninda uzmanlasmis ve kariyer yapmis akademisyenler
istihdam edilmelidir. Bu akademisyenler sertifika programlarini yiiriitmekle sorumlu
olduklar1 gibi ayn1 zamanda meslek egitimi alaninda lisansiisti programlardan da
sorumlu olmalidir. Benzer sekilde diger iilkelerin egitim fakiiltelerinde yer alan
“Religion Education” bolimii bizde de Din Egitimi Bolimii olarak ag¢ilmalidir.
[Ikogretim boliimiinde bir lisans programi olarak yiiriitiilen din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
ogretmenligi programi din egitimi boliimii altinda yer almalidir. Boylece, din egitimi
bolimii din kiiltiri ve ahlak bilgisi 6gretmenligi lisans programini yiriitiirken
ortadgretim igin ilahiyat fakiiltesi mezunlarma yonelik 4 yariyillik 6gretmenlik
sertifikast programu yiiriitecek sekilde diizenlenebilir. Bu boliimde din egitimi alaninda
uzmanlagmis ve kariyer yapmis akademisyenler istihdam edilmelidir. Bu
akademisyenler lisans ve sertifika programlarini yiiriitmekle sorumlu olduklar: gibi ayn1
zamanda din egitimi alaninda lisansiistii programlardan da sorumlu olmalidir.

Gelinen son nokta dikkate alindiginda egitim fakdiltelerinin ortadgretim
dgretmenligi programlar1 ve tezsiz yiiksek lisans programlariyla ilgili YOK diinyadaki
uygulamalarin paralelinde ¢ok ciddi bir karar agamasindadir. Bizim 6nerimiz sudur.
Yukaridaki din egitimi ve mesleki egitim bolimlerinin a¢ilmasindan sonra ilkdgretim
kademesi i¢in alan §gretmenlerinin yetistirildigi 4 yillik lisans programlari su andaki
mevcut halleriyle yeni acilacak bdoliimlerin altinda faaliyetlerine devam etmelidir.
Ortadgretime Ogretmen yetistiren bdlimlerde 5 yillik ortadgretim Ogretmenligi
programlarina artik bundan bdyle birinci siniftan 6grenci alinmamalidir. Bunun yerine
fen-edebiyat fakiiltesinin ilgili boliimlerinde son simifa gelmis yeterli alan bilgisine
sahip bagarili 6grencilere egitim fakiiltesinin ilgili boliimiinde 4 yari-yildan az olmamak
iizere alan dgretmenligi sertifikas1 programlart sunulmalidir. S6z konusu 4 yari-yillik bu
programlar yazimizin baslarinda agiklandig: gibi Amerika, Fransa, Almanya gibi bircok
iilkede uygulanmaktadir. Alan 6gretmenliklerine yonelik agilacak s6z konusu bu 4
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yartyillik sertifika programlarinin iginin nasil doldurulacagi “alan egitimcilerine”
birakilmalidir. Gelismis iilkelerde oldugu gibi bizde de ortadgretime alan Ggretmeni
yetistirme isi lisansiistii diizeyde programlarla gerceklestirilmelidir. Bu programlar
Ogretmenlik bilgisini olusturan alan bilgisi ve alan1 Ggretme bilgisinin bir denge
icerisinde olmasi gerceginden hareketle gelistirilmelidir. Bu programlarin igerigini
belirleyecek olan alan egitimi uzmanlarnidir. YOK’iin 6nderliginde alan egitimi
uzmanlarindan olusacak komisyonlar toplanarak, ciddi ¢alismalar yapilarak Tiirkiye’de
bu basarilabilir. Artik Tiirkiye 1970’lerin Tiirkiye’si degildir. Ozellikle 1990’11 yillardan
sonra sayilar1 artan nitelikli tarih egitimcilerine, cografya egitimcilerine, fizik
egitimcilerine, kimya egitimcilerine, matematik egitimcilerine, dil egitimcilerine, fen
egitimcilerine sahip bulunmaktayiz. Ortadgretim 6gretmenligi programlar ele alinirken
bu potansiyeli YOK goz ardi etmemelidir.

6. Egitim Fakiilteleri Icin Onerilen Yeni Boliimler ve Programlar:

[LKOGRETIM BOLUMU
e Sinif Ogretmenligi ABD
Smif Ogretmenligi Lisans Programi (4 y1l) ve lisansiistii programlar yiiriitiir.
e Okul Oncesi Egitimi ABD
Okul Oncesi Ogretmenligi Progran (4 y1l) ve lisansiistii programlar yiiriitiir.

FEN BILIMLERI EGITIMiI BOLUMU
e Fen Egitimi ABD

o ilkogretim Boliimii altinda yer alan Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali yeni

diizenlemede Fen Bilimleri Egitimi Boliimii altinda Fen Bilgisi Ogretmenligi (4 y1l)
lisans programi ve fen bilgisi egitimi alaninda lisansiisti programlar yiriitiir.
Ogretmenlik sertifikasi yiiriitmez.

e Biyoloji Egitimi ABD
Biyoloji Ogretmeni olacaklara yonelik Sertifika Programi ve biyoloji egitimi
alaninda lisansiistii programlar yiirtitiir.

o Fizik Egitimi ABD
Fizik Ogretmeni olacaklara yonelik Sertifika Programi ve fizik egitimi alaninda
lisansiistli programlar ytiriitiir.

e Kimya Egitimi ABD
Kimya Ogretmeni olacaklara Sertifika Programi ve kimya egitimi alaninda
lisansiistii programlar yiriitiir.

MATEMATIK EGITIMI BOLUMU
e Matematik Egitimi ABD
o Ilkdgretim Boliimii altinda yer alan ilkdgretim Matematik Egitimi Anabilim
Dali yeni diizenlemede Matematik Egitimi Béliimii altinda ilkogretim
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Matematik Ogretmenligi (4 y1l) lisans programi yiiriitiir.

e Ayrica bu boliimde Ortadgretim Matematik Ogretmeni olacaklara yénelik
Sertifika Programu yiiriitiiliir. Lisans ve 6gretmenlik sertifikasi programlarinin
yaninda matematik egitimi alaninda lisansiistii programlar yiiriitiir.

EGITIM BILIMLERI EGITIMI BOLUMU
e Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik ABD
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Programi (4 yil) ve lisansiistii programlar yiriitiir.

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi 6rneginde oldugu gibi eger bir egitim
fakiiltesinde yeterli say1 ve kalitede genel egitim konusunda uzmanlagmig 6gretim iiyesi
varsa lisansiistii programlarinin yiiriitilmesi amaciyla Egitim Bilimleri Boliimii altinda
Egitimde Olgme Degerlendirme ABD ve Egitimde Planlama ve Program Gelistirme
ABD gibi anabilim dallar1 agilabilir.

DIN EGITIMI BOLUMU
e Din Egitimi ABD

e [lkdgretim Boliimii altinda yer alan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Anabilim
Dali yeni diizenlemede Din Egitimi Boliimii altinda Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Ogretmenligi (4 y1l) lisans programi yiiritiir.

e Ayrica bu béliimde Ortadgretim Din Bilgisi ve Ahlik Ogretmeni olacaklara
yonelik Sertifika Programi yiiriitiiliir. Lisans ve 0&gretmenlik sertifikasi
programlarinin yaninda matematik egitimi alaninda lisansiistii programlar
yiiriitiiliir.

OZEL EGITIM BOLUMU

e Zihin Engelliler Egitimi ABD

Zihin Engelliler Ogretmenligi Lisans Progranu (4 y1l)
e Isitme Engelliler Egitimi ABD

Isitme Engelliler Ogretmenligi Lisans Programi (4 y1l)
e Gorme Engelliler Egitimi ABD

Gorme Engelliler Ogretmenligi Lisans Programi (4 y1l)
Her bir anabilim dalinda lisansiistii programlar yiriitiilir.

TURK DILI VE EDEBIYATI EGITIMI BOLUMU
Tiirk¢e Egitimi Bolimii ve Ortadgretim Sosyal Alanlar1 Egitimi Boliimi altinda yer
alan Tirk Dili ve Edebiyatt Anabilim dalinin bir araya getirilmesiyle olusacak olan
Tiirk Dili Ve Edebiyat1 Egitimi Bo6liimii agagidaki anabilim dalin1 ve programlart igerir.
e Tirk Dili ve Edebiyat1 Egitimi ABD
Tiirkge Ogretmenligi (4 yil) Lisans program yiiriitiir.
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Ayrica bu bélimde Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmeni olacaklara yonelik Sertifika
Progranmu yiiriitiiliir. Lisans ve dgretmenlik sertifikasi programlariin yaninda Tiirk Dili
ve Edebiyati egitimi alaninda lisansiistii programlar yiiriitiir.

SOSYAL BILIMLER EGITIMI BOLUMU
o Sosyal Bilgiler Egitimi ABD

e ilkdgretim Boliimii altinda yer alan Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali yeni
diizenlemede Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii altinda Fen Bilgisi Ogretmenligi (4
yil)

lisans programi ve fen bilgisi egitimi alaninda lisansiistii programlar yiiriitiir.

Ogretmenlik sertifikast yiiriitmez.

e Tarih Egitimi ABD
Tarih Ogretmeni olacaklara yonelik Sertifika Programi ve tarih egitimi alaninda
lisansiistii programlar yiiriitiir.
e Cografya Egitimi ABD
Cografya Ogretmeni olacaklara yonelik Sertifika Programi ve cografya egitimi
alaninda lisansiistii programlar yiiriitiir.
Ayrica, felsefe, sosyoloji grubu 6gretmenligine yonelik sertifika programlari da bu
boliim altinda yiiriitiilebilir.

YABANCI DILLER EGITIMI BOLUMU
e Ingilizce Egitimi ABD
Ingilizce Ogretmenligi (4 yil) Lisans Prograni ve lisansiistii programlar
e Fransizca Egitimi ABD
Fransizca Ogretmenligi (4 y1l) Lisans Programi ve lisansiistii programlar
e Almanca Egitimi ABD
Almanca Ogretmenligi (4 y1l) Lisans Programi ve lisansiistii programlar

Ayrica bu boliim fen-edebiyat fakiiltelerinin ilgili boliimlerinden mezun olanlara
yonelik sertifika programlar yiiriitiir.

GUZEL SANATLAR EGITIMI BOLUMU
e  Miizik Egitimi ASD
Miizik Ogretmenligi (4 yil) Lisans Programi ve lisansiistii programlar
e Resim Is Egitimi ASD
Resim I Ogretmenligi (4 y1l) Lisans Programi ve lisansiistii programlar

Ayrica, konservatuar ve giizel sanatlar fakiiltelerinin ilgili bolimlerinden mezun
olanlara yonelik 6gretmenlik sertifikasi programlari yiiriitiir.

MESLEKI EGITIM BOLUMU
Su anda boliim olarak egitim fakiiltesi biinyesinde olan BOTE béliimleri Avrupa
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iiniversitelerindekine benzer sekilde Mesleki Egitim Boliimlerinin altinda anabilim dali

olarak yer alabilir.
e Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi ABD

Bilisim Teknolojileri Ogretmenligi (4 y1l) Lisans Programi ve lisansiistii programlar
e Ayrica, mesleki egitim fakiiltelerinin disinda miithendislik ve teknoloji fakiiltelerinin
ilgili bolimlerinden mezun olanlara yonelik 6gretmenlik sertifikasi programlari ve
lisansiistii programlari yiiriitecek olan Elektronik ve Bilgisayar Egitimi ABD, Makine
Egitimi ABD, Elektrik Egitimi ABD, Matbaa Egitimi ABD, Metal Egitimi ABD, Yapi1
Egitimi ABD gibi anabilim dallar1 bu bdliim altinda olugturulmalidir.

BEDEN EGITIMI VE SPOR BOLUMU
e Beden Egitimi ve Spor ABD
Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi (4 y1l) Lisans Programi ve lisansiistii programlar
e Ayrica, bu boliim 6gretmen olmak isteyen BESYO mezunlarina yonelik
sertifika programlar yiiriitiir.

Sonug olarak, giinlimiizde artik 6gretme Ggrenciye bilgi aktarilmasi gibi tek
yonlii bir etkinlik olmaktan hizla uzaklasmakta, 6grencinin bilgiyi talep edip almasi
etkinligine ~ doniismektedir. Universitelerin ~ dgretmenlik  programlar1  gretmen
adaylarma sadece alam 6gretmemeli. Ogrencileri, teoremlere, tanimlara, hazir bilgi ve
sonuglara bogmak yerine, onlara analitik diisiinmeyi 6gretmeliyiz. Once bu nitelige
kendileri sahip olursa 6gretmen olduklarinda ayni nitelikte 6grenci yetistirme gayreti
igerisinde olurlar. Bu nedenle 6gretmen adaylarini 6gretmenlik programlarindan, bilim
ile bilginin farkin1 géren, modern bilim zihniyetine sahip 0gretmenler olarak mezun
etmeliyiz. Bunun yani sira, 6gretmenin yeni gorevini iyi yapabilmesi igin iletigim
becerisi ve 6grenci merkezli 6gretim i¢in materyal hazirlama becerisi 6nem kazanmustir.
Bu amacla, 6gretmen adaylar1 goéreve baslamadan dnce bilgisayar teknolojisinin kendi
ogretecekleri derslerde kullanimu ile ilgili kapsamli bilgi birikimine sahip olacak sekilde
yetistirilmelidir. Alan1 6gretme bilgisi olarak Ozetleyebilecegimiz biitiin bu noktalar
alan egitimcilerinin hazirlayacagi ve igerigini dolduracagi nitelikli (formalite gibi
algilanmayan) 6gretmenlik formasyonu programlarinin odaginda olmalidir. Ulke olarak
bunu basarmak zorundayiz. Bilimin bilgi depolama olmadigini gdéremezsek, milli
egitimin ve Ogretmen egitiminin esaslarimi bilimsel verilere ve ¢agdas egitim
felsefelerine dayandiramazsak, biitiin bunlari ciddi bir devlet politikas1 halinde
belirleyemezsek “Ogretmen yetistirmeden sorumlu olan kisi ve kuruluglar olarak”
karanlik orman i¢inde yol bulma konumundan kurtulamayacagiz. Kim bilir kag treni
raydan ¢ikaracagiz ve kim bilir kag treni kagirmig olacagiz.
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