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teachers' approaches related to new-generation mathematics
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

With the changed examination system in 2018, we met with the high school entrance
exam (HSEE), and skill-based questions were included in the exam content. Even though these
types of questions are described as skill-based questions, it is seen that, to public opinion, these
questions are predominantly described as "new-generation mathematic questions." Therefore,
in this study, these questions are referred to as "new-generation mathematical questions". With
the introduction of these new skills-based questions into the classrooms, teachers were faced
with innovation in instruction. Although the innovations made in the central exams include
students, the implementers of the teaching are the teachers. Therefore, teachers are affected
by the system changes as much as other stakeholders. As a matter of fact, in light of the
importance attributed to new-generation mathematics questions in the curriculum, it is
necessary to examine the approaches of teachers related to new-generation mathematics
questions. This study examines the approaches of secondary school mathematics teachers to
the questions that enter the classroom with the HSEE and are conceptualized as "new-
generation questions". Knowing these new types of questions and having a perspective on the
benefits they will create in teaching will undoubtedly guide teaching practice.

Purpose

This study aims to examine secondary school mathematics teachers' approaches related
to new-generation mathematics questions. Revealing the frequency of using new-generation
mathematics questions in classroom practices by teachers is a window into teaching practice
where we can examine the scope of these applications. It is essential to understand the reasons
why teachers prefer new-generation mathematics questions in their classrooms. Thus, it will be
possible to reveal what kinds of meanings teachers attribute to new-generation mathematics
questions. In addition, another important point is that with this study, the difficulties
encountered in forming or implementing such questions and the reasons for these difficulties
will be revealed.

Method

The study was designed with qualitative descriptive research. A data collection tool,
which includes six open-ended questions, was created by the researcher and a field expert after
taking the expert's opinion. The participant group of the study consists of 208 mathematics
teachers working in secondary schools, which are affiliated with the Ministry of National
Education, in Gaziantep city center, districts, and villages in the 2019-2020 academic year.
Participants were determined based on convenience sampling and voluntariness. The data
collection tool was sent to the mathematics teachers' WhatsApp groups via a Google form, and
the participants were asked to answer the data collection tool. The MAXQDA qualitative data
analysis program was used to analyze the collected data. In this context, the data obtained
through the data collection form were transferred to the MAXQDA 2018 qualitative data analysis
program without any changes. In the MAXQDA 2018 qualitative data analysis program, the
answer forms of each participant were turned into separate documents, and the coding process
started. Content analysis was applied to the data to create codes and categories. The created
codes and categories were presented in tables and interpreted.
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Findings

From the findings obtained, the categories developed were skill-based questions
(f=162), the formal structure of the questions (f=35), questions providing conceptual and
procedural learning (f=28), difficulty-oriented questions (f=26), and other (f=7). On the other
hand, it is seen that some participants focus on the formal structure of the question regardless
of its content (n=35, 18%) or make sense of this type of question as the difficulty-oriented
question (f=26, 14%). It is seen that they are characterized as questions that develop various
skills and provide conceptual-operational learning in the focus of the content, as well as difficult
questions in terms of level and understanding. In the focus of visuality, it is seen that new
generation mathematics questions appear with features such as including visuality and having a
long structure in the form of paragraphs.

In another finding, the participants discussed the features that the new generation math
questions should have with a scope-oriented approach in terms of skill development (f=143) and
providing conceptual learning (n=13), as well as the qualities that measurement tools should
have (f=95) and include visuality (n=13). When the data is analyzed, it is seen that the frequency
of use of new generation mathematics questions by the participants is as follows: | use it
frequently (f=92, 44%), | rarely use it (f=114, 55%), and | never use it (f=2, 1%). When the aims
of the participants (f=92) who frequently include this question style in their lessons are
examined, it is seen that they mainly use it to prepare students for the high school entrance
exam (62%).

Discussion & Conclusion

As a result of the research focusing on the visual features of the questions, some of the
teachers conceptualized the questions structurally, but the participants focusing on the content
of the questions predominantly conceptualized them as skill-based questions that enable
conceptual and procedural learning. However, some participants drew attention to the length
of these questions and emphasized that these questions were extremely difficult. On the one
hand, it was strongly emphasized that new-generation mathematics questions improve
students' skills and teach them mathematical skills. In addition, it was concluded that new-
generation mathematics questions enabled effective mathematics teaching within the scope of
the study. It was observed that teachers could not adequately include new-generation
mathematics questions in their lessons because of the anxiety of attaining the curriculum, time
problems, low student level, and insufficient educational opportunities.
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Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Beceri Temelli Sorulara iliskin

Yaklagimlarinin incelenmesi

Hakan UZUN, Milli Egitim Bakanhgi, ORCID ID: 0000-0002-6282-8095
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Bu arastirmanin amaci yeni nesil matematik sorularina iliskin
ortaokul matematik oégretmenlerinin yaklasimlarinin
incelenmesidir. Bu amag dogrultusunda arastirmaci ve bir alan
uzmani tarafindan alti adet agik uglu sorunun yer aldigi veri
toplama araci uzman goriisii alinarak olusturulmustur.
Arastirmanin katiimci  grubunu 2019-2020 egitim &6gretim
yilinda Gaziantep il merkezi, ilgeleri ve kéylerinde MEB’e bagl
ortaokullarda gérev yapan 208 ortaokul matematik 6gretmeni
olusturmaktadir. Katiimcilar kolay erisilebilirlik ve gdniilliik
esasina dayall olarak belirlenmistir. Veri toplama araci ziimre
whatsapp gruplarina Google form araciligiyla génderilerek
katilmcilarin veri toplama aracini cevaplamalari istenmistir.
Arastirma nitel betimsel olarak desenlenmistir. Arastirmadan
elde edilen veriler igerik analizine tabi tutularak kod ve
kategoriler olusturulmustur. Arastirma sonucunda
o6gretmenlerin bir kisminin sorularin dis gériiniisiine odaklanarak
bu sorulari yapisal / sekilsel olarak ele aldiklari tespit edilmistir.
Ogretmenlerin diger kisminin ise agirlikli olarak bu sorulari;
beceri temelli olan ve kavramsal ve islemsel 6grenmeyi saglayan
sorular olarak kavramsallastirdiklari gériilmistiir. Bununla
beraber katihmcilarin bir kismi bu sorularin uzunluguna dikkat
cekerek bu sorularin asiri zor olduguna vurgu yapmistir. Diger
taraftan yeni nesil matematik sorularinin 6grencilerin becerilerini
gelistirdigi ve dgrencilere becerileri kazandirdigi agirlikli olarak
vurgulanmstir.
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Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Beceri Temelli Sorulara iliskin
Yaklagimlarinin incelenmesi

Ulkemizde  6lgme-degerlendirme  faaliyetleri, egitim  sistemimizin  amaglari
dogrultusunda yerel ve merkezi sinavlar araciligiyla gerceklestirilmektedir. Yerel sinavlar agirhkli
olarak ogrencilerin sinif ici performanslarinin 6gretmenler araciligiyla degerlendirilmesi
kapsaminda ele alinirken; merkezi sinavlar ise 6grencilerin bir st egitim-6gretim kurumuna
yerlestirilmeleri amaciyla Milli Egitim Bakanhg ile Olcme, Secme ve Yerlestirme Merkezi
tarafindan gergeklestirilen sinavlar 6zelinde ele alinmaktadir. Merkezi sinavlar olarak
nitelendirilen bu uygulamalar sinif ici degerlendirme, bir (st egitim kademesine gecis ve
uluslararasi platformlarda ulkelerin basarilarini kiyaslama olmak {zere farkli amaglarla
kullanilmaktadir. Bu sinavlarin etkilerini farkh degiskenler agisindan inceleyen arastirma
sonuglari merkezi sinavlarin 6gretmenler ve egitim uygulamalari tzerinde 6énemli etkilerinin
oldugunu ortaya koymaktadir (Cetin ve Unsal, 2019). Tirkiye’deki 6grenciler ortadgretime ve
yliksekogretime geciste uygulanan merkezi ulusal sinavlarin yaninda, uluslararasi degerlendirme
platformlari olan PISA ve TIMSS uygulamalarina da katilim gostermekte ve beklenen performansi
gosteremeyerek alt siralarda yer almaktadir (MEB, 2015).

Turkiye'nin PISA uygulamasinda basarili bir performans gdsterememesine gerekce
olarak, PISA uygulamasinin odaginda yer alan matematik okuryazarhig sorularina 6gretimde
yeterince yer verilmemesi gosterilmektedir (Gurblz, 2019). Ayrica Ulkemizin TIMSS teki
basarisizhiginin, TIMMS uygulamalarinda problem ¢ézme, uygulama ve akil yiritme becerilerini
temele alan sorularin yer almasi (MEB, 2019) buna ragmen llkemizde 2018 LGS’ye kadar bu
becerileri iceren soru tirlerine 6gretimde yeterince yer verilmemesinden kaynaklandig
distnilmektedir. Bu durum dikkate alinarak 2018 matematik 6gretim programinda matematik
okuryazarligi, problem ¢6zme ve akil yiuritme becerilerinin 6grencilere kazandirilmasina
programin amaglari arasinda yer verilmistir (MEB, 2018a). Bu baglamda sinav sisteminde de
degisiklige gidilerek LGS uygulamasina gecilmis ve yeni nesil matematik sorulari, PISA ve TIMSS
uygulamalarinda yer alan matematik sorulari ile 6grenme alani, igerik ve 6l¢lilmesi hedeflenen
beceriler 6zelinde uyumlu hale getirilmeye calisiimistir (Glirbiiz, 2019). Her ne kadar seneler
icinde farkliisimlerle karsimiza ¢iksa da tlkemizde ilkbgretimden ortadgretime gecis son 20 yildir
Milli Egitim Bakanhgi tarafindan merkezi sinav uygulamalar ile yapilmaktadir. Bu sinav
uygulamalari ve igerigi zaman icinde bircok degisiklige ugrayarak glinimuze gelmistir. Son olarak
mevcut eksiklikleri gidermek ve gliniimiz ihtiyaclarina cevap vermek amaciyla 2017-2018 egitim
o0gretim yilinda yenilenen 6gretim programi dogrultusunda, 2018 yilindan itibaren uygulanmak
Uzere liselere gegis sisteminde tekrar degisiklige gidilerek Liselere Gegis Sinavi (LGS)
uygulanmaya baslanmistir.

2018 vyili itibariyle uygulanmaya baslanan LGS ile birlikte beceri temelli sorularla
karsilasilmis ve bu tir sorular sinif ortamlarinda varlik géstermeye baslamistir. 2018 ilkogretim
matematik 6gretim programinda yer alan becerileri 6lcme (MEB, 2018a) ve ilkemizin PISA ve
TIMSS uygulamalarinda basarisini arttirma (Glrbiz, 2019) gerekgeleri, bu soru tarzina LGS'de
yer verilmesinde etkili olmustur. Liselere Gegis Sinavi (LGS) diger merkezi sinavlarda oldugu gibi
daha nitelikli liselere geciste temel bir kriter 6zelligi tasimaktadir. LGS'nin 2018’deki degisikligi
basit bir sistem degisikligi olmayip, ¢agin gerekliliklerine ayak uydurma adina LGS ile birlikte
Olcllmek istenilen nitelikler noktasinda da ¢esitli farklilasmalara gidilmistir. MEB tarafindan 26
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Mart 2018’de yurirlage giren Milli Egitim Ortadgretime Gegis yonergesinde yeni uygulanacak

“"

LGS'nin soru niteligine iliskin “...6gretim programlarinda belirlenen kazanimlar esas alinarak
ogrencinin okudugunu anlama, yorumlama, sonug ¢ikarma, problem ¢6zme, analiz yapma,
elestirel diisinme, bilimsel siire¢ becerileri ve benzeri becerilerini dlcecek nitelikte hazirlanir.”
(MEB, 2018b) seklinde yapilan agiklamadan hareketle LGS sorularinin problem ¢ézme becerisinin
yani sira bircok beceriyi -Ozellikle Ust dizey becerileri- ayni anda oOlgmeyi amacladig
gorilmektedir. LGS bilginin yaninda, 6grencilerin okulda 6grendikleri bilgileri glinliik hayatta
kullanabilme becerilerinin de 6l¢lldigi bir sinav olarak tasarlanmistir (Ormanci, 2019). Nitekim
olgme degerlendirmenin temel unsurlarindan olan sinavlar araciligiyla kisilerin belli bir alana
iliskin bilgi ve becerileri test edilmektedir (Biyukoztiirk, 2016). Liselere Gegis Sinavlarinin
uygulanma amaglarindan birisi de 6grencilerin ilkogretim slirecinde kazandirilmaya calisilan
davranislarin ne kadarini kazanmis olduklarinin belirlenmesidir (Glndlver ve Gokdas, 2011).

2018 LGS’den Once ortadgretime geciste uygulanan merkezi sinav sorulari ve ders
kitaplarindaki alistirma niteligindeki sorular, genellikle dort islem becerisiyle ¢ozilebilen ve
agirhkli olarak bilgi, kavrama veya uygulama diizeyinde olan soru tarzlarindan olusmaktaydi
(Guler, Ozdemir ve Dikici, 2012; Keles ve Karadeniz, 2015; Yakali, 2016; Karaman ve Bindak, 2017
ve Tuna ve Biber, 2017). 2018 yilinda uygulamaya konulan Liselere Giris Sinaviyla birlikte
ogrencilerin yani sira ortaokul matematik 6gretmenlerinin de pek alisik olmadiklari glinliik hayat
baglamlarini iceren ve Ust diizey dislinme becerilerini temele alan yeni tarzda sorularin
siniflarda yerini almasiyla 6gretmenler bu tarz sorularla yogun bir sekilde muhatap olmaya
baslamislardir. Alsildik soru tarzindan farkh olan beceri temelli bu sorular 6gretmenler ve
ogrenciler arasinda ve hatta sosyal medya iceriklerinde gayri resmi olarak yeni nesil matematik
sorulari olarak nitelendirildikleri gorilmistiir. Bu nedenle bu arastirma kapsaminda beceri
temelli sorular, 6gretimin uygulayicisi olan 6gretmenlerin bu kavrami kullanim sekilleri ile yani
yeni nesil matematik sorulari kavrami ile etiketlenerek kullanilacaktir.

Beceri temelli bu yeni tarz sorularin siniflara girmesiyle birlikte 6gretmenler 6gretimsel
bir yenilikle karsi karsiya kalmislardir. Merkezi sinavlarda gergeklestirilen yenilikler her ne kadar
ogrencileri kapsasa da 6gretimin uygulayicisinin 6gretmenlerdir. Dolayisi ile 6gretmenler de
gerceklestirilen sistem degisikliklerinden diger paydaslar kadar etkilenmektedir. Nitekim
O0gretim programinda yeni nesil matematik sorularina atfedilen 6nem isiginda, siniflarda
o0gretimin uygulayicisi ve egitim organizasyonunun dnemli bir pargasi olan ve sistemin temel
ogelerinden 6gretmenlerin (Celikten ve Ozkan, 2018) yeni nesil matematik sorularina iliskin
yaklasimlarinin incelenmesi bir gereklilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ¢alismada, ortaokul
matematik 6gretmenlerinin LGS sinavi ile birlikte siniflara giren ve yeni nesil sorular olarak
kavramsallastirilan sorulara iliskin yaklasimlarinin incelenmesi amaglanmistir. Ogretmenlerin
yeni nesil matematik sorularini sinif i¢i uygulamalarinda kullanim sikhiginin ortaya ¢ikarilmasi bu
uygulamalarin kapsamini inceleyebilecegimiz 6gretim uygulamasina agilan bir pencere niteligi
tasimaktadir. Bununla beraber 6gretmenlerin yeni nesil matematik sorularini siniflarinda ne
diizeyde tercih ettiklerinin gerekgeleriyle ortaya koyulmasi ile 6gretmenlerin yeni nesil
matematik sorularina ne tiir anlamlar yiklediklerinin ortaya ¢ikarilmasi da 6nem tasimaktadir.
Boylelikle bu sorularin siniflarda uygulanmasinda karsilasilan zorluklar ve bu zorluklarin
nedenleri ortaya cikarilabilecektir.

Calisma kapsaminda 6gretmenlerin bu sorulara hangi anlamlari yiklediklerine, hangi
ozellikleri tasimasi gerektigine, 6gretmenlerin bu sorulari siniflarinda ne siklikla kullandiklarina
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ve kullanma gerekgelerinin neler olduguna yonelik 6gretmenlerin ne disiindiiklerine iliskin
genel bir perspektif sunulmaya calisilacaktir. Bu yeni tarz sorularin ne oldugunu bilmekle
beraber, 6gretimde olusturacagi faydalara iliskin bir bakis agisina sahip olmak sliphesiz 6gretim
uygulamasina yon verecektir. Bu nedenle arastirmanin amaci; ortaokul matematik
o0gretmenlerinin yeni nesil matematik sorularina iliskin yaklasimlarinin incelenmesidir.

Yontem

Yapilan bu arastirmada, ortaokul matematik 6gretmenlerinin beceri temelli matematik
sorularini nasil kavramsallastirdiklari ve bu sorulara iliskin yaklasimlarinin neler oldugunun
incelenmesi amaglanmistir. Bu kapsamda var olan durumun dogrudan betimlenmesine
odaklanan bu arastirma, nitel betimsel arastirma yontemi ile desenlenmistir. Sandelowski’ye
(2000) gore nitel betimsel arastirmalar olgularin ne, nasil ve de nerede oldugunu bilmek isteyen
arastirmacilarin bu olgularin dogrudan betimlemeleri istendiginde secilen ve nitel arastirmalara
temel teskil eden yararli bir yontemdir. Nitel betimsel arastirma deseninin temel amaci,
bireylerin bir olay ya da olguyla ilgili diisiincelerinin dogrudan betimlenmesi (Willis, Sullivan-
Bolyai, Knafl ve Cohen, 2016) olmakla beraber bu arastirmalarda yorumlayiciliktan kaginilmakta
ve elde edilen verilerin var olan halleriyle sunulmasi (Sandelowski, 2000) esas alinmaktadir. Nitel
betimsel, 6zellikle kisilerin kavramlara ya da karsilastiklari durumlara iliskin 6znel bakis agilarinin
ve bu durum ya da kavramlara iliskin ylkledikleri anlamlarin ortaya cikarilmasinda siklikla
basvurulan bir yontemdir. Bu arastirmada da matematik 6gretmenlerinin beceri temelli sorulara
hangi anlamlar yikledikleri bu sorulara iliskin yaklasimlarinin nasil oldugunu var olan haliyle
ortaya koymayi amacladigindan nitel betimsel yéntem ile desenlenmistir.

Bu arastirmanin katilimcilarini ortaokul matematik 6gretmenleri olusturmaktadir.
Katilimcilar kolay erisim ve gonillilik esasina gore belirlenmistir. Bu kapsamda arastirma,
Gaziantep il merkezinde, ilgelerinde ve kdylerinde Milli Egitim Bakanhgi’'na bagh ortaokullarda
kadrolu veya sozlesmeli olarak gérev yapmakta olan 208 (126 Kadin ve 82 Erkek) ortaokul
matematik 6gretmeni ile yapilmistir. Arastirmada ortaokul matematik 6gretmenlerinin beceri
temelli matematik sorularina iliskin yaklasimlarini incelemek amaciyla, alti adet agik uglu
sorunun yer aldigi veri toplama araci kullanilmistir. Bu baglamda Lambert ve Lambert (2012)
tarafindan nitel betimsel arastirmalarda veri toplamak amaciyla agik uglu sorularin yer aldigi
anket formlarinin kullanilmasinin uygun olacagi ifade edilmistir. Bu kapsamda arastirmaci ve bir
alan uzmani tarafindan arastirma sorulari olusturulmus ve 9 6gretmen ile veri toplama aracinin
islerligine dair pilot calisma yapiimistir. Yapilan pilot calismada 6gretmenlerin beceri temelli
sorulari siklikla yeni nesil soru olarak nitelendirdigi ve yeni nesil soru olarak soruldugunda daha
fazla detay verdigi gorilmistir. Bu nedenle beceri temelli soru ifadesi kaldirilarak yerine yeni
nesil matematik sorular ifadesi kullanilmistir. Pilot calisma kapsaminda son hali verilen veri
toplama aracinda asagidaki sorular yer almistir;

1. Yeni nesil matematik sorulari denildiginde akliniza ne gelmektedir?
2. Yeni nesil matematik sorularinin tasimasi gereken 6zellikler neler olmalidir?
3. Yeni nesil matematik sorularini derslerinizde hangi siklikla kullaniyorsunuz ve

sikhkla kullanim gerekgeleriniz nelerdir?

Arastirma verilerini toplamak amaciyla, Google arama motorunun hizmeti olan Google
Formlar araciligiyla arastirma sorularinin yer aldigi bir form olusturulmustur. Google Formlar
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araciligiyla olusturulan form Gaziantep ortaokul matematik 6gretmenleri ziimre grubunda
paylasilmistir. Grupta yer alan ziimre baskanlarindan kendi okullarinda goérev yapan matematik
ogretmenleri ile de formu paylagmalari istenmistir. Veriler yaklasik olarak 6 haftalik bir strede
toplanmugtir.

Arastirmada elde edilen verilerin ¢6zlimlenmesinde icerik analizinden faydalaniimistir.
icerik analizinin sonucunda verilerin icinde gédmiilii olarak bulunan kod, kategori siniflandirmasi
ortaya cikar (Agag, 2018). Kodlama isleminin gergeklestirilmesinin ardindan, birbirleriyle iliskili
olan kodlar bir araya getirilerek kategorilendirilir (Miles ve Huberman, 1994). Kategorilendirme
islemiyle birlikte verilerin kavramsallastiriimasina baslanir (Strauss ve Corbin, 1990; Merriam,
2009). Veri analiz stirecinde MAXQDA 2018 nitel veri analizi programindan faydalaniimistir. Bu
kapsamda veri toplama formu araciligiyla elde edilen veriler hicbir degisiklik yapilmadan
Microsoft Excel programina kaydedilmis ve bu Excel belgesi MAXQDA 2018 nitel veri analizi
programina aktariimistir. MAXQDA 2018 nitel veri analizi programinda her bir katilimciya ait
cevap formlari ayri ayri belgeler haline getirilerek kodlama islemi baslamistir.

Kodlamalarda giivenirligi saglamak amaciyla kodlamalar biri arastirmaci digeri alan
uzmani olmak Uzere iki kisi tarafindan yapilmistir. Miles ve Huberman’a (1994) gére iki
arastirmaci ayni verileri kullanarak kodlama yaptigi zaman tanimlar daha givenilir bir hale gelir.
Bu kapsamda kodlamalar iki farkl kodlayici tarafindan ele alinmistir. Ele alinan bu ¢alismada elde
edilen verilerin kodlama ve kategorilendirme sirecinde acik ve eksen kodlamadan (Strauss ve
Corbin, 1990) faydalaniimistir. Katilimcilar tarafindan cevaplanan formlarda yer alan ifadeler,
anlamsal bir bitinlik olacak sekilde, en kiiclik yapi birimlerine ayrilmis, bu yapi birimleri
isimlendirilerek kodlanmis ve kodlamalar benzerliklerine gore bir araya getirilerek alt kategoriler
olusturulmustur (actk kodlama). Acik kodlama sonucunda elde edilen kodlar ve alt kategoriler
ilgili alan yazin dikkate alinarak tekrardan ele alinmis ve alt kategorilerle ana kategorilerin iliskisi
kurulmustur (eksen kodlama). Kodlama siirecinin sonunda iki kodlayici da bir araya gelerek
kodlamalar arasinda teyitlesmeleri gerceklestirmis ve uyumlu-uyumsuz kodlari gézden gecirerek
tim kodlamalarda goris birligine varmistir.

Bulgular

Veri toplama aracindaki arastirma sorularindan biri olan “Yeni nesil matematik sorulari
denildiginde akliniza ne gelmektedir?” sorusuna iliskin 208 katilimcinin 191'i (%92) goéris
bildirmistir. Katilimci cevaplarindan elde edilen bulgular Tablo 1‘de gosterilmektedir.

Tablo 1
Yeni nesil matematik sorularinin nasil tanimlandigina iliskin bulgular

Kategori  Alt Kategori Kod Alt Kod f
Matematiksel ~Matematiksel Akil Yiiriitme ve ispat
Temel .. S . 62
Matematiksel Sureg Becerileri  Yapabilme
. (n=93) Matematiksel iliskilendirme Yapabilme 50
. Beceriler ” - — -

Beceri (n=100) Problem C6zme Problem Cézme Becerisini Gelistiren Sorular 13
Odakh Becerisi (n=16) Problem C6zme Becerisi Gerektiren Sorular 3
Sorular Okudugunu Anlama Becerisi Gerektiren 70

(n=162) Diger Ust Diizey Sorular
Beceriler Distinme Uygulama Becerisi Gerektiren Sorular 11
(n=117) Becerisi (n=86) Analiz Becerisi Gerektiren Sorular 10

Degerlendirme Becerisi Gerektiren Sorular 4
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Ust Diizey Duisiinme Becerisi Gerektiren

Sorular 8
Yorum Becerisi Yorum Becerisi Gerektiren Sorular 22
(n=32) Yorumlamaya Dayali Sorular 11
. Analitik Distinme Becerisi Gerektiren
AnaI|t|k.D‘U§unme Sorular 6
Becerisi (n=8) Analitik Diglinmeye Dayali Sorular 2
Farkli Bakis Acisi  Farkli Disliinme Becerisi Gerektiren Sorular 2
(n=6) Farkli Bakis Acilari Gerektiren Sorular 1
Matematiksel =~ Matematiksel Becerileri Gelistiren Sorular 2
Beceri (n=4) Matematiksel Becerileri Gerektiren Sorular 2
Matematik Matematik Okuryazarligini Gelistiren 5
Okuryazarhg  Sorular
(n=3) Matematik Okuryazarligini Olcen Sorular 1
Ust Bilis Becerisinin Kullanilmasi Gereken Sorular 6
Kavramsal ve islemsel ) Kavramsal Ezbere t')érg‘nmeyi Engelleyen Sorular 16
Ogrenmeyi Saglayan Ogrenme(n=21) Kavramsal Ogrenmeyi Saglayan Sorular 6
Sorular (n=28) islemsel Ogrenme
Uzun ve Paragraf
Goriinls Odakh Sorular  Seklindeki Sorular Uzun Sorular 22
(n=35) (n=29) Paragraf seklindeki sorular 7
Gorsellik iceren Sorular 9
Zorluk Odakli Sorular (n=26) Seviye Olarak Zor Sorular 25
Anlasilmasi Zor Sorular 1

Not:191 katihmci bu soru igin goris bildirmis ve 67 katilimci birden fazla kod ya da kategoriye
soylemlerinde yer vermistir. n: katilimci sayisini ifade etmektedir.

Tablo 1 incelendiginde katilimci cevaplarinin beceri odakli sorular (162), gériiniis odakh
sorular (35), kavramsal ve islemsel 6grenmeyi saglayan sorular (28), zorluk odakli sorular (26) ve
diger (7) kategorilerinde toplandigi gorilmektedir. Bulgular gostermektedir ki katilimcilar yeni
nesil matematik sorularini agirlikli olarak beceri odakli sorular (%85) olarak tanimlamaktadirlar.
Bununla beraber yeni nesil matematik sorulari katilimcilarin, kavramsal ve islemsel 6g§renmenin
ici ice oldugu sorular (n=28, %15) olarak nitelendirdigi de ortaya ¢ikmistir. Ote yandan baz
katilimcilarin sorunun igerigine bakmaksizin gériintsiine odaklandig (n=35, %18) ya da zorluk
odakl sorular (n=26, %14) olarak bu soru tiiriinii anlamlandirdig1 gorilmektedir. Buradan da
goraldiga gibi yeni nesil matematik sorulari kavramsallastirilirken icerik ya da gorsellik olmak
Uzere iki temel odak ortaya ¢ikmaktadir.

icerik odaginda cesitli becerileri gelistiren ve kavramsal-islemsel 6grenmeyi saglayan
sorular olarak nitelendirmenin yani sira seviye ve anlasilma olarak zor sorular olarak da
nitelendirildigi gérilmektedir. Ornegin K131 numarali katilimcinin yeni nesil matematik sorularina
iliskin kavrayisi: “Beceri gerektiren ve zorlayiciliga sahip sorular oldugunu diistiniiyorum. Ama
buradaki zorluk soruyu hazirlayanlar tarafindan yanlis anlasiimis sanki soruyu o kadar zor
yapiyorlar ki biz 6gretmenler bile ¢6zemiyoruz bu da sorunun niteliginin diismesine neden olur”
seklindedir. Yeni nesil matematik sorularinin her ne kadar beceri gelistirme odakh oldugu
vurgulansa da bu sorularin zorluk seviyesi 6zelinde elestirildigi de dikkat ¢eken bir bulgu olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.
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Gorsellik odaginda ise yeni nesil matematik sorularinin goérsellik icerme ve paragraf
seklinde uzun yapida olma gibi 6zelliklerle karsimiza ¢iktigi gorilmektedir. Bu soru tiirlini
gorsellik odaginda ele alan katilimcilar gorselligi icerigi zenginlestirmenin bir yolu olarak
orneklendirdikleri goriilmektedir. Ornegin Kex: “Gérsel agidan zengin sorular olduklarini
diisiintiyorum. Bu bir taraftan gergekten iyi bir sey sadece matematiksel islemle degil de
6dgrencinin farkli becerilerini de ortaya koymasi gerekiyor, mesela okudugunu anlama ve
yorumlama gibi.”. Burada da gorildigu gibi bu sorulardaki gorsellik genelde farkh becerileri
Ozelde ise matematik okuryazarligini harekete geciren ya da gecirmesi gereken bir etmen olarak
ele alinmaktadir. Gériinise odaklanan farkh bir goriiste ise Kao: “Gérsellik agisindan zengin ve
bence soruyu zorlastirmak adina uzatildikca uzatilan sorular aklima gelmekte.” ifadesi ile
sorunun uzunluguna iliskin bir elestiri getirdigi gorilmektedir. Benzer agidan konuyu ele alan
Kiz0: “Ogrenciler tarafindan anlasiimasi oldukga zor olan sorular aklima gelmekte. Bazen soruyu
daha anlasiilmaz yapmak icin uzattik¢a uzatiyorlar bir siirii liizumsuz hikdye koyabiliyorlar. Cocuk
soruyu mu anlasin hikdyeyi mi belli degil” ve Kso: “Sanki Tiirkce sorusu hazirliyormus gibi
paragraf tarzi uzunlukta sorular. Cocuklar Tiirkge sinavina mi giriyor matematik sinavina mi
giriyor belli degil.” Seklindeki séylemleri ile bu soru tarzinin amacina hizmet etmeyecek sekilde
zorluk ve uzunluk icerdigini dile getirmektedir.

Veri toplama aracindaki bir diger soru olan “Yeni nesil matematik sorularinin tasimasi
gereken ozellikler nelerdir?” arastirma sorusuna katilimcilarin verdikleri cevaplardan elde edilen
bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Yeni nesil matematik sorularinin tasimasi gereken ézelliklere iliskin bulgular
Kategori Alt Kategori Kod Alt Kod f
Mate.r.natlksel Matematiksel iliskilendirme yapabilme 91
siireg
Temel becerileri Matematiksel akil yliritme ve ispat 4
matematiksel (n=112) yapabilme
kzifirzllg)r P;gl;rlre]zgﬁ Problem ¢6zme becerisini gelistirmeli 21
b((re]c_tzri? Problem ¢6zme becerisini 6lgmeli 1
.. . Analiz becerisini gelistirmeli 11
Ust diizey " TSI -
Beceri diistinme (?kudugunu anlama becerisini gelistirmeli 11
gelistirmeli becerisi Ust diizey disiinme becerilerini gelistirmeli 11
n=143 Ust diizey diisiinme becerilerini 6lgmeli
( ) (n=36) Ustd d b I I I 4
Sentez becerisini gelistirmeli 3
Diger Yorumlama Yorumlamaya acik sorular olmali 15
beceriler becerisi  Yorumlama becerisini gelistirmeli 8
n=61 n= orumlama becerisini 6lgmeli
6 (n=25) Y I b isini ol li 2
Farkli bakis Farkh bakis agilarini gelistirmeli 4
acisi (n=6)  Ogrencileri cok yonlii disiinmeye sevk etmeli 2
d?jzg:trlr:(e Analitik diisinme becerisini gelistirmeli 2
becerisi (n=4) Analitik diisiinme becerisini kazandirmali 2
Kavramsal Ezbere 6grenmeyi engellemeli 10
O0grenmeyi Kavramsal 6grenmeyi saglamali 3
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saglamali
(n=13)
51 Acik, net ve anlasilir olmali 70
Olgme Acik, net ve anlasilir olmali (n=72)  Liizumsuz bilgi ve kelime icermemeli 8
araclarinin P
Dilbilgisi kurallarina uygun olmal 2
tasimasi
Cok zor olmamali 16
gereken Ogrenci seviyesine uygun olmali 14
niteliklere & Y ve
Cok uzun olmamali 13
uygun olmali —
(n=95) Yapi gecerliligi yiksek olmali 1
Ayirt edicilik: bilen ile bilmeyeni ayirt etmeli 5
Gorsellik Gorsellik icermeli 9
icermeli
(n=13)  Gorsellik anlagilirhga katki saglamali 5

Not: Bu soru 208 katilimcinin 198’i tarafindan cevaplanmistir.

Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin yeni nesil matematik sorularinin tagsimasi gereken
ozellikleri beceri gelistirme (n=143) ve kavramsal 6grenmeyi saglama (n=13) 6zelinde kapsam
odakl ele aldigi gibi 6lgme araglarinin tasimasi gereken nitelikler (n=95) ve gorsellik igcerme
(n=13) gibi daha teknik ya da yapisal olarak da ele aldigi goriilmektedir. Bu soruyu cevaplayan
198 katimcinin %72’si yeni nesil matematik sorularinin temel 6zelliginin beceri gelistirme
olmas! gerektigine deginmektedir. Bu kapsamda bazi katilimci cevaplarindaki 6rnegin: Kia:
“Odrencilerin mantik, muhakeme, akil yiiriitme becerilerini arttirmayi saglamali, bununla birlikte
anlasilir olmali.” ve Kay: “Analitik diisiinme becerisini gelistirecek nitelikte, islem yetenedinden
cok, list diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye yénelik, égrenci seviyesine uygun olmali ve ¢cok
uzun sorulardan kaginilmalidir.” Seklindeki sdylemler ile bu sorularin becerilere odaklanmasi
gerektigini ortaya cikarmaktadir. Bununla beraber baska bir katihmci Ks7: “Cocuklarin bilgiyi
farkli olay 6rglisii icinde kullanabilmesine olanak saglamali. Sadece bilgiyi ezber yapmamasi icin
farkli bakis acilari gelistirecek nitelikte olmall.” Seklindeki soylemi ile ezbere 6grenme yerine
kavramsal 6grenmeyi saglamasi gerektigini vurgulamaktadir.

Bu soru tarzinin tasimasi gereken ozellikler agirhkli olarak beceri gelistirme ve anlamli
O0grenme Ozelinde alinsa da katilimcilarin %48'’i 6lgme araglarinin tagsimasi gereken 6zellikler
kapsaminda teknik boyut olarak nitelendirilen yapisal 6zelliklere odaklandigi gérilmektedir. Bu
kapsamda Kes: “Sorulari 6grenciler anlamakta zorluk gcekiyorlar. Ciinkii sorular zorlastiriimak icin
6grencinin anlamayacadi hale getiriliyor. Birakin 6grencileri bazi sorulari ben bile anlamiyorum.
Bundan dolayi sorularda kullanilan ifadelerin acik ve anlasilir olmasi gerektigini diisiiniiyorum.” .
Seklindeki séylemi ile bu sorularin agik ve anlasilir bir dil icermesi gerektigini vurgulamaktadir.
Benzer sekilde Kso: “Muhakeme becerisi ve yorumlama becerisini gelistiren, giinliik hayat
problemlerini ¢ézebilen, bilenle bilmeyeni ayirt edebilmesi icin sorunun agik ve net olmasi
gerekmektedir. Sorudan farkli anlamlar ¢ikmasi niteligi diisiirecektir. Ogrenci seviyesine uygun
olmall.” Séyleminde de gorildigl gibi ayirt edici olmasi gerektigi, sorunun acik ve anlasilir
olmasi gerektigi gibi daha yapisal 6zellikleri dile getirdikleri gorilmektedir. Katiimcilar bir baska
yapisal 6zellik olarak gorsellik icermeye (n=13, %7) séylemlerinde yer vermektedir. Ornegin K7o:
“Soru hikdyelestirilerek gtinliik yasamla iliskilendirilmeli, égrencilerin muhakeme giiclerini
arttirmayi saglamali, sadece bilgi basamadina hitap eden sorular olmamali ve sorular gérsellerle
desteklenmeli.” 6rnek alintisinda hem sorunun kapsaminin ne olmasi gerektigi hem de teknik
olarak gorselle desteklenmesi gerektigi vurgulanmaktadir.
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Veri toplama aracindaki bir diger soru olan ““Yeni nesil matematik sorularini derslerinizde
hangi siklikla kullanirsiniz ve kullanim gerekgeleriniz nelerdir’ arastirma sorusuna katihmcilarin
verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3
Yeni nesil matematik sorularini kullanim sikliklari ve siklik gerekgelerine iliskin bulgular

Kullanim . .
Sikhg! Kategori Alt Kategori Kod Alt Kod f
Matematiksel Matematiksel iliskilendirme 10
sirec yapabilme
Temel becerileri  Matematiksel akil yiiritme ve 6
matematiksel (n=15) ispat yapabilme
b i - —
eceriler Problem Pro.blfam ¢6zme becerisini 4
L (n=19) ~ gelistirme
Becerileri ¢ozme " —
o . Problem ¢6zme becerisini
gelistirme ve becerisi (n=5) 1
c q o kazandirma
azandirma icin Ust diizey diisiinme becerisini gelistirme 9
(n=28) - - —
Matematiksel diisinme becerisini gelistirme 2
Diger Farkli bakis agisi kazandirma 2
Sikhkla beceriler  Analitik disinme becerisini gelistirme 1
kullanirim (n=15) Yorum becerisini gelistirme 1
(n=92) Ust bilis becerisini gelistirme 1
Elestirel dislinme becerisini kazandirma 1
. Derse aktif katihmi saglama 6
Etkili — .
) Dersi verimli hale getirme 3
matematik o
o Matematigi somutlastirma 3
o0grenimi ve " - ”
Ssretimini Teknolojik materyallerin kullanimina olanak saglama 2
o & Dersi zevkli hale getirme 2
saglama (n=15) R e ——
Matematik 6gretimini Ust diizeye ¢ikarma 1
Og ileri LGS ..
Ogrencileri LGS Ogrencileri LGS sinavina hazirlama 56
sinavina
hazirlama . _
(n=57) Ogrencileri bu tarz sorulara alistirma 4
M.uf.redan Mifredati yetistirme kaygisi ve zaman problemi 68
yetistirme ve
zaman kaynakli -
nedenler (71) Sadece destekleme ve yetistirme kurslarinda yer verme 10
Ogrenci seviyesi diisiik olmasi 34
Ogrenci  Ogrencilerin hazir bulunusluk seviyelerinin 14
. Ogrenci seviyesinden duslik olmasi
Nadiren D o - -
kullanirim seviyesi ve kaynakh  Sorularin 6grenciye zor gelmesi 6
egitim nedenler Ders basarisi yiiksek olmayan 6grencilerde
(n=114) , 3
olanaklarinin (n=49) motivasyon kaybina sebep olmasi
elverissizligi Ogrencilerin islem becerilerinin zayif olmasi 2
kaynakli Egitim  Sinif mevcutlarinin fazla olmasi 7
nedenler  olanaklarin- Akilli tahtanin olmamasi 5
(n=58) dan kaynakl Yeterli materyalin olmamasi 2
nedenler
Okulun kéy okulu olmasi 1

(n=15)
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Hig
kullanmam Suriyeli 6grencilerim gogunlukta oldugundan 2
(n=2)
Not: Katilimcilarin tamami bu soruyu yanitlamistir.

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin yeni nesil matematik sorularini  kullanim
sikhiklarinin, sikhkla kullaninm (n=92, %44), nadiren kullanirim (n=114, %55) ve hi¢ kullanmam
(n=2, %1) seklinde oldugu gorilmektedir. Derslerinde bu soru tarzina siklikla yer veren
katihmcilarin (n=92) bu sorulara yer verme amaglari incelendiginde agirlikli olarak 6grencileri lise
giris sinavina hazirlamak (%62) icin kullandiklari goérilmektedir. Bu kullanim sikligini beceri
gelistirme ve kazandirma ile etkili matematik 6gretimini saglama gibi amaclarinin takip ettigi
gorilmektedir. Bu amag kapsaminda yeni nesil matematik sorularini kullanana katilimcilardan
K7e: “lliskilendirme, muhakeme ve akil yiiriitme becerilerinin gelisiminden 6grencilere faydali
oldugunu diisiindiigiim icin kullaniyorum.” ve Kss. ““Yeni nesil sorular ¢6zmeye alisan égrencilerle
ders islemek daha zevkli oluyor” seklindeki sdylemleri ile kullanim dnceliklerinin matematiksel
zenginlik oldugunu vurgulamaktadir. Ote yandan sayica daha ¢ok olan diger katilimcilar; Kss: “8.
Siniflarda ne yazik ki 6grenmeden ¢ok sinava yénelik bir ¢calisma izleniyor. Basarili olmalari igin
epey soru tarzi gérmeleri sart bu sebeple kullaniyorum.” ve Ki22: “Sinavda ¢iktigi igin, égrencilerin
bu tarz sorulara alismalari gerektigini diistiniiyorum. Ancak ¢ok fazla vakit aldigindan fazla soru
tarzi géstermekte zorlaniyorum.” Seklindeki séylemleri ile kullanim amaglarinin esas odaginda
ogrencileri sinava hazirlamak oldugu ve bu durumun katilimcilarda bir baski olusturdugu
gorilmektedir.

Yeni nesil matematik sorularini derslerinde nadiren kullandiklarini belirten katilimcilar
(n=114, %55) mifredati yetistirememe ve zaman problemi ile 6grenci seviyesi ve egitim
olanaklarinin elverissizligi kaynakli nedenleri ileri stirmektedirler. Bu soru tarzini nadir kullanan
katilimcilarin séylemleri incelendiginde;

o Ky “Normal derslerimde zaman probleminden dolay! fazla yer veremiyorum. DYK
kurslarinda agirlikh olarak yeni nesil sorulardan ¢éziiyorum.”,

o Ky “Sinifta yer alan 3 veya 5 6drenciye hitap ediyor digerleri dersten kopuyor. Ogrenci
seviyem ¢ok ama cok zayif bu sorular 6grencilerime ¢ok agir geliyor zorlaniyorlar.”,

o Kys: “Sik kullanilinca ders basarisi yiiksek olmayan &grencilerde motivasyon kaybi
meydana geliyor.”,

o Keq: “Odretim programinin bana verdigi ders saatini (5 saat), yeni nesil sorularin ¢éziimii
icin gerekli olan temel islem becerilerini kazandirmakta kullandigim icin bu sorulara
maalesef vakit bulamiyorum. Ayrica akill tahta destegim olmamasi da bliylik bir eksik.”

o Kaz: “Sinif kalabalikliigindan kaynakli olarak ¢ok zaman almasindan dolay:.”

o Ksi: “Siniflarda uygulamaya kalkarsam sinif seviyeleri diisiik oldugundan 6grencilerin
dersten kopmasina sebep oluyor, ¢ogu dgrenci zor oldugunu diisiindiigii icin soru ile
ilgilenmiyor.”... “Islem becerisi zayif olanlar ¢ézemiyorlar, zaman sikintisi yasiyorum,
milifredati yetistirme kaygim var, siniflarda uygulamaya kalkarsam sinif seviyeleri diisiik
oldugundan édrencilerin dersten kopmasina sebep oluyor, ¢ogu dgrenci zor oldugunu
diisiindiigii icin soru ile ilgilenmiyor.”
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seklinde yukarida belirtilen séylemlerin mifredati yetistirememe, 6grenci seviyesinin bu soru
tarzi icin uygun olmamasi, siniflarin kalabalik olmasi ve akilli tahta gibi 6gretim teknolojilerinin
olmamasi gibi nedenlerle bu soru tarzina nadiren yer verdikleri gortilmektedir. Ayrica Ks; kodlu
katilimcr 6gretmenin alintisi incelendiginde acgik bir sekilde mufredati yetistirme kaygisinin
oldugu gozikmektedir.

Derslerinde yeni nesil beceri sorularina hig yer vermeyen katilimci sayisi oldukga sinirh
(n=2, %1) olmakla birlikte bu katilimcilar, siniflarindaki Suriyeli 6grencilerin ¢gogunlukta olmasi
kaynakh dil problemi yasadigindan kullanmayi tercih etmediklerini dile getirmektedirler.
Ornegin; Kiio: “Odrenci profilim Suriyeli 6grencilerden olustudu igin Tiirkce yeterlili§i az olan
6grencilerimin okududgunu anlamakta zorlanacagini diisiindiiGiimden hi¢ kullanmiyorum.”
seklindeki sdylemi ile dil engeline takildigini ifade etmektedir.

Genel olarak yeni nesil sorulara iliskin katiimcilarin cevaplari incelendiginde bu sorulari
icerik ve gorlinliis-yapisal odaklar kapsaminda kavramsallastirdiklari gorilmektedir. Bu
kapsamda beceri odakli, kavramsal-islemsel 6grenme odakli olmasinin yani sira zorluk odakl
olmasi gibi icerige iliskin detaylar paylasilmaktadir. Bununla beraber katilimcilarin bu sorulara
iliskin kavramsallastirmalarinda uzun ve paragraf seklinde olmasi gibi daha gorinls odakh
algilari da s6z konusudur. Bu sorularin tasimasi gereken ozellikler s6z konusu oldugunda ise yine
beceri gelistirme ve kavramsal-islemsel 6grenme 6n plana ¢ikmakla birlikte 6zellikle 6lgme-
degerlendirme kapsaminda birtakim 6zelliklere de uygun olmasi ve gorsellik icermesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Katihmcilarin bu sorulara derslerinde hangi siklikla yer verdigi ve bunun
gerekgesi soruldugunda ise agirlikh olarak mifredat kaygisi ve 6grenci seviyesinin diisik olmasi
gibi nedenlerden dolayi nadiren yer verildigi dikkat cekmektedir. Ote yandan derslerinde siklikla
bu sorulara yer verenler ise 6grencileri 6zellikle LGS’ye hazirlama amaciyla bu sorulara yer
verdiklerini dile getirmektedirler. Bununla beraber bu sorulari derslerinde siklikla kullanan diger
katihmcilar ise beceri gelistirme-kazandirma ve etkili bir matematik 6gretimini hedefledikleri igin
bu sorulara basvurduklarini ifade etmektedir. Buradan da gorildiGgu gibi yeni nesil sorularin
kullanimindaki baslica etmen LGS sinavina hazirlama oldugu gibi nadiren kullanilmasindaki
baslica etmen mifredati yetistirme kaygisi ve 6grenci seviyelerinin diisiik olmasidir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu ¢alismada, ortaokul matematik 6gretmenlerinin LGS ile birlikte siniflara giren ve yeni
nesil sorular olarak nitelendirilen sorulara iliskin yaklasimlarinin incelenmesi amaglanmistir. Bu
kapsamda bu sorularin nasil kavramsallastirildigi, hangi 6zelliklere sahip olmasi gerektigi, sinif ici
uygulamalarda kullanim sikhgi ve gerekgesi ile ayirt ediciligine iliskin 6gretmenlerin bakig
actlarinin nasil oldugu lzerinde durulacaktir.

Katilmcilara “Yeni nesil matematik sorusu denilince akliniza ne gelmektedir?” sorusu
yoneltilmis ve gorisleri alinmistir. Bu soru tarzi igin her ne kadar yeni nesil etiketlemesi yapilsa
da ogretmenlerin 6nemli bir ¢ogunlugunun bu sorular beceriler ile iliskilendirdigi tespit
edilmistir. Bu arastirma sonucu gostermektedir ki 6gretmenler yeni nesil matematik sorularini
becerilerden bagimsiz olarak disinmemekte ve becerilerle yeni nesil matematik sorularini
Ozdeslestirmektedirler. Nitekim Erden’e (2020) gére LGS nin getirdigi en 6nemli yeniliklerden
birisi beceri temelli sorularin siniflara girmesidir. Bu kapsamda katilimcilarin Ki,: “Odrencilerin
mantik, muhakeme, akil yiiriitme becerilerini arttirmayi saglamall.” ve Kaz: “Analitik diisiinme
becerisini gelistirecek nitelikte, islem yetenedinden ¢ok, (ist diizey diisiinme becerilerini
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gelistirmeye yénelik...” seklindeki soylemleri, bu sorularin beceri gelistirmeye odaklanmasi
gerektigini ortaya cikarmaktadir. Nitekim bu durumu destekler mahiyette LGS sorularin
tamaminin Ust dlzey becerileri 6l¢tigu (Glrblz, 2019) ve 6gretmenlerin de bu ¢alismaya paralel
sekilde LGS matematik problemlerini (ist diizey becerileri iceren sorular olarak tanimladigi
gorilmektedir (Kablan ve Bozkus, 2021). LGS’de yer alan sorularin akil yiritme becerisiyle
¢Ozilmesinin hedeflenmesi (Atasoy, 2019) beraberinde 6grencileri LGS’ye hazirlamak amaciyla
sinif ortaminda akil yiiriitme becerisine yonelik sorulara yer vermeyi getirmistir (Giler vd., 2019).
Konuyla ilgili farkli arastirma sonuglari incelendiginde; 6gretmenlerin bu sorulari yorumlama,
¢cikarim, analitik dlstince gibi Ust dizey diisinme becerileri gerektiren sorular (Biber vd., 2018;
Cetin, 2019; Ekinci ve Bal, 2019); yaratici dislinmeyi saglayan, problem ¢ézme becerilerinin
kazandiriimasini hedefleyen ve Ust diizey zihinsel becerileri harekete gecirecek tiirden sorular
(Sanca vd., 2021); ve okuma, anlama, muhakeme, sorguluma, iliskilendirme gibi Ust bilissel
diisinme becerisi odakli sorular (Kablan ve Bozkus, 2021) olarak beceri odakl tanimladig
karsimiza ¢ikmaktadir. Tim bu tanimlamalar ve icerikler goz 6niine alindiginda, 6grencilerde Ust
diizey disinme becerilerinin gelistirilmesinde ve 6grencilerin bu beceriye ne kadar sahip
olduklarinin tespitinde yeni nesil matematik sorularinin kullaniimasinin  énemli oldugu
soylenebilir. Nitekim arastirma sonuglari da yeni nesil matematik sorularinin birincil amacinin
beceri gelisimini desteklemek oldugunu ortaya koymustur.

Beceri odaginin disinda katilimcilarin bir kisminin bu soru tirini kavramsal ve islemsel
dgrenmeyi saglayan sorular olarak nitelendirdigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin hem beceri
gelistirmeye hem de kavramsal ve islemsel 6grenme saglamaya odaklanmasi, bu sorulari
matematiksel ¢iktiya doniik olarak kavramsallastirdiklarini géstermektedir. Bu kapsamda bir
katilimcinin Kg7: “Cocuklarin bilgiyi farkh olay 6rgtsi icinde kullanabilmesine olanak saglamal.
Sadece bilgiyi ezber yapmamasi igin farkh bakis agilari gelistirecek nitelikte olmali.” seklindeki
soylemi yeni nesil matematik sorularinin ezbere 6grenme yerine kavramsal 6grenmeyi saglamasi
gerektigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Bu séylemi destekler nitelikte alanyazinda yeni nesil
matematik sorularinin 6grencileri ezbercilikten uzaklastirdigi ve kavram odakh 6grenmeye
yonlendirdigine iliskin bulgular mevcuttur. Bu baglamada Yilmaz vd. (2019) LGS sinavinda yer
alan sorularin mantik ve muhakeme sorulari olmasi ve ezbere dayali 6grenmeyi engelledigi
bulgusuna ulasmistir. Ayrica Giler vd. (2019) arastirmalarinda 6gretmenlerin LGS sistemiyle
birlikte kavram odakli 6gretime derslerinde yer verdiklerini ifade etmislerdir. Bu kapsamda ele
alindiginda yeni nesil matematik sorulari olarak nitelendirilen LGS sorularinin ezber yapilarak
¢oziilemeyecegini (Kablan ve Bozkus, 2021; Sanca vd., 2021) ve bu sorular araciligiyla
ezbercilikten uzak kaliteli bir egitim anlayisinin getirilebilecegi arastirmacilar tarafindan
vurgulanmaktadir (Biber vd., 2018). Hem kavramsal ve islemsel hem de beceri temelli
tanimlamalar g6z 6niine alindiginda bu cevaplara yer veren 6gretmenlerin yeni nesil matematik
sorularinin 6gretimsel yanina odaklandiklari ve hedeflenen 6grenme ¢iktisina déniik olarak bu
sorulari kavramsallastirdiklari goértilmektedir.

Matematiksel niteliginin yani sira yeni nesil matematik sorulari deyince bazi
katilimcilarin aklina sekilsel olarak goriinis odaginin da geldigi tespit edilmistir. Bu kapsamda
katilimcilar, gorsellik iceren sorulara ve uzun-paragraf seklinde olan sorulara vurgu yapmaktadir.
Ornegin Ke: "Gorsel agidan zengin sorular olduklarini diisiiniiyorum, biitiin sorularda o kadar
sekil var ki artik yeni nesil sorulari gérselsiz diisiinemiyorum. Bu bir taraftan gergekten iyi bir sey
sadece matematiksel islemle degil de 6grencinin farkli becerilerini de ortaya koymasi gerekiyor,
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mesela okudugunu anlama ve yorumlama gibi” ve Kzo: “Soru hikdyelestirilerek giinliik yasamla
iliskilendirilmeli, 6grencilerin muhakeme gliclerini arttirmayi saglamali, sadece bilgi basamagina
hitap eden sorular olmamali ve sorular gérsellerle desteklenmeli” 6rnek alintisinda hem sorunun
kapsaminin ne olmasi gerektigi hem de teknik olarak gorselle desteklenmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Burada da gorildGgi gibi bu sorulardaki gérsellik genelde farkh becerileri
Ozelde ise matematik okuryazarligini harekete geciren ya da gecirmesi gereken bir etmen olarak
ele alinmaktadir. Bir diger gorlste ise ‘Kio: “Gérsellik agisindan zengin ve bence soruyu
zorlastirmak adina uzatildikca uzatilan sorular aklima gelmekte.” ifadesi ile sorunun uzunluguna
iliskin bir elestiri getirildigi goriilmektedir. Bununla beraber Kso: “Sanki Tiirkge sorusu
hazirllyormus gibi paragraf tarzi uzunlukta sorular. Cocuklar Tiirk¢e sinavina mi giriyor
matematik sinavina mi giriyor belli degil.” seklindeki sdylemler ile bu soru tarzinin amacina
hizmet etmeyecek uzunlukta oldugu katilimcilar tarafindan dile getirilmektedir. Her ne kadar
yapilan c¢alismalarda ortak goris; LGS'de yer alan beceri temelli sorularin ¢ozimiinde
ogrencilerin okudugunu anlama becerisine sahip olmalari gerektigi (Erden, 2020; Kablan ve
Bozkus, 2021; Sivkin vd., 2020) olsa da bu sorularin uzunluguna iliskin katilimci 6gretmenlerin
asirihk vurgusu, sorulardan amaglanan sey ile gergekteki izlenimin farklilastigini géstermektedir.
Bu farkhhg ortadan kaldirabilmek icin bu sorularin amacina hizmet edecek sadelikte iyi
yapilandiriimasi gerektigi soylenebilir.

Arastirma sonuclarinda tespit edilen bir diger durum katilimcilarin yeni nesil sorulari asiri
uzun bulmasiyla birlikte bu sorulardan bazilarinin asiri zorluk icerdigini gindeme getirmeleridir.
Bu kapsamda Kes: “Sorulari 6grenciler anlamakta zorluk gekiyorlar. Clinkii sorular zorlastiriimak
igin &grencinin anlamayacadi hale getiriliyor. Birakin &grencileri bazi sorulari ben bile
anlamiyorum. Bundan dolayi sorularda kullanilan ifadelerin agik ve anlasilir olmasi gerektigini
diisiintiyorum.” seklindeki sdylemi ile bazi sorularin amacina hizmet etmeyecek sekilde asiri bir
zorluk icerdigini ve bu sorularin anlamsal olarak agik ve anlasilir bir dil igermesi gerektigini
vurgulamaktadir. Kablan ve Bozkus’'un (2021) calismasinda Ogrencilerin yeni nesil sorulari
¢ozerken zorlandiklari agikca ifade edilmektedir. Benzer sekilde Giiler, Arslan ve Celik (2019) ve
Erden (2020) tarafindan 6gretmenlerle yapilan galismalarda LGS yer alan bu sorularin 6gretim
programindaki kazanimlarin ¢ok Gzerinde, abartili sekilde zor ve uzun sorular olduklar ifade
edilmistir. ilgili arastirma sonuglari géstermektedir ki LGS’de yer alan yeni nesil sorular égretim
programinda hedeflenenlerin Uzerinde bir zorluk igermektedir. LGS’nin ilk uygulama
degerlendirme raporuna baktigimizda sinavin matematik alt testinin dogru cevaplanma
ortalamasinin 6,99; sorularin ortalama bos birakilma oraninin ise %28,99 oldugu ifade
edilmektedir (MEB, 2018c). Esasinda bu durum sorularin zor olarak algilandigini ve bu kapsamda
hem dogru cevap sayisinin azligi hem de bos birakilma oraninin nedenini agiklar niteliktedir.
Bununla beraber ilgili raporda matematik alt testinin ortalama soru gligligliniin 0.24 oldugu
belirtilmistir (MEB, 2018c). Madde glgliik indeksleri 0.20 ile 0.39 arasinda olanlarin zor soru
kategorisine girdigi dislintildiglinde (Baykul, 2000) LGS matematik sorularinin sadece algi olarak
degil 6zlinde de zor sorular oldugu ve sadece Ust dilimdeki 6grencileri segmeye yonelik oldugu
ortaya c¢ikmaktadir. Bununla birlikte yeni nesil matematik sorularinin bazi 6gretmenler
tarafindan beceri temelli soru olarak ele alinmamasi ve sadece zorluk odagina dikkat cekilmesi
bu sorulara iliskin bir 6n yargiya isaret etmektedir. Bu agidan ele alindiginda, bir sekilde bu soru
tarzina iliskin 6n yargi gelistirmis 6gretmenlerin, LGS gibi bir sinav gergegi ile karsi karsiya olan
ogrencilere bu sorulara iliskin nasil bir motivasyon saglayacagi 6nemli bir husus olarak karsimiza
ctkmaktadir. Nitekim basari ile inang arasinda dogrudan bir iliski oldugu aciktir (Pajares ve
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Kranzler, 1995). Bu sorulara iliskin inanci, paragraf tarzinda uzun ve seviye olarak anlasiimasi zor
seklinde olan 6gretmenlerin, 6grencilerine yansitacagl izlenim de stphesiz bu inanca paralel
olacaktir. Ayrica bu durum beraberlerinde bu sorularin siniflarda ne siklikla kullanildigi sorusunu
da glindeme getirmektedir.

Yeni nesil matematik sorularinin sinif i¢i uygulamalarda ne sikhkla yer aldig
incelendiginde 6gretmenlerin yaklasik yarisinin bu sorulara derslerinde siklikla yer verdigi tespit
edilmistir. Bu 6gretmenlerin bir kismi beceri gelisimine katki sagladigi, bir kismi ise etkili 6gretim-
o0gretim sagladig icin bu soru tarzina siniflarinda yer vermektedir. Bu amag¢ kapsaminda yeni
nesil matematik sorularini kullanan katiimcilardan Kz: “lliskilendirme, muhakeme ve akil
yliriitme becerilerinin gelisiminden égrencilere faydali oldugunu diisiindiigiim icin kullaniyorum.”
ve Kss: “Yeni nesil sorular ¢6zmeye alisan égrencilerle ders islemek daha zevkli oluyor” seklindeki
soylemleri ile kullanim 6nceliklerinin matematiksel zenginlik oldugunu vurgulamaktadir. Bu
bulguyu destekler mahiyette Protheroe (2007) etkili matematik 6gretimi icin 6gretmen
tarafindan, 6grencilere ilgi ¢ekici ve merak uyandiran sorular sorulmasi gerektigini belirtmistir.
21.ylGzyil becerilerini temel alan ve o6grenciyi 6gretim sirecinin merkezine koyan etkili
matematik 6gretimi, 6grencilerin ders slresince fikirlerini rahatga ortaya koymalarini, fikirlerini
tartismalarini ve matematiksel kavramlarin somutlastiriimasi lizerine odaklanmaktadir (Agac,
2018). Tum bu acgiklamalar géz 6nitine alindiginda beceri temelli sorularin siniflarda siklikla
kullanilmasi hem beceri gelisimi hem de etkili 6gretim agisindan olduk¢a 6nem arz etmektedir.

Yeni nesil matematik sorularina derslerinde siklikla yer veren 6gretmenlerin bir kismi
o6grenme c¢iktisina donik bir amacg belirtmeksizin bu sorulara yer verme gerekgesi olarak LGS
sinavina hazirligi géstermektedirler. Bu kapsamda Kss: “8. Siniflarda ne yazik ki 6grenmeden ¢ok
sinava yénelik bir ¢calisma izleniyor. Basarili olmalari icin epey soru tarzi gérmeleri sart bu sebeple
kullaniyorum.” ve Ki2y: “Sinavda ¢iktidi icin, égrencilerin bu tarz sorulara alismalari gerektigini
diisiintiyorum. Ancak ¢ok fazla vakit aldigindan fazla soru tarzi géstermekte zorlaniyorum.”
seklindeki séylemleri ile kullanim amaglarinin esas odaginda 6grencileri sinava hazirlamak
oldugu ve bu durumun katilimcilarda bir baski olusturdugu tespit edilmistir. Bu durum bizleri
sinav gergegi ile yuzlestirmekte ve sinav psikolojisinin 6gretmenlerin 6gretim igerigini
sekillendirmede tetikleyici bir roltintin oldugunu goéstermektedir. Esasinda bu durum hem bir
sorumluluk hem de bir zorunluluk olarak karsimiza gikmaktadir. Bu Ogretmenler sorularin
icerigine, yapisina veya herhangi bir 6zelligine deginmeden sadece 6grencileri girecekleri LGS’ye
hazirlamak amaciyla bu sorulara siniflarinda yer verdiklerini belirtmistir. Bu baglamda iceriginde
yeni nesil sorulari barindiran LGS merkezi sinavinin 6gretmenler lizerinde bir baski unsuru
olusturdugu sdylenebilir. Ogretmenlerin 6gretim faaliyetlerini etkileyen en énemli faktérlerden
birisinin merkezi sinavlar oldugu bilinmektedir (Bakirci ve Kirici, 2018; Blimen, 2006; Gllersoy,
2007; Abrams vd., 2014). Benzer sekilde 6gretmenlerin merkezi sinavlarin etkisinde kalarak
ogretim sireclerini sekillendirdikleri, ders iceriklerini merkezi sinavi odaga alarak belirledikleri
farkl arastirmalarda da ulasilan ortak bir sonuctur (Stecher, 2002; Bardak ve Karamustafaoglu,
2016 ve Yildirim, 2011; Kahraman, 2014). Tim bunlar gbéz 6niine alindiginda yeni nesil
matematik sorularinin 6grencileri sinava hazirlamada bir ara¢ roli olmakla beraber
o0gretmenlerin 6gretimsel kararlarini da etkiledigi séylenebilir.

Arastirma sonuglarinda tespit edilen bir diger durum; her ne kadar 6gretmenlerin 6nemli
bir ¢ogunlugu yeni nesil matematik sorularini beceri temelli soru olarak tanimlasa da bu
ogretmenlerin sadece bir kismi beceri gelisimine katki sagladigi gerekgesi ile bu sorulari
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derslerinde siklikla kullanmaktadir. Oysaki kalan diger 6gretmenler bu sorulari beceri temelli
olarak nitelendirse de derslerinde siklikla kullanmayi tercih etmemektedir. Bu soru tarzini nadir
kullanan katilimcilarin  soylemleri incelendiginde; Kiiz: “Normal derslerimde zaman
probleminden dolayi fazla yer veremiyorum.”, Ky: “Sinifta yer alan 3 veya 5 égrenciye hitap
ediyor digerleri dersten kopuyor. Ogrenci seviyem cok ama ¢ok zayif bu sorular 6§rencilerime ¢ok
adir geliyor zorlaniyorlar.”, Kes: “Odretim programinin bana verdidi ders saatini (5 saat), yeni
nesil sorularin ¢6ziimii igin gerekli olan temel islem becerilerini kazandirmakta kullandigim igin
bu sorulara maalesef vakit bulamiyorum. Ayrica akilli tahta destedim olmamasi da bliyiik bir
eksik.”, Ka7: Sinif kalabalikhigindan kaynakli olarak ¢ok zaman almasindan dolayi.” seklindeki
soylemlerin mifredati yetistirememe kaygisi ve zaman problemi, 6grenci seviyesinden kaynakli
nedenler ve egitim olanaklarindan kaynakli nedenlerle bu soru tarzina siniflarinda nadiren yer
verdikleri ortaya cikmistir. Arastirma bulgularini destekler mahiyette Biber vd. (2018) MEB
tarafindan yayinlanan 6rnek matematik sorularina iliskin 6gretmenlerin gorislerini inceledigi
calismada; mufredati yetistirme kaygisi, yeterli kaynaklarin olmamasi ve 6grenci seviyesinden
kaynakh nedenlerden dolayl 6rnek sorulara derslerde cok fazla yer veremediklerini ve ders
isleme silireglerinde degisiklige gitmediklerini ifade etmislerdir. Tim bunlar géz o6niline
alindiginda 6gretmenlerin 6gretimsel kararlarinda icinde bulunduklari sartlarin belirleyici oldugu
soylenebilir. Nitekim, egitim olanaklari ve 6grenci seviyesinden kaynakl nedenlerin bu sorularin
ogretimde vyeterli kullaniminin 6nine gectigi goriilmektedir. Oysaki matematik ogretim
programinin tzerinde dnemle durulan éncelikli amaglarindan biri 6grencilerin beceri gelisimini
desteklemektir (MEB, 2018b). Tum bunlar, karsilasilan olumsuzluklarin nasil giderilebilecegi ve
beceri gelisiminin baska hangi yollarla ve nasil saglanacagi konusunda birtakim soru isaretlerini
karsimiza ¢ikmaktadir.

Derslerinde yeni nesil beceri sorularina hig yer vermeyen katilimci sayisi oldukga sinirli
olmakla birlikte bu katihmcilar, siniflarindaki Suriyeli 6grencilerin gogunlukta olmasi kaynakl dil
problemi yasadigindan kullanmayi tercih etmediklerini dile getirmektedirler. Ornegin; Kiio:
“Ogrenci profilim Suriyeli 6grencilerden olustugu icin Tiirkce yeterliligi az olan égrencilerimin
okudugunu anlamakta zorlanacadini diisiindiigiimden hi¢ kullanmiyorum.” seklindeki sdylemi
ile dil engeline takildigini ifade etmektedir. Bu nedenle 6gretmenin O0gretimsel kararlarinda
6grenci 6zelliklerinin de etkili oldugu soylenebilir.

Genel olarak arastirmada, yeni nesil matematik sorularinin siniflara girmesiyle birlikte
o0gretimsel bir yeniligin ortaya ciktigi ve 6gretmenlerin tirli gerekcgelerle bu yenilige ayak
uyduramadiklari tespit edilmistir. Bunu agik¢a ifade eden Orrill ve Anthony (2003),
dgretmenlerin 6gretimsel yenilige ve degisime acik olmadiklarini dile getirmektedir. Ogretimsel
yeniliklerin 6gretmenlerin deneyimleri ve inanglariyla paralellik gosterdiginde basariya
ulasacagini dile getiren Handal ve Herrington (2003), 6gretmenlerin algilarinin, tutumlarinin ve
hislerinin géz online alinmadan o6gretimsel reformlarin dogrudan siniflarda uygulanmasinin
mumkiin olamayacagi tespitinde bulunmustur. Her yenilik ya da degisim beraberinde bir
adaptasyon silirecini getirmektedir. 2018'de gerceklestirilen mifredat degisikliginin bir
yansimasi olarak siniflara giren yeni nesil sorularin siniflarda kullanimina iliskin birtakim
problemlerin yasandigi arastirma kapsaminda gorilmiustir. Bu baglamda gerceklestirilen
mifredat degisikliklerine 6gretmenlerin bir anda uyum saglayamadiklarina iliskin alanyazinda
yapilan degerlendirmeler mevcuttur. Prawatt (1992) calismasini ydrattigi o6gretmenin
geleneksel bir egitim anlayisindan gelmesinden dolayr 6nceki mifredatin aliskanliklarini
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Uzerinden hemen atamadigini belirtmistir. Benzer sekilde Battista (1994) geleneksel
mifredatlari uygulamaya alisik olan 6gretmenlerin, yeni mufredatlari uygulamada pedagojik
olarak eksik kalabildiklerini ve o6grenci ihtiyaglarini karsilamada zorlandiklari tespitinde
bulunmustur. Yeni nesil matematik sorularinin yenilenen miifredatla birlikte siniflara girdigi
disindldiginde, yapilan bu mifredat yeniligine 6gretmenlerin gosterdigi tepkinin ilgili
arastirmacilarin mifredat yeniligine iliskin yaptiklari degerlendirmelerle paralellik gosterdigi
gorilmektedir. ilgili calismalar dikkate alindiginda 6gretmenlerin dgretimsel bir yenilige ayak
uydurmada zorlandiklari, 6gretimsel yenilige farkli gerekceler 6ne siirerek adapte olamadiklari
ve yeni nesil matematik sorularinin siniflara girmesiyle olusan 6gretimsel yeniligin de benzer
sekilde bu durumlardan etkilendigi goriilmektedir. TiUm bu arastirma sonuclari etkili matematik
o0gretimi adina atilan adimlarin sinif ici uygulamalarda yer bulmadan 6nce sinif i¢i 6gretimin
uygulayicisi  olan 6gretmenlerle tanistirilmasi gerektigini ortaya c¢ikarmistir. Ogretim
uygulamalarina yansitilan reform ve yenilik tabanl uygulamalar kapsaminda farkindalk
kazanmak ve sinif ici uygulamaya adapte edebilmek icin dncelikle 6gretmenlerin bilgilendirilmesi
bir gereklilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kapsamda hizmet ici egitim iceriklerinin yeniden
gozden gecirilmesi ve yeni uygulamalar sinif icine girmeden 6nce 6gretmenlere bu konularda
egitim verilmesi faydali olacaktir.
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