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Abstract

The purpose of this study is to examine the beliefs of mathematics teacher candidates
about mathematics teaching according to some variables. The data of the study were
collected by Haciémeroglu and Taskin (2070) in the Turkish version of the
Mathematics Teaching Proficiency Belief Scale developed by Enochs et al. (2000) and
personal information form developed by the researcher. The study was conducted with
a total of 150 students in the department of mathematics teaching at Yiiziinci Yil
University, Faculty of Education in the spring semester of 2016-2017 academic year.
Independent sample t-test and ANOVA were used for the analysis of collected data.
According to the analysis results; it has been found that teacher candidates' self-
efficacy beliefs towards mathematics teaching generally correspond to the
‘undecided" level. It was determined that the self-efficacy beliefs of the teacher
candidates did not differ significantly according to the sex but the meaning of the
scale was significantly different in favor of the male teacher candidates in terms of the
‘personal competence" sub-dimension. Teacher candidates' self-efficacy beliefs
differed significantly according to their grade level and high school graduation they
graduated from; this significant difference was found to be in favor of teacher
candidates who graduated from the school of science in terms of the 'personal
competence" subscale of the fourth grade and the scale. It has also been suggested
that for the duration of the education and training process, prospective teachers
should carry out practical studies in order to increase their self-efficacy in teaching
mathematics.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

In recent years, especially in the field of mathematics education is very much focused on learning and
teaching problems and detailed evaluations are done ( Aydoddu and Ayaz, 2008). Because of its
importance for human life and its contribution to the development of scientific life, mathematics teaching
is gaining importance and mathematics teaching has been devoted to a great amount of time beginning
from pre-school and after primary education ( Altun, 2002).

The situation of teachers and teacher candidates feeling proficient in professional terms is one of the issues
that have recently been discussed and the concepts of “self-efficacy belief” or "self-efficacy perception” are
used for this purpose (Ozdemir, 2008). Teachers 'self-efficacy beliefs are defined as the teachers' beliefs
about the ability of the students to demonstrate their ability to influence performances or to perform their
duties (Aston, 1984; cited in Ekici, 2006).

Today, mathematics and mathematics teacher candidates' self-efficacy beliefs about mathematics teaching
and what are the variables that affect these self-efficacy beliefs are still considered to be an important
topic. In this regard, it is thought that the determination of self-efficacy belief level of mathematics
teachers about mathematics teaching and examining them in terms of different variables will make a
significant contribution to the literature. Because, mathematics education takes place at all levels of
compulsory education from preschool to university. In mathematics lesson, the child develops the first
mathematical concepts in preschool period, and he/she gets concrete thinking in primary school and
abstract thinking skills in secondary school. In the mentioned periods, it is seen as an important research
subject of self-efficacy of mathematics teaching teachers who will conduct mathematics courses as an
indicator of how they feel enough about mathematics teaching. Thus, if the said self-efficacy is low,
necessary measures can be taken in the pre-service period and there will be no self-confidence problem in
mathematics teaching after taking office ( Yenilmez, 2017). A teacher who is not competent in his/her field
cannot be expected to give confidence to his/her students and to create an authority based on respect.
Self-efficacy, according to the individual's self-judgment of the well-educated class and mathematics
teachers above all is expected to be high self-efficacy beliefs in mathematics ( Dede, 2008).

Purpose

The purpose of this study is to examine the self-efficacy beliefs of mathematics teacher candidates for
teaching mathematics according to some variables.

Method

In the study, relational screening model was used. The research group of the study is composed of a total
of 150 teacher candidates who study in the 2nd and 4th grades of Yuzincli Yil University, Faculty of
Education, Department of Elementary Mathematics Teaching in the spring semester of 2016-2017
academic year. Research group, which is one of non-random sampling technique was determined by
appropriate sampling. Data were collected with the scale developed by Hacidmeroglu and Taskin (Enochs
et al, 2000) by Haciomeroglu and Taskin (2010). The data of the study were analyzed with the SPSS17.0
package program and the t-test and one way variance analysis were used in the analysis of the data. And
the baseline assumption of the analysis of variance is provided. The Scheffe test was used to determine
which groups the difference in significance of the value of F was in. The significance level was taken as .05.

Findings

As a result of the research; It has been found that teacher candidates' self-efficacy beliefs about
mathematics teaching correspond to the level of "I do not agree" in the level of "undecided" but only in
the personal qualification sub dimension, the role of the teacher in effective teaching and the level of "I
agree" in the performance sub-dimension related to teaching. It was determined that the self-efficacy
beliefs of the teacher candidates did not differ significantly according to the sex, but they differed
significantly in favor of the male teacher candidates in terms of the personal competence subscale of the
scale. Teacher candidates' self-efficacy beliefs differ significantly according to grade level and high school
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graduation they graduate; This significant difference was found to be in favor of teacher candidates who
graduated from the school of science in terms of “personal competence" subscale of fourth grade and
scales.

Discussion & Conclusion

In the study, it was determined that the scores of the self-efficacy beliefs about the total mathematics
teaching obtained from the general scales of the mathematics teacher candidates corresponded to the
"undecided" level according to the scale on the basis of the scale. When the sub-factors of the scale are
evaluated; | found that the level of personal competence is "I do not agree”, the role of the teacher in
effective teaching and the performance dimension related to teaching are at the level of "I agree". This
result of the research, Haciomeroglu and Taskin (2010), coincides with the result of the work named
Mathematics Teaching Proficiency Beliefs of Classroom Teacher Candidates.

In the study, it was determined that the scores of mathematics teaching self-efficacy beliefs scores of
mathematics teacher candidates did not show any significant difference according to the gender variable.
According to this result, it was determined that female and male teacher candidates corresponded to the
"undecided" range according to the scale based on self-efficacy beliefs about mathematics teaching. This
result of the research is in parallel with the results of the study they conducted in (Baydar, 2000, Aksu,
2008, Ekici, 2008, Duatepe Paksu, 2008, Hacidmeroglu and Taskin, 2010, Doruk and Kaplan, 2012). However,
it was found that there was no significant difference in sub-factors of "Teacher's Relation in Effective
Teaching" and "Teaching Performance" according to gender. However, it was determined that female and
male teacher candidates showed a significant difference in "Self-efficacy" sub-factor of self-efficacy beliefs
scale for teaching mathematics. This result of the study contradicts the result of the work done by
Haciomeroglu and Taskin (2010).

In the study, a statistically significant difference was found between the mean scores of mathematics
teaching self-efficacy beliefs according to class level of mathematics teacher candidates. This significant
difference was determined to be in favor of fourth grade teacher candidates between 2nd and 4th grade
teacher candidates. According to this result, it was determined that the candidates of the 2nd class
corresponded to the range of "undecided" according to the scale based on the self-efficacy beliefs about
mathematics teaching and the students of the 4th class corresponded to the "l agree" range. In addition,
when the scores of the sub-factors were examined, it was determined that the teacher candidates did not
differ significantly in their self-efficacy scores for teaching mathematics according to the grade level. This
result of the study is parallel to the results of the studies they have conducted in (Altuncekic, Yaman and
Koray, 2005; Ekici, 2005; Denizcioglu, 2008), contradicting the results of the studies they conducted in
(Hacidmeroglu and Taskin, 2010; Doruk ve Kaplan, 2012).

Another important finding in the research was that a statistically significant difference was found between
self-efficacy beliefs scores for mathematics teaching according to the high school students' graduates of
the teacher candidates. This significant difference was found to be significant in favor of teacher candidates
who graduated from the Science High School and those who graduated from General and Vocational High
School. This result of the study contradicts the end result of their work in Doruk and Kaplan (2012). When
the subscales of the scale were evaluated, it was determined that the teacher candidates' self-efficacy
beliefs about mathematics teaching did not show any significant difference compared to the graduated
high school type variables in the subscale of "Teacher's Relation in Effective Instruction" and "Performance
Related to Teaching". However, it was determined that the teacher candidates' self-efficacy beliefs about
mathematics teaching showed a meaningful difference in the "Personal Qualification" sub-factor compared
to the graduated high school type variable.

The following suggestions can be made about self-efficacy belief in teaching mathematics in the direction
of the results of the research.

1. In the study, it was conducted on mathematics teacher candidates. Similar work can be done on other
teacher candidates.

2. In general, it has been determined that mathematics teacher candidates' self-efficacy beliefs about
mathematics teaching are at the level of "undecided". More practice studies can be included to increase
the self-efficacy beliefs of prospective teachers in mathematics teaching throughout the education and
training process.

3. It has been found that teacher candidates differ significantly in their mathematics teaching self-efficacy
beliefs according to the grade level and graduated high school type variables. Teacher candidates who
have graduated from a vocational high school can work on developing and enhancing their self-efficacy
beliefs throughout the education and training process.
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Ogretmen Adaylarunin Matematik Ogretimine Yénelik Oz-yeterlik
inanglarunn incelenmesi

Cahit Tasdemir
Bitlis Eren Universitesi, Tatvan Meslek Yiiksekokulu, Bitlis, Tiirkiye

Oz

Bu arastirmanin amact, matematik Ogretmeni adaylarinin matematik dgretimine
yonelik oz-yeterlik inanglarint bazi degiskenlere gére incelemektir. Arastirmanin
verileri, Hactémeroglu ve Taskin (2070) tarafindan Enochs ve digerleri (2000)" nin | inéni Universitesi
gelistirmis olduklar. Matematik Ogretimi Yeterlik inang Olgeginin Tiirkce' ye | Egitim Fakiiltesi Dergisi
uyarlanmis  hali ve arastirmact tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu ile
toplanmustir. Calisma 2016-2017 6gretim ydinin bahar dbéneminde, Yiiziincii Yil
Universitesi, Egitim Fakiiltesi ilkgretim matematik égretmenligi bélimiinde égrenim
goren toplam 150 ogrenci ile gerceklestirilmistir. Toplanan verilerin analizi icin
bagimsiz 6rneklem t-testi ve ANOVA kullandmustir. Analiz sonuglarina gére; 6gretmen
adaylarinin matematik 6gretimine yénelik 6z yeterlik inanglarinin genel olarak
“kararsizim” diizeyine karsilik geldigi tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin 6z
yeterlik inanglart cinsiyete gore anlamli olarak farklilasmadig,, ancak 6lcegin “kisisel
yeterlik” alt boyutu bakimindan erkek 6gretmen adaylart lehine anlamlt olarak
farklilastigi belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin 6z yeterlik inanclarimn sinif seviyesi
ve mezun olduklart lise tiiriine gére ise anlamli olarak farklilastigi, bu anlamli fark
dérdiinci sinif ve dlcegin “kisisel yeterlik” alt boyutu bakimindan fen lisesinden mezun
olan 6gretmen adaylart lehine oldugu gériilmdstiir. Ayrica, egitim ve 6gretim siireci
boyunca égretmen adaylarinin matematik 6gretimine iliskin 6z-yeterliklerini artrmak
icin uygulamaya yénelik calismalarin yapilmast gerektigi énerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik dgretmeni adayi, 6z-yeterlik inanci, matematik
6gretimi
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GiRiS

Her Ulkenin gelismesi ve kalkinmasi icin egitimin sart oldugu butin insanlarin bildigi bir gercektir. Bunun
nedeni modern diinyada yasanan Ulkeler arasi rekabetin artik neredeyse tamamen bilim ve teknolojiyle
baglantili olmasidir. Ulkelerin bu miicadeleden galip cikmasi icin nitelikli insanlara ihtiyaci vardir. Bu
insanlarin yetistirilmesi de ancak egitimle miumkin olmaktadir. Bir tlkenin bilim ve teknolojide gelisip,
glcli bir konumda olmasi icin “bilimlerin anasi” olarak kabul edilen matematikte ileri seviyede olmasi
gerektigi yadsinamaz bir gergektir. Bir diisiince bicimi ve evrensel bir dil olan matematik glinimuzin
gelisen dlinyasinda birey, toplum, bilim ve teknoloji icin vazgecilmez bir alandir. Hizla gelisen ve degisen
diinyamizda, genellikle 6grencilere sikici, sevilmeyen ve soyut bir alan olarak gérilen matematigin yeri ve
Onemi giderek artmaktadir (Aydogdu ve Ayaz, 2008)

Matematik toplumun gelismesi icin ¢ok onemlidir. Matematik egitiminde basari kazanmanin toplum
hayatina katacadi sayisiz yarar vardir. Bu alanda elde edilen basarilar, matematige ilgi duyan ve
matematiksel dlstiinme sistemine sahip bireyler yetistiriimesine firsat verecektir (NCTM, 1989). Bu
sebeptendir ki matematik egitimi tGzerinde 6zellikle son yillarda ¢cok durulmakta, 8grenilmesi ve dgretilmesi
sorunlari Gzerine detayli degerlendirmeler ve arastirmalar yapilmaktadir. Sadece bilim ve teknolojide degil
glnlik ve meslek yasaminda da gerekli olan ¢6ziimleyebilme, usavurabilme, iletisim kurabilme,
genellestirme yapabilme, yaratici ve bagimsiz disiinebilme gibi Ust diizey davranislar gelistiren bir alan
olarak matematigin 6grenilme zorunlulugu kesin bir gercektir. (Aydogdu ve Ayaz, 2008).

insan hayati icin éneminden ve bilimsel hayatin gelismesine olan katkisindan &tiirli, matematik dgretimi
Onem kazanmakta ve matematik dgretimine, okul dncesinden baslayarak, ilkdgretim ve sonrasinda genis
bir zaman ayriimaktadir. Matematik 6gretiminin amaci genel olarak soéyle ifade edilebilir: Kisiye giinlik
hayatin gerektirdigi matematik bilgi ve becerileri kazandirmak, ona problem ¢ézmeyi 6gretmek ve olaylari
problem ¢6zme yaklasimi icinde ele alan bir diisiinme bicimi kazandirmaktir (Altun, 2002 s. 7).

Ogretmen adaylarinin bilgi, beceri ve deneyim bakimindan kendilerini algilama ve kendilerini yargilama
bicimi, meslek yasamlari boyunca etkili 6gretim hizmeti vermelerinde ve karsilastiklar pedagojik zorluklarla
bas edebilmelerinde énemli rol oynamaktadir. Ogretmenlerin ve 8gretmen adaylarinin mesleki acidan
kendilerini yeterli hissetme durumlari son zamanlarda lizerinde oldukga fazla durulan konulardan biridir ve
bunun icin "6z-yeterlik inanci ya da 6z-yeterlik algisi” kavramlar kullanilmaktadir (Ozdemir, 2008).

Bandura (1998)'nin sosyal 6grenme kuraminin temel kavramlarindan biri olan 6z yeterlik, bir bireyin
dgrenme ve davranislar gerekli seviyelere ulasmak icin kendi kapasitesine olan inancidir. Oz yeterlik kisinin
kendisinin neyi yapmaya yeterli oldugunu distinmesidir. Diger bir deyisle 6z yeterlik, bireyin becerilerinin
bir fonksiyonu olmayip, bireyin becerisini ya da becerilerini kullanarak yapabileceklerine iliskin yargilarinin
bir sonucudur. Bandura'ya gore 0z yeterlik, bireyin farkli durumlarla bas etmeye ve belli bir etkinligi
basarma yetenegine dair kendisinin tasidigi inancidir ve bireyin bu inanci, yetenekleri Gzerindeki inancina
baglidir. Bu inang, ayni zamanda belirli hedeflere ulasmak icin belirli davranisi organize etmek ve onu
gerceklestirmek icin de gereklidir( Akt. Azar, 2010).

Oz yeterlik inanci, insanlarin diisiince bicimlerini ve duygusal tepkilerini de etkilemektedir. Yiiksek diizeyde
0z yeterlige sahip bireyler, zorluk duzeyi yuksek olan calismalarla karsi karsiya kaldiklarinda daha rahat ve
verimli olabilirler. Disik 6z vyeterlik inancina sahip kimseler ise yapacaklar calismalarin gercekte
oldugundan daha da zor olduguna inanirlar. Bu tip bir dustince; kaygly ve stresi arttirirken; kisinin bir
sorunu en iyi sekilde ¢ézebilmesi icin gereken bakis acisini daraltir. Bu nedenle 6z yeterlik inanci, bireylerin
basari diizeylerini cok giicli bir sekilde etkilemektedir (Pajares, 2002; Akt. Uredi ve Uredi, 2006). Oz-yeterlik
inanci, matematik égretiminin duyusal alaninin énemli faktérlerinden birisidir. Oz yeterlik inanci, bireylerin
davranislarinin ve cevrelerine adaptasyonlarinin ¢cok énemli bir rehberi olarak gérilmektedir (Nicolaou ve
Philippou, 2004; Pajares, 1992; Pajares ve Kranzler, 1995). Oz yeterlik inanci kisilerin matematik basarlarinin
da etkili bir 6ncili konumundadir (Kiemanesh, Hejazi ve Esfahani, 2004). Oz yeterlik inanci, bir bireyin
yapabilirim veya yapamam inancidir (Siegle, 2003).

Ogretmen 6z-yeterlik inanci ise dgretmenlerin, égrencilerin performanslarin etkileme kapasitelerine veya
gorevini yerine getirebilmek icin gerekli davranislari gosterebilecekleri konusundaki inanglarn olarak
tanimlanmaktadir(Aston, 1984; Akt. Ekici, 2006). Chan (2003)" de yaptigi bir calismada, 6z-yeterlik dizeyi
yiksek olan bireylerin 6z-yeterligi dustuk olan bireylere gore daha etkili egitim sunduklarini ve egitim
esnasinda daha az strese girdiklerini belirtmistir. Oz yeterlik inanclar yiiksek olan égretmenlerin akademik
etkinliklere saha ¢ok zaman ayirdiklari, 6gretmek icin daha fazla caba gosterdikleri ve daha etkili 6grenme
ortamlari olusturduklari ortaya c¢ikmistir ( Gibson ve Dembo, 1984). Yuksek 6z yeterlik diizeyine sahip
bireylerin, matematige karsi tutumlari olumlu olup; tutum, 6z yeterlik diizeyinin dolayli etkisine bagli olarak
matematik basarisini etkilemektedir (Greenwood, 1997). Alaninda yetkin olmayan bir 6gretmenin
dgrencilerine gliven vermesi ve saygiya dayali bir otorite olusturmasi beklenemez. Oz-yeterlik, bireyin
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kendine iliskin yargisi olduguna gore iyi yetismis sinif ve matematik dgretmenlerin her seyden &nce
matematige ydnelik 6z-yeterlik inanclarinin yiiksek olmasi beklenir (Dede, 2008).

Yapilan literatir arastirmasinda, ilkégretim matematik 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine yonelik
0z-yeterlik inanglarini bazi degiskenlere gore inceleyen ¢ok az ¢alismanin yapildigi gézlenmistir (Phillippou
and Christos, 2003; Isiksal ve Cakiroglu, 2006; Dede, 2008; Charalambous, Philippou and Kyriakides, 2008;
Sahin, Gokkurt ve Soylu, 2014; Yenilmez, 2017). GUnimuzde, matematik ve matematik ©6gretmeni
adaylarinin matematik 6gretimine yonelik 6z yeterlik inanglarinin hangi diizeyde oldugu ve bu 6z yeterlik
inanclarina etki eden degiskenlerin neler oldugu hala arastirilan énemli bir konu olarak goérilmektedir. Bu
bakimdan, matematik 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine yonelik 6z yeterlik inang dizeyinin
belirlenmesi ve farkli degiskenler agisindan incelenmesinin alan yazina 6nemli bir katki saglayacagi
disunilmektedir. Clnki Matematik egitimi okul 6ncesi dénemden Universiteye kadar zorunlu egitimin tim
kademelerinde yer almaktadir. Matematik dersi ile cocuk okul dncesi donemde ilk matematiksel kavramlar
gelistirmekte, ilkokulda somut disiinme ve ortaokulda ise soyut disiinme becerisi elde etmektedir. S6z
konusu dénemlerde matematik derslerini yiritecek 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimi konusunda
kendilerini ne kadar vyeterli hissettiklerinin bir gdstergesi olarak matematik &gretimine yonelik 6z-
yeterliklerinin dnemli bir arastirma konusu olarak goérilmektedir. Boylece séz konusu 6z-yeterligin diistk
olmasi durumunda hizmet 6ncesi dénemde gerekli dnlemler alinabilecek ve goéreve basladiktan sonra
matematik dgretimi konusunda 6zgliven sorunu yasanmayacaktir (Yenilmez, 2017). Huinker ve Madison
(1997), O6gretmen adaylarinin  matematik 6gretimine yonelik inanglarinin, 6grenmelerine iliskin
davranislarinin sekillenmesinde etkili bir rol oynayacagini ifade etmektedir. Smith(1996) glclu bir yeterlik
algisinin, 6gretmenleri karsilastiklari zor durumlarin lzerine gitmelerinde destekleyici bir roli oldugunu
belirtir. Buna gore, glcli yeterlik algisina sahip olan 6gretmenler, 6grencilerin 6grenme slirecinde énemli
yeri olan faktorleri olumlu olarak etkilemektedir. Ornegin, yeterlik inanci gliclii olan &gretmenler 6gretim
etkinliklerini uygularken bireysel farkliliklari dikkate almaktadirlar (Brookover, Schweitzer ve ark, akt;
Haciomeroglu ve Taskin, 2010). Dusiik yeterlik algisina sahip olan 6gretmenlerin bu faktorler tizerinde etkisi
ise sinirhdir (Smith, 1996, akt; Hacidmeroglu ve Taskin, 2010).

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, matematik ©6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimine ydnelik 6z-yeterlik
inanclarini cinsiyet, mezun olunan lise tlrd ve sinif dlizeyi agisindan incelemektir. Bu amag dogrultusunda
asagidaki sorular cevaplanmaya calisilmistir.

1. Matematik 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimine yénelik 6z-yeterlik inanclari 6lcegin genelinde
ve alt faktorleri bakimindan hangi diizeydedir?

2. Matematik 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimine yoénelik 6z-yeterlik inanclar cinsiyet, mezun
olunan lise turl ve sinif seviyesi gére olcegin genelinde ve alt faktorleri bakimindan anlamh bir farkhlik
gostermekte midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirmanin gergeklestirilmesinde iliskisel tarama modelinden yararlanilmistir. Tarama modeli, ge¢miste ya
da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amagclayan arastirma yaklasimidir (Karasar,
2002). Bu arastirmada matematik ©gretmeni adaylarinin matematik Ogretimine yonelik 6z-yeterlik
inanglarinin cinsiyet, sinif diizeyi ve mezun olunan liselerin tirli degiskenlerine gore anlamli bir sekilde
farkhlik gosterip gostermedigi arastiriimistir.

Arastirma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2016-2017 &gretim yilinin bahar yariyilinda, Yizinci Yil Universitesi, Egitim
Fakdltesi, ilkégretim Matematik Ogretmenligi bdlimiiniin 2. ve 4. siniflarinda okuyan toplam 150 6gretmen
adayr olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin 2. ve 4. siniftan secilmesinin nedeni, sinif seviyesinin
yikselmesi ile birlikte 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine yonelik 6z yeterlik inanglarindaki
degisimi incelemektir. Arastirma uygun ornekleme yontemiyle belirlenmistir. Uygun &rnekleme ydntemi,
zaman, para, is glict agisindan var olan sinirliklar nedeniyle 6rneklemin kolay ulasilabilir ve uygulama
yapilabilir birimlerden secilmesidir (Blylkoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2011).
Arastirmanin drneklem grubunu olusturan matematik 6gretmen adaylarinin % 51,3 'G (N=77) kiz, % 48,7'si
(N=73) erkektir; matematik 6gretmen adaylarinin % 25,3'G (N=38) Genel Lise, % 14,7'si (N=22) Meslek
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lisesi, %51,3'UG (N=77) Anadolu lisesi ve %8,7'si (N=13) Fen lisesi mezunu olduklari ve 6gretmen adaylarinin
% 48,7'si (N=73) 2. Sinif ve % 51,3'0 (N=77) ise 4. sinifta okuyan matematik 6gretmen adaylarindan
olusmaktadir.

Veri Toplama Araclar

Arastirmada, matematik &gretmeni adaylarinin matematik 6gretimine yonelik &z-yeterlik inanclarini
olcmek icin Hacidmeroglu ve Taskin (2010) tarafindan Enochs ve dig. (2000)' nin gelistirmis olduklari
Matematik Ogretimi Yeterlik inanc Olceginin Tirkce' ye uyarlanmis hali ve dégretmen adaylar hakkinda
gerekli bilgileri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu kullaniimistir.
Matematik Ogretimi Yeterlik inanc Olceginin Tiirkce' ye uyarlanmis halinde “ Kisisel Matematik Ogretimi
Yeterligi, * Etkili Ogretimde Ogretmen Roli” ve “ Ogretime iliskin Performans “ olmak (izere 3 faktor yer
almaktadir. Olcegin 6zgiin halinde “ Kigisel Matematik Ogretimi Yeterligi” ve “ Matematik Ogretimi Basari
beklentisi” olmak lzere 2 faktér bulunmaktadir. Ol¢egin uyarlanmis halinde maddelerin farkli dagilim
gostermesi 6zgin halinin Amerika Birlesik Devletlerinde 6grenim gdren 6gretmen adaylarinin katihmi ile
gerceklestiriimesi sebebiyle aldiklari dersler ve edinilen deneyimlerin farklihgindan kaynaklandigini
gostermektedir (Haciomeroglu ve Taskin, 2010). Analiz sonucunda “ Kisisel Yeterlik’ faktorinde 21, 15, 19,
3, 8, 6, " Etkili Ogretimde Ogretmenin Rolii” faktoriinde 10, 4, 20, 13, 9, 12, 7 ve " Ogretime iliskin
Performans” faktérinde 2, 11, 14, 1 maddelerinin yer aldigi belirlenmistir. Matematik Ogretimi Yeterlik
inan¢ Olceginde yer alan maddelerin faktér boyutunda élcegdin 6zgiin halinden farkl bir dagilim gésterdigi
anlasiimaktadir. Bu durumun, 6lcegin gelistirme ve uyarlama surecinde katilimci olarak yer alan 6gretmen
adaylarinin farkh kiltir ve egitim sistemlerinde egitim almalarindan kaynaklandigina isaret etmektedir.
Uyarlama calismasinda, faktor ylik dagilimlarinin 0,35'in altinda olmasi sebebiyle 5, 16, 17 ve 18 maddeleri
¢ikariimistir. Boylelikle, 17 maddeden olusan dlgekten bir kisinin alabilecedi maksimum puan 85 olmaktadir.
Uyarlama sonucunda elde edilen faktorlere iliskin Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayilari sirasiyla 0,814, 0,795
ve 0,661 olarak hesaplanmis 6lcegin bitlnd icin ise 0,712 olarak bulunmustur (Hacidmeroglu ve Taskin,
2010). Bu calismada ise matematik 6gretimi 6z-yeterlik inang dlgeginin Cronbach Alpha glivenirlik degeri
sirastyla 0,820, 0,780 ve 0,650 olarak hesaplanmis ve 6lcegin geneli icin ise 0,756 olarak bulunmustur. Ayrica
calismada, 6lgegin aralik genisligi dizi genisliginin grup sayisina boliinerek hesaplanmistir. Kan (2009, s.407;
Akt. Haciomeroglu ve Taskin, 2010) grup aralik katsayisinin “ 6lgme sonuglar dizisindeki en biytk deger ile
en kiclk deger degerler arasindaki farkin belirlenen grup sayisina bélinmesiyle” bulunabilecegini belirtir.
Buna gore, Puan araligi = ( En yiksek deger- En disuk deger)/ 5= 5-1/5 = 4/5= 0,80). Bu hesaplamaya
gore aritmetik ortalamalarin degerlendirme Araligi : “1,00-1,80= hi¢c katilmiyorum”,”1,81-2,60 =
katilmiyorum”, “2,61-3,40= kararsizm”, “3,41-4,20=katiliyorum” ve “4,21-500= tamamen katiliyorum”
seklindedir. Arastirmada elde edilen bulgular bu puan araligina gore degerlendirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin genel amaci dogrultusunda, anket formu ile toplanan verilerin gerekli istatistiksel ¢ozimleri
icin SPSS17.0 paket programi kullaniimistir. Ankete katilan 6gretmen adaylarinin isaretledikleri secenege
gore, ortalama puan ve standart sapma degerleri bulunmustur. Ogretmen adaylarinin matematik
ogretimine yonelik 6z yeterlik inanclarinin cinsiyet ve sinif seviyesine gére anlamli bir farkliik gosterip
gostermedigini anlamak icin bagimsiz tek 6rneklem t-testi ve mezun olunan lise turi degiskenine gore
anlaml bir farkhlik olup olmadigini anlamak icin ise tek yonli varyans analizi (ANOVA) kullaniimistir.
Varyanslarin homojenligi testinin sonucuna gére p > 0,05 olarak bulunmustur. Buradan varyanslarin
homojen oldugu sdylenebilir. Bu nedenle verilerin analizinde parametrik testler kullaniimistir. Neticede
varyans analizinin temel varsayimi saglandigi icin, varyans analizinden elde edecegdimiz sonuclarin saglkli
oldugunu soyleyebiliriz (Kalayci, 2006, s.138).Yapilan istatistiksel ¢dzimlemelerde anlamlilik duzeyi ,05
olarak alinmistir.
BULGULAR

Bu bdélumde, arastirmanin amaci dogrultusunda toplanan verilere dayali olarak elde edilen bulgularin
sonuglarina yer verilmistir

Arastirmanin birinci sorusunun cevaplanmasina iliskin olarak, matematik 6gretmen adaylarinin matematik
ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanclarinin 6lgegin geneli ve alt boyutlarina ait analiz sonuclari Tablo-1 de
verilmistir.
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Tablo 1. Matematik Ogretmen Adaylarinin Matematik Ogretimine Yénelik Oz-yeterlik Inanclarina Ait
Sonuglar

Faktorler N a Ss
Kisisel Yeterlik 150 2,19 ,845
Etkili Ogretimde Ogretmen 150 4,08 ,620
Roli

Ogretime lligkin Performans 150 4,09 ,556
Matematik Ogretimi Oz- 150 3,39 311

yeterlik inanci

Tablo 1 incelendiginde, matematik 6gretmen adaylarinin 6lcedin genelinden elde edilen matematik
ogretimine yonelik 6z-yeterlik inan¢ puan ortalamalari (¥ =3,39) oldugu goriilmektedir. Bu sonuc ise esas
alinan araliga goére “ kararsizm” diizeyine karsilik gelmektedir. Olcegin alt faktérleri boyutunda
degerlendirildiginde ise; Kisisel Yeterlik boyutu ‘katilmiyorum’ diizeyinde, Etkili Ogretimde Ogretmenin
Rolii ve Ogretime iliskin Performans boyutu ‘katiliyorum’ diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Buradan,
matematik O0gretmeni adaylarinin matematik &gretimine yonelik 6z yeterlik inancglar kisisel yeterlik
boyutunda disik, matematik 6gretimine iliskin performans inanclarinin ve etkili matematik ogretimini
gerceklestirmede 6gretmenin etkin rol aldigina olan inang seviyelerinin yiiksek oldugu séylenebilir.
Arastirmanin ikinci sorusunun cevaplanmasina iliskin olarak, matematik 6gretmen adaylarinin matematik
ogretimi 6z-yeterlik inanclari dlcedin geneli ve alt faktorleri bakimindan cinsiyete gére anlamli bir fark
gOsterip gostermedigine iliskin t-testine ait sonuclar Tablo-2'de verilmistir.

Tablo 2. Matematik Ogretmen Adaylarinin Cinsiyete Gére Matematik Ogretimi Oz-yeterlik inanclarina iliskin
t-Testi Sonuclari

Faktorler Cinsiyet N X Ss t p

KY Kiz 77 2,00 ,703 -2,935 ,001
Erkek 73 2,40 ,935

EOOR Kiz 77 4,16 490 1,672 ,097
Erkek 73 3,99 727

oip Kiz 77 4,15 444 1,266 ,208
Erkek 73 4,03 ,653

MOOI Kiz 77 339 278 - 116 ,908
Erkek 73 3,40 ,345

KY: Kisisel Yeterlik, EOOR: Etkili 8gretimde Ogretmenin Rolii, OIP: Ogretime iliskin Performans, MOOI: Matematik Ogretimi
Oz-yeterlik Inanci(6l¢egin biitiini i¢in)

Tablo 2'e gére matematik 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimi 6z-yeterlik inanclari puan ortalamalari
cinsiyet degiskenine gore anlaml bir farklihk gostermedigi gorilmektedir [tag= -,116, p>.05]. Buradan
cinsiyet degiskeninin 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimi 6z-yeterlik inanclari puan ortalamalar
Uzerinde anlamli bir etkisinin olmadigi sdylenebilir. Kiz ve Erkek 6gretmen adaylarinin puan ortalamalari
hemen hemen aynidir. Kizlarin puan ortalamasi (* =3,39), erkeklerin puan ortalamasi ise ( * =3,40) oldugu
gorulmektedir. Bu sonuca gore, kiz ve erkek O6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimine yonelik 6z
yeterlik inanclari esas alinan 6lcege goére “kararsizim” araligina karsilik geldigi tespit edilmistir.

Matematik 6gretmeni adaylarinin dlcegin alt faktorleri bakimindan matematik 6gretimine yonelik 6z
yeterlik inanclari cinsiyete gore anlaml bir farklilik gosterip géstermedigine iliskin sonugclar incelendiginde
ise, kiz ve erkek 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine yonelik 6z yeterlik inanclar olcegin “ Etkili
Ogretimde Ogretmenin Roli” ve * Ogretime iliskin Performans” alt faktérlerinde cinsiyet degiskenine gére
anlaml bir farkhlik gostermedigi tespit edilmistir [t(4g= 1,672, p>.05 ve tasg= 1,266, p>.05]. Ancak, kiz ve
erkek 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine yonelik 6z yeterlik inanclari 6lcegin “ Kisisel yeterlik” alt
faktoriinde ise anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir [t(14g= -,2,935, p<.05]. Bu anlamli fark ise kiz
ve erkek 6gretmen adaylari arasinda, erkek 6gretmen adaylar lehine oldugu gorilmektedir. Ayrica yine
tablodan kiz ve erkek 6gretmen adaylarinin matematik dgretimine yonelik 6z yeterlik inanglari 6lcegin “
Kisisel Yeterlik” alt boyutu bakimindan “katiimiyorum” arahgina karsilik geldigi, “Etkili Ogretimde
Ogretmenin Roli” ve “ Ogretime iliskin Performans” boyutlan acisindan ise * katilyorum” araligina karsilik
geldigi tespit edilmistir. Bu bulgulara gore, kiz ve erkek 6gretmen adaylari matematik 6gretimine yénelik 6z
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yeterlik inanclari, etkili 6gretimde 6gretmenin roll ve 6gretime iliskin performans bakimindan kendilerini
yeterli gordukleri ancak, kisisel yeterlik bakimindan kendilerini yeterli gérmedikleri anlasilmaktadir.
Matematik 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimi 6z-yeterlik inanglari dlgegin geneli ve alt faktorleri
bakimindan sinif seviyesine gére anlamli bir fark gosterip gostermedigine iliskin t-testine ait sonugclar
Tablo-3'de verilmistir.

Tablo 3. Matematik Ogretmen Adaylarinin Sinif Seviyesine Gére Matematik Ogretimi Oz-yeterlik inanclarina
iliskin t-Testi Sonuclari

Faktorler Sinif N X Ss t P

KY 2. Sinif 77 2,10 793 1,388 167
4. Sinif 73 2,29 ,890

EOOR 2. Sinif 77 3,98 ,558 1,940 ,056
4. Sinif 73 4,18 ,669

oip 2. Sinif 77 4,06 ,518 715 AT5
4. Sinif 73 413 ,596

Toplam 2. Sinif 77 333 277 2,606 ,010
4, Sinif 73 3,46 ,333

KY: Kisisel Yeterlik, EOOR: Etkili 6gretimde Ogretmenin Rolii, OIP: Ogretime liskin Performansi

Tablo 3'e gore matematik 6gretmen adaylarinin dlgcedin genelinden matematik 6gretimine yonelik 6z-
yeterlik inanglari puan ortalamalari sinif seviyesine gore anlamli bir farklilik gosterdigi gortlmektedir [tag=
2,606, p<.05]. Bu anlamli fark ise 2.sinif ve 4.sinif 6gretmen adaylari arasinda, 4.sinif 6gretmen adaylar
lehine oldugu gériilmektedir. 4. Siniftaki 6gretmen adaylarinin puan ortalamasi ( * =3,46), 2. siniftakilerin
puan ortalamasi ise ( X =3,33) oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore, 2. Siniftaki 6gretmen adaylarinin
matematik 6gretimine yonelik 6z yeterlik inanglari esas alinan dlcege gore " kararsizim” araligina karsilik
geldigi ve 4. Siniftaki 6gretmen adaylarininki ise “ katiliyorum “ araligina karsilik geldigi tespit edilmistir.
Ayrica, alt faktorlere ait puanlar incelendiginde ise, 6gretmen adaylarinin sinif seviyesine gére matematik
ogretimine yonelik 6z yeterlik puanlarinda anlaml olarak farklik gostermedigi gorilmektedir [tag= ,167,
p >.05 [taag= ,056, p>.05 ve t(ag= ,475 p>.05]. Yine tablodan 6gretmen adaylarinin matematik
ogretimine yonelik 6z yeterlik inanglar 6lcegin “ Kisisel Yeterlik” alt boyutu bakimindan “katilmiyorum”
araligina karsilik geldigi, “Etkili Ogretimde Ogretmenin Roli” ve * Ogretime iliskin Performans” boyutlari
acisindan ise “ katiliyorum” araligina karsilik geldigi tespit edilmistir. Buradan ikinci ve dérdlncu siniftaki
o6gretmen adaylari matematik 6gretimine yonelik 6z yeterlik inanglari, etkili 6gretimde 6gretmenin roll ve
ogretime iliskin performans bakimindan kendilerini yeterli gérdikleri ancak, kisisel yeterlik bakimindan
kendilerini yeterli gérmedikleri anlasilmaktadir.

Matematik 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimine iliskin 6z yeterlik inanclari mezun olduklari lise
tlru degiskenine gdre anlamli olarak farklilik gosterip gostermedigini iliskin sonuglar Tablo 4 ve Tablo 5'de
verilmistir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Mezun Olduklan Lise Tiriine Gére Matematik Ogretimi Oz-yeterlik
inanclarina iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Sonuclari

Lise Turu N x Ss
Genel Lise 38 3,31 ,248
Meslek Lisesi 22 3,29 ,206
Anadolu Lisesi 77 3,44 342
Fen Lisesi 13 3,60 ,346
Toplam 150 3,39 311

Tablo 4 incelendiginde, matematik 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimi 6z-yeterlik inanglarinin
ortalama degerinin ( = 3,39) oldugu gériilmektedir. Matematik 6gretmen adaylarinin mezun olduklari lise
tliriine gore matematik dgretimi 6z-yeterlik inanclarinin ortalama degerleri; Genel lise ( * = 3,31), Meslek
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lisesi (* = 3,29), Anadolu lisesi (* = 3,44) ve Fen lisesi (X = 3,60) olarak bulunmustur. Bu bulgulara gore
Fen lisesinden mezun olan 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimi 6z yeterlik inanglari puan ortalamalari
diger liselerden mezun olan 6gretmen adaylarina gore daha yiksektir. Buradan, Genel lise ve meslek
lisesinden mezun olan dgretmen adaylarinin matematik dgretimi 6z yeterlik inanclar esas alinan dlcege
gore " kararsizm” araligina karsilik geldigi ve Anadolu ve Fen lisesinden mezun olan 6gretmen adaylarin
matematik 6gretimine yénelik 6z yeterlik inanclari ise “ katiliyorum “ araligina karsilik geldigi gortilmektedir.
Mezun olunan lise tlrl degiskenine gére matematik 6gretimi 6z-yeterlik inang puanlari arasinda bir fark
vardir. Ancak bu farkin 6lgcedin geneli ve alt faktorleri bakimindan istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigini test etmek igin yapilan Scheffe testi sonuclari Tablo 5'de verilmistir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin Mezun Olduklari Lise Tiriine Gére Matematik Ogretimi Oz-yeterlik
inanclarina iliskin ANOVA testi Sonuclar

Faktorler  Kaynak K.T Sd K.O F P Fark
KY Gruplar Arast 10,045 3 3,348 5,074 ,002 1-2,1-3
Grup Igi 96,350 146 ,660 1-4
Toplam 106,395 149
Gruplar Arast 2,531 3 ,844 2,245 ,086
EOOR Grup Ici 54,871 146 376
Toplam 57,402 149
oip Gruplar Arasi ,380 3 127 404 751
Grup Ici 45,843 146 314
Toplam 46,223 149
Genel Gruplar Arast 1,278 3 426 4,704 ,004 1-2,1-4
Grup lgi 13,220 146 ,091
Toplam 14,497 149

KY: Kisisel Yeterlik, EOOR: Etkili 6gretimde Ogretmenin Rolii, OIP: Ogretime iliskin Performans, MOOI: Matematik Ogretimi
Oz-yeterlik Inanci, 1.Fen Lisesi, 2. Genel lise, 3. Anadolu Lisesi, 4 meslek Lisesi

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin lise tlrline gére matematik 6gretimine yonelik 6z yeterlik
inan¢ puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir [ Fi3-146) = 4,704, p < 0.05]. Bu
anlaml farkin hangi lise tiri arasinda oldugunu belirlemek icin yapilan Scheffe testinin sonuclarina gore,
Fen lisesinden mezun olan &gretmen adaylari ile Genel ve Meslek lisesinden mezun olan 6gretmen adaylari
arasinda, Fen lisesinden mezun olan 6gretmen adaylarinin lehine bir anlamli fark bulunmustur. Olcegin alt
faktorleri bakimindan degerlendirildiginde ise, 6gretmen adaylarinin matematik &gretimine yonelik 6z
yeterlik inanclar dlcegin” Etkili Ogretimde Ogretmenin Roli” ve “ Ogretime iliskin Performans” alt
faktorlerinde mezun olunan lise tiiri degiskenine gdre anlamli bir farkliik gostermedigi tespit edilmistir
[ Fa-146) = 2,245, p > 0.05 ve Fz.146) = ,404, p > 0.05]. Ancak, 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine
yonelik 6z yeterlik inanglari 6lcegin “ Kisisel yeterlik” alt faktoriinde ise mezun olunan lise tiri degiskenine
gore anlamli bir farkhlik gosterdigi tespit edilmistir [Fz146y = 5,074, p < 0.05]. Bu anlamh fark ise Fen
lisesinden mezun olan 6gretmen adaylari ile diger liselerden mezun olan 6gretmen adaylari, Fen lisesinden
mezun olan 6gretmen adaylari lehine oldugu goérilmektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Yapilan arastirmada, matematik 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanclari
toplam puan ortalamalar ( *=3,39) oldugu tespit edilmistir. Bu sonug ise esas alinan Slcege gore
“kararsizim” diizeyine karsilik gelmektedir. Olcegin alt faktorleri boyutunda degerlendirildiginde ise; Kisisel
Yeterlik boyutu 'katiimiyorum’ diizeyinde, Etkili Ogretimde Ogretmenin Roli ve Ogretime iligkin Performans
boyutu ise “"katiliyorum” duizeyinde oldugu belirlenmistir. Buradan, matematik 6gretmeni adaylarinin
matematik 6gretimine yonelik 6z yeterlik inanglari kisisel yeterlik boyutunda dusuk, matematik 6gretimine
iliskin performans inanclarinin ve etkili matematik 6gretimini gerceklestirmede 6gretmenin etkin rol
aldigina olan inang seviyelerinin yiiksek oldugu sodylenebilir. Arastirmanin bu sonucu, Hacidmeroglu ve
Taskin (2010), Sinif 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimi yeterlik inanclari isimli ¢alismanin sonucu ile
ortismektedir. Yine “ Kisisel Yeterlik” alt faktori bakimindan Sahin vd. (2014) da 6gretmenlerin ve
ogretmen adaylarinin matematik 6gretimi 6z-yeterlik inanclarinin karsilastirlmasi adli calismanin sonucu ile
celisirken diger alt faktérleri * Etkili Ogretimde Ogretmenin Roli” ve “ Ogretime lliskin Performans”
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agisindan ise benzerlik géstermektedir. Matematik 6gretmen adaylarinin matematik égretimine iliskin 6z-
yeterlik inanclarinin  matematik o6gretimine iliskin performans ve etkili matematik 6gretimini
gerceklestirmede 6gretmenin etkin rol aldigina olan inang seviyelerinin yiksek yiksek ¢ikmasi arzu edilen
bir sonugtur. Clnku 6gretmenlerin matematigi etkili bir sekilde dgretebilme yetenekleri ile matematik
ogretim becerilerine yonelik inanclari, algilari ve 6z-yeterlikleri arasinda siki bir iligki vardir (Swars vd., 2007).
Ogretmen adaylarinin matematik 6gretimine iliskin &z-yeterlik inanclarinin “Kisisel Yeterlik” boyutu
agisindan dustk ¢ikmasi ise kaygi verici bir durumdur. Clnki matematik 6gretiminden sorumlu
ogretmenlerin matematik 6gretimine olan inanglarinin yiiksek diizeyde olmasi beklenir (Dede, 2008). Kisisel
yeterlik boyutunda adaylarin kendilerini yeterli gérmemeleri, ge¢miste edinilen deneyimlerine bagli olarak
bu durumun ortaya ciktigini disiindiirmektedir. Ogretmen adaylarinin kisisel yeterliklerine yonelik
inanclarinin gelismesini saglamak amaciyla matematik 6gretimi derslerinde 6gretime iliskin daha fazla
deneyim kazanmalari ve kendilerine 6rnek teskil edebilecek 6gretmenleri gézlemleyerek gelismelerine katki
saglanmalidir (Swars vd., 2006; Akt. Hacidmeroglu ve Taskin, 2010).

Arastirmada, matematik 6gretmen adaylarinin 6lcegin genelinden matematik 6gretimi 6z-yeterlik inanclari
puan ortalamalari cinsiyet degiskenine gore anlamh bir farklihk géstermedigi tespit edilmistir. Bu sonuca
gore, kiz ve erkek 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimine yonelik 6z yeterlik inanglari esas alinan
Olcege gore ” kararsizim” araligina karsilik geldigi belirlenmistir. Buradan cinsiyet degiskeninin 6gretmen
adaylarinin matematik ogretimi 6z-yeterlik inanglari puan ortalamalari Uzerinde anlamh bir etkisinin
olmadigi, yani hem kiz hem de erkek égrencilerin matematik 6gretimi konusunda, kendilerini yeterli gdérme
ve yeteneklerine glivenme bakimindan sahip olduklar 6z-yeterlik inanglar benzerlik gostermektedir
denilebilir. Arastirmanin bu sonucu ( Baydar, 2000; Aksu, 2008; Ekici, 2008; Duatepe Paksu, 2008;
Haciomeroglu ve Taskin, 2010; Doruk ve Kaplan, 2012) da yaptiklari ¢calismanin sonuglari ile paralellik
gostermektedir. Bununla birlikte, kiz ve erkek 6gretmen adaylarinin dlcegin alt faktorlerinden elde edilen
puanlar incelendiginde ise “Etkili Ogretimde Ogretmenin Roli” ve “ Ogretime iliskin Performans” alt
faktorlerinde cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Ancak, kiz ve
erkek 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine yonelik 6z yeterlik inanglari 6lcegin “ Kisisel yeterlik” alt
faktoriinde ise anlamh bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu anlamli fark ise kiz ve erkek 6gretmen
adaylan arasinda, erkek o©gretmen adaylari lehine oldugu belirlenmistir. Calismanin bu sonucuy,
Haciomeroglu ve Taskin (2010) da yaptiklari calismanin sonucu ile ¢elismektedir. Ayrica yine arastirmada kiz
ve erkek 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine yonelik 6z yeterlik inanclan 6lcegin “Kisisel Yeterlik”
alt boyutu bakimindan “katiimiyorum” araligina karsilik geldigi, “Etkili Ogretimde Ogretmenin Roli” ve
“Ogretime iliskin Performans” boyutlari acisindan ise * katiliyorum” araligina karsilik geldigi tespit edilmistir.
Bu bulgulara gore, kiz ve erkek 6gretmen adaylari matematik 6gretimine yonelik 6z yeterlik inanglari, etkili
ogretimde 6gretmenin roll ve 6gretime iliskin performans bakimindan kendilerini yeterli gérdukleri ancak,
kisisel yeterlik bakimindan kendilerini yeterli gérmedikleri sdylenebilir.

Arastirmada elde edilen énemli bulgulardan bir digeri ise, matematik 6gretmen adaylarinin sinif seviyesine
goére matematik 6gretimi 6z-yeterlik inanclari puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkhlik tespit edilmistir. Bu anlamli fark, 2.sinif ve 4.sinif 6gretmen adaylari arasinda, 4.sinif 6gretmen
adaylari lehine oldugu belirlenmistir. 4. Siniftaki 6gretmen adaylarinin puan ortalamasi ( *=346), 2.
siniftakilerin puan ortalamasi ise ( *=3,33) olarak bulunmustur. Bu sonuca gore, 2. Siniftaki 6gretmen
adaylarinin matematik Ogretimine yonelik 6z yeterlik inanclari esas alinan 6lcege gore “ kararsizim”
araligina karsilik geldigi ve 4. Siniftaki 6gretmen adaylarininki ise “ katiliyorum “ araligina karsilik geldigi
tespit edilmistir. Buradan, 6gretmen adaylarinin 6l¢cek maddelerine verdikleri cevaplardan, doérdinci
siniftaki 6gretmen adaylarinin ikinci siniftakilere gore, 6grencilerin matematik dersinde basarili olmalari igin
daha fazla caba sarf ettikleri ve yeterli beceriye sahip olduklari, matematigi 6gretmek icin daha etkili
ogretim yaklasimlari bulduklari, 6grencilerin matematik kavramlarini anlamalari icin daha dikkatli olduklari
ve 6grencilere matematik dersini sevdirmek icin ne yapacaklari konusunda daha etkili olduklari sdylenebilir.
Ayrica, alt faktorlere ait puanlar incelendiginde ise, 6gretmen adaylarinin sinif seviyesine gére matematik
Ogretimine yonelik 6z yeterlik puanlarinda anlamli olarak farklilik gdstermedigi gorilmektedir. Yine
arastirmada 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine yonelik 6z yeterlik inanclarn 6lgegin “ Kisisel
Yeterlik” alt boyutu bakimindan “katiimiyorum” araligina karsilk geldigi, “Etkili Ogretimde Ogretmenin
Rolii” ve “ Ogretime iliskin Performans” boyutlari acisindan ise “ katiliyorum” araligina karsilik geldigi tespit
edilmistir. Buradan ikinci ve doérdiincii siniftaki 6gretmen adaylari matematik 6gretimine yonelik 6z yeterlik
inanglari, etkili 6gretimde 6gretmenin roli ve 6gretime iliskin performans bakimindan kendilerini yeterli
gordukleri ancak, kisisel yeterlik bakimindan kendilerini yeterli gormedikleri anlagiimaktadir. Arastirmanin
bu sonucu, (Haciomeroglu ve Taskin, 2010; Doruk ve Kaplan, 2012) tarafindan yapilan calismalarin
sonugclar ile celisirken, (Altuncekic, Yaman ve Koray, 2005; Ekici, 2005; Isiksal ve Cakiroglu, 2006;
Denizcioglu, 2008) tarafindan gerceklestirilen calismalarin sonuglari ile paralellik gostermektedir.
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Arastirmada elde edilen bir diger 6nemli bulgu ise, dgretmen adaylarinin mezun olduklari lise tiirline gore
matematik dgretimine yonelik 6z yeterlik inan¢ puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhhk
tespit edilmistir. Bu anlamli farkin hangi lise turi arasinda oldugunu belirlemek icin yapilan Scheffe testinin
sonuclarina gore, Fen lisesinden mezun olan 6gretmen adaylari ile Genel ve Meslek lisesinden mezun olan
O0gretmen adaylar arasinda, Fen lisesinden mezun olan &gretmen adaylarinin lehine bir anlaml fark
bulunmustur. Arastirmanin bu sonucu, Doruk ve Kaplan (2012) da Sinif 6gretmen Adaylarinin Matematik
Ogretimine Yénelik Oz-Yeterlik inanclarinin incelenmesi isimli calismanin sonucu ile celismektedir. Olcegin
alt faktorleri bakimindan degerlendirildiginde ise, 6gretmen adaylarinin matematik égretimine yonelik 6z
yeterlik inanglan &lgegin “Etkili Ogretimde Ogretmenin Roli” ve “Ogretime lliskin Performans” alt
faktorlerinde mezun olunan lise tirl degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.
Ancak, 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine yonelik 6z yeterlik inanclari dlgegin “Kisisel yeterlik” alt
faktoriinde ise mezun olunan lise tiri degiskenine gore anlaml bir farklik gosterdigi tespit edilmistir. Bu
anlamli fark ise Fen lisesinden mezun olan 6gretmen adaylari ile diger liselerden mezun olan 6gretmen
adaylan arasinda, Fen lisesinden mezun olan 6gretmen adaylarinin lehinde oldugu belirlenmistir. Buradan
o6gretmen adaylarinin dlgek maddelerine verdikleri cevaplardan faydalanarak Fen lisesinden mezun olan
Ogretmen adaylarinin diger liselerden mezun olan 6gretmen adaylarina gore, 6grencilerin matematik
dersinde basarili olmalari icin matematik 6gretiminde etkili olduklari, etkinlikleri daha dikkatli bir sekilde
izledikleri, matematik kavramlarini etkili bicimde anlatmada giclik cekmedikleri ve matematik dersini
sevdirmek igin ne yapacaklari konusunda daha etkili olduklar seklinde yorumlanabilir.

Calismada elde edilen bulgularin sonucu olarak; 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine yonelik 6z
yeterlik inanclari esas alinan dlcege goére “kararsizim” dizeyinde, ancak kisisel yeterlik alt boyutunda
“katilmiyorum” diizeyinde, etkili 6gretimde 6gretmenin roli ve dgretime iliskin performans alt boyutunda
ise “"katiliyorum” diizeyine karsilik geldigi tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin matematik 6gretimine
yonelik 6z yeterlik inanglar cinsiyete gore anlaml olarak farklilasmadigi, ancak 6lcegin kisisel yeterlik alt
boyutu bakimindan erkek dgretmen adaylari lehine anlamli olarak farklilastigi belirlenmistir. Ogretmen
adaylarinin matematik 6gretimine yonelik 6z yeterlik inanglari dérdiinct sinifta 6grenim géren 6gretmen
adaylarinin lehine anlamli olarak farklilastigi, ancak alt boyutlar bakimindan anlamli olarak farkhlik
gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmen adaylarinin matematik 6gretimine yonelik 6z yeterlik
inanclart mezun olduklari lise tiirline gore Fen lisesinden mezun olan 6gretmen adaylari lehine anlamli
olarak farklilastigi, ancak etkili 6gretimde ogretmen roli ve 6gretime iliskin performans alt boyutlar
bakimindan anlamli olarak farklilasmadigi gortlmastir. Arastirmanin sonuglari dogrultusunda matematik
ogretimine yonelik 6z-yeterlik inanct ile ilgili asagidaki 6neriler sunulabilir.

1. Bu calisma Egitim Fakiltesi ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylari tizerinde yapilmistir. Benzer calisma
farkl 6gretmen adaylar lizerinde de yapilarak elde edilen sonuclar karsilastirilabilir.

2. Bu calismada matematik 6gretmen adaylarinin genelde matematik 6gretimi 6z-yeterlik inanclan
“kararsizim “diizeyinde yani orta dizeyde oldugu tespit edilmistir. Egitim ve 6gretim sireci boyunca
ogretmen adaylarinin matematik &gretimine yonelik 6z-yeterlik inanclarinin artinlmasi igcin daha cok
uygulama calismalarina yer verilebilir.

3. Galismada 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimi 6z-yeterlik inanglari sinif seviyesi ve mezun olunan
lise tirl degiskenlerine gore anlamli bir sekilde farklilastigi tespit edilmistir. Meslek lisesi mezunu 6gretmen
adaylarinin egitim 6gretim streci buyunca 6z-yeterlik inanclarini gelistirici ve artirici yonde calismalar
yapilabilir.
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