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Abstract

This study aims to determine the views of the students in Software Engineering
Department about implementation of the Database management systems course
with inquiry-based method. The study is conducted in the spring semester of the
2015-2016 academic year with 12 students taking database management systems
course which is the selective course at 3rd grade in software engineering department.
After the period in which the course lasting 12 weeks was finished, qualitative data
were obtained via the interviews conducted with students. As a result of the content
analysis, two main themes which are named as “perception regarding the learning”
and "perception regarding the method” and nine subthemes under them were found
out. Seven of these themes represent positive views and two of them imply negative
views. At the end of the study, it is concluded that students’ views about inquiry-based
learning are generally positive. Negative views, even though they are very few, are
observed in addition to the positive views. These negative views show that it is
necessary to give place to such practice more often in order to change the students’
perspective for better.
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“Summary of this study was presented at the IIl. International Dynamic, Explorative and Active Learning (IDEAL) Conference.

EXTENDED ABSTRACT
Introduction

In current modern education understanding, student-centered approaches have been brought into forefront
and transition from teacher-centered education to student-centered education has been accelerated. In this
regard, several different technics and methods have been implemented. One of these approaches is the
inquiry-based approach (Galiskan, 2009). In Inquiry-based approach students take the responsibility for their
own learning by actively participating in researchers and activities with the guide of teachers and permanent
learning is realized in this process (Dilbaz, Yelken & Ozgelen, 2016; Karakuyu, Bilgin & Siiriici, 2013).

When the literature is analysed it is seen that the sample of the studies in our country in which inquiry-based
learning approach is used consists of the candidate teachers in the faculty of education and students at
different grades. Studies conducted with students from engineering department around the world are in
very limited number (Damsa & Nerland, 2016; Flora & Cooper, 2005; Koll6ffel & Jong, 2013). This approach
whose effect on different learning fields is searched can be utilized effectively in engineering education when
its advantages in learning in terms of engineering education are taken into consideration (Guo & Lu, 2011).

Purpose

This study aims to examine the views of the students from Software Engineering Department regarding the
implementation of Database Management Systems (DMS) course in accordance with inquiry-based learning
approach. In accordance with this aim, the research question of this study is created as follows:

« What are the views of the students taking DMS course about the implementation of this course in
accordance with the inquiry-based approach?

Method

This study is designed as a special case study in which qualitative research method is used. The study is a
descriptive study which aims to analyse the views of candidate software engineers regarding the
implementation of DMS course with the inquiry-based approach. The working group of the research consists
of 12 third grade students taking DMS course in a university in Turkey in the 2015-2016 spring semester. The
study which was carried out by teaching the course during a semester lasted 12 weeks. At first two weeks of
DMS course, students were informed about the inquiry-based learning approach and discussions were made
about the subject. Thanks to this pre-study, students gained information and awareness about the inquiry-
based learning process. After two weeks, subjects of the course were distributed to the groups according to
their demands. Each group was given a two week period as to start after a week. Students did their researches
during this process and presented their studies at the course time determined for them. Presentations were
made as the lecturing, video and application programs prepared by students. Semi-structured interview form
was used in the study for giving the answer to the research question. Qualitative data obtained from the
study was analysed according to content analysis method.

Findings

As a result of the analysis of quantitative data obtained from the students’ answers for research question,
two main themes and nine sub-themes were found out. Views about inquiry-based learning obtained as a
result of the analysis of data obtained from students were collected under two main themes. These two
themes are named as “Perception regarding Learning” and "Perception regarding Method". Five sub-themes
involving the effects of inquiry-based learning approach on learning and the views about them came out
under the first main theme and these sub-themes all represent positive views. Four subthemes involving the
views about this method and application were found out under the second main theme and two of these
sub-themes represent positive views and the others represent negative views.
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Discussion & Conclusion
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Veri Tabant Yonetim Sistemleri Dersinin Arastirma Temelli Yiiriitiilmesine
iliskin Ogrenci Goriisleri
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0z

Bu ¢alismada Yaziim miihendisligi boliimi dgrencilerinin veri tabant yénetim

sistemleri dersinin arastirmaya dayalt olarak yiirtitiilmesine iliskin gértslerinin

belirlenmesi amaglanmustur. Calisma 2015-2016 bahar yaryinda bir iniversitenin | inéni Universitesi
yazilim miihendisligi bélimii lgiincii sinf secmeli dersi olan veri tabant ybnetim | Egitim Fakiiltesi Dergisi
sistemleri dersini alan toplam on iki égrencinin katiimuyla yiiriitilmistir. 12 hafta | Cilt 18, Sayi 3, 2017
olarak yiirtitiilen ders uygulamasinin ardindan égrencilerle goriismeler yapilarak | ss. 49-60

nitel veriler elde edilmistir. Yapilan icerik analizi sonucunda "6grenmeye iliski algt” | DOI: 10.17679/inuefd.354191
ve "yonteme iliskin algt” olarak isimlendirilen iki ana tema altinda toplam dokuz alt

tema ortaya ¢itkmustur. Bu temalardan yedi tanesi olumlu goriis ifade ederken iki

tanesi ise olumsuz gértsleri ifade etmektedir. Arastirma sonucunda dégrencilerin

arastirmaya dayalt égrenme yaklasimina genel olarak olumlu baktigt sonucuna

ulasimustir. Olumlu gériislerle birlikte az sayida da olsa olumsuz gériislerin oldugu

gorilmdistir. Bu olumsuz gériisler, 6grencilerin bakus acilarinin iyilestirilmesi icin bu

tiir uygulamalara daha cok yer verilmesi gerekliligini ortaya ¢tkarmaktadir.
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Ogrenci gériisleri, Miihendislik egitimi
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“Bu galigmanin 6zet hali lll. International Dynamic, Explorative and Active Learning (IDEAL) adli konferansta sunulmustur.
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GiRiS

GUnUmiz dinyasinda yasanan bas dondirlci gelisme ve degismeler, ¢cagin gerektirdigi bir takim becerilere
sahip bireyler yetistirmeyi zorunla hale getirmistir. Bu beceriler arasinda 6grenme yetenekleri ve diistinme
becerileri yuksekligi, dogru karar verme, problem ¢dzme, arastirma ve 6grenmeye acik olma gibi 6zellikler
on siralarda gelmektedir (Duran, 2015). Cagin gerektirdigi 6zelliklerde bireylerin yetistirilmesi konusunda
egitim sistemine dnemli goérev ve sorumluluklar dismektedir. Bu dogrultuda glinimiz modern egitim
anlayisinda, 6grencinin merkeze alindigi yaklasimlar &n plana ¢ikarilmis ve 6gretmen merkezli egitimden
ogrenci merkezli egitime gecis hizlanmistir. Bu dogrultuda bircok farkh teknik ve yontem hayata gecirilmistir.
Ogrenci merkezli egitim anlayisinin temelinde &grenciye bilginin hazir olarak sunulmasinin yerine, dgrencinin
zekasi ve arastirmaciliginin 6n plana ¢ikarilarak kendi 6grenmesinin sorumlulugu almasi yatmaktadir (Sensoy
ve Aydogdu, 2008). Diger bir ifade ile bu yaklasimda 6grenci bilgiyi kendisi yapilandirmali ve i¢sellestirmelidir.
Ogrencinin 6grenme siirecinde aktif olmasini ve kendi 8grenmesinin sorumlulugunu almasini saglayacak
yaklasimlardan bir tanesi de arastirmaya dayali 6grenme yaklasimidir (Caliskan, 2009).

Arastirmaya dayali yaklasimda 6gretmen rehberliginde o6grenciler aktif gorev aldiklari arastirma ve
etkinliklerle kendi 6grenme sorumluluklarini almakta ve bu siireg icerisinde kalici 3grenme gerceklesmektedir
(Dilbaz, Yelken ve Ozgelen, 2016; Karakuyu, Bilgin ve Siiriicii, 2013). Bu yaklasimda &§renme, &grencilerin
herhangi bir problem ya da sorunun ¢éziimiine yonelik arastirma yapmasi ¢6ziim 6nerilerini ortaya koymasi
ve bu siirecin sonunda ¢dziime ulagmasi olarak degerlendirilmektedir. Arastirmaya dayali 6grenme yaklasimi
sadece arastirilan konunun 6grenilmesine yardimci olmakla kalmamakta, dayandigi temel gereg@i 6grencilere
yasam boyu o6grenmelerinde gerekli olacak arastirma becerilerinin kazandirimasinda da 6nemli rol
oynamaktadir (Dilbaz vd., 2016). Nitekim Wilder ve Shuttleworth (2005) calismalarinda arastirmaya dayal
o6grenme yaklasiminin 6grencilerin problem ¢6zme, glinliik hayat icindeki bilgilerin arastirilmasi ve bu bilgileri
genelleyip kullanabilme becerilerini de gelistirdigini ortaya koymaktadir. Diger bir ifadeyle arastirmaya dayal
o6grenim ogrencilere sadece ilgili konu ya da kavramlarin 6grenilmesinde degil, ayni zamanda 6grenmeyi
ogrenme konusunda da 6nemli kazanimlar saglamaktadir (Dilbaz vd., 2016). Arastirarak 6grenen birey bu
strecte cesitli distinme becerilerini kullanma, bunlari kullanarak bilgiye ulasma, bilgiyi analiz etme ve bilgiyi
icsellestirme eylemlerini gerceklestirmektedir. Bu siirecte bir anlamda nasil 6grenecegini 6grenmektedir.

Arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminin 6grencilere sagladigi kazanimlar géz 6niine alindiginda, bu
yaklasimin genelde tim dersler ve egitim kademelerinde uygulanabilecedi sonucuna varilmaktadir (Arslan ve
Tertemiz, 2004; Kula, 2009). Bununla birlikte uygulama/deney agirlikli derslerde bu yaklagimin kullaniimasinin
oldukca uygun olacagi dustincesini destekleyen calismalar oldugu da gorilmektedir (Akpullukgu ve Glinay,
2013; Dilbaz vd., 2016; Duran, 2015; Karamustafaoglu ve Havuz, 2016; Karakuyu vd., 2013; Sensoy ve
Aydogdu, 2008). Bu calismalarin sonuglari arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminin 6grencilerin akademik
basarilari, algilari ve tutumlari Gizerinde olumlu etkileri oldugunu gostermektedir.

Literattr incelendiginde Ulkemizde arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminin kullanildigi ¢alismalarin
orneklemini cogunlukla egitim fakiltesi 6gretmen adaylari ile cesitli kademelerdeki 6grencilerin olusturdugu
gorulmektedir. Yurtdisinda ise mihendislik 6grencileri ile yapilan calismalar da sinirli sayidadir (Damsa ve
Nerland, 2016; Flora ve Cooper, 2005; Kolloffel ve Jong, 2013). Farkh 6grenme alanlarinda etkisinin
arastinldigr  bu yaklasimin  6grenmede sagladigi avantajlar ve muhendislik egitimi baglaminda
disunildiginde, muhendislik egitiminde etkin bir bicimde kullanilabilir (Guo ve Lu, 2011). Nitekim son
yillarda mihendislik egitimi ile ilgili calismalar, mihendislik mezunlarinin is yasaminda karsilasacaklari
problemlerle bas edebilmeleri icin onlara gerekli bilgi ve becerilerin kazandirilmasinin énemi Uzerinde
durmaktadir (Litzinger, Lattuca, Hadgraft ve Newstetter, 2011; Sheppard, Macatangay, Colby ve Sullivan,
2009). Ayrica muhendislerin hem egitim slrecinde hem de mezuniyet sonrasi is yasantisinda arastirmaya
dayali 6grenme yaklasimina ihtiya¢ duyacad asikardir. Nitekim mihendis meslegine sahip bireylerin mesleki
yasamlarinda karsilasacaklari problemlerle bas etme vyollar gelistirmeleri ve karsilastiklari sorunlarin
Ustesinden gelebilmeleri icin stirekli bir arastirma ve 6grenme siireci igerisinde olacaklardir (McNeill, Douglas,
Koro-Ljungberg, Therriault ve Krause, 2016). Bilgiye ulasma sorumlulugunu 6grenciye ylkleyen bu yaklasim
sayesinde, Ozellikle mihendis adaylari mesleki yasantilarinda karsilasacaklari problemleri asmada ve
sorumluluklarini yerine getirmede pratik ve deneyim kazanabilirler. Bu dogrultuda, ¢alismada Yazilim
Mihendisligi 6grencilerinin Veri Tabani Yonetim Sistemleri (VTYS) dersinin arastirmaya dayali 6grenme
yaklasimina uygun olarak yurittilmesine iligkin gorislerinin incelenmesi amaclanmistir. VTYS dersi uygulama
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agirlikli yapisi geregi arastirmaya dayali 6grenme yaklagiminin kullanilabilecedi en uygun derslerden birisi
olarak degerlendirilebilir. Bu amag¢ dogrultusunda, ¢alismanin problem climlesi su sekilde olusturulmustur:

e VTYS dersini alan 6grencilerin bu dersin arastirma temelli islenmesine iliskin gorisleri nelerdir?

YONTEM

Arastirma nitel arastirma yonteminin kullanildigi 6zel durum ¢alismasi olarak tasarlanmistir. Durum calismasi
egitim arastirmalarinda bir durumun derinlemesine incelenmesi seklinde tanimlanan bir arastirma desenidir
(Yin, 2003; Yildirrm ve Simsek, 2008). Bu calismada da yazilim mihendisi adaylarinin veri tabani yonetim
sistemleri dersinin arastirmaya dayali olarak yiritilmesine iliskin gorislerini derinlemesine incelenmesini
amaclayan betimsel bir calismadir.

Calisma grubu
Arastirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 bahar yariyilinda Turkiye'deki bir Gniversitenin Yazilim Mihendisligi
Bolimu’'nde 6grenim gormekte olan ve VTYS dersini alan 12 Gglincl sinif 8grencisi olusturmaktadir.

Uygulama siireci

Haftada iki saat olarak planlanan ve Ggclinci sinif se¢meli dersi olan VTYS dersinin igerigini VTYS konulari
olusturmaktadir. Bu dersi alan 6grenciler bir dnceki yil veri tabani ve yonetimi dersini almiglardir. Bu derste
veri tabani ile ilgili genel kavramlari ve yapisal sorgulama dili olan SQL'i 6grenen &grenciler VTYS dersinde
veri tabani ile ilgili ileri seviye konular gdérmektedir. VTYS dersinin icerigini veri tabani ile ilgili piyasada yaygin
olarak kullanilan iliskisel veri tabani yazimlari (Ms SQL Server, MySQL, Oracle ve PostgreSQL) ile bunlarin
ayrintilari ve son yillarda blyuk veri (big data) kavrami ile iliskisel veri tabanlarindan farkli mimarilere gegiste
ortaya ¢ikan NoSQL kavramlari olusturmaktadir. VTYS dersinin bir dénem boyu uygulamasi olarak yuritdlen
calisma toplam 12 hafta stirmdstar. VTYS dersinin ilk iki haftasinda dersi alan 6grencilere arastirmaya dayal
ogrenme yaklasimi hakkinda bilgilendirmeler yapilmis ve bu konu Gzerinde tartismalar ylratilmdstir. Bu 6n
calisma ile 6grencilerin arastirmaya dayali 6grenme surecleri hakkinda bilgi sahibi olmalari ve farkindaliklari
saglanmistir. Ardindan Ogr1, Ogr2, .., Ogr12 olarak kodlanan &grencilerden ikiser Kkisilik gruplar
olusturulmasi istenmis ve bu gruplar G1, ..., G6 olarak kodlanmistir. ikinci haftadan sonra her gruba dersin
konular kendi istekleri dogrultusunda dagitilmistir. Gruplar bir hafta sonradan baslayacak sekilde her gruba
iki haftalik stre ayrilmistir. Arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminin amaci, Wilder ve Shuttleworth (2015)
tarafindan 6grencinin problem ¢ézme becerilerini ve bilgi edinme surecini kullanarak, gtinlik hayatin igcinden
bilgileri arastirmasi ve bu bilgileri genelleyebilecek beceri ve tutumlarini gelistirmesi olarak ifade edilmistir.
Bu dogrultuda gruplar arastirma konularina iliskin ilk olarak teorik arastirma yapmislar ve genel bilgileri
edinmislerdir. Daha sonra edindikleri teorik bilgileri gunlik hayattaki problem durumlarina nasil
uyarlayabileceklerine dair arastirma yapmislardir. Bu esnada dersin yuriticlist 6grencilerle strekli iletisim
halinde olup gerekli durumlarda yénlendirmeler yapmistir. Sonraki asamada 6grenciler arastirma konularina
iliskin guinliik hayatta karsilasilabilecek bir problem durumunu gergeklestiren birer uygulama gelistirmislerdir.
Son olarak o©grenciler arastirma surecini, edindikleri bilgileri ve bu bilgilere dayanarak gelistirdikleri
uygulamay! anlatan sunumlari kendilerine ayrilan haftalarda yapmislardir. Bu sunumlar bilgisayar
laboratuvarinda yapilmis olup sunumlara dersi alan tim 6grenciler ve dersin yirGticisa katilmistir. Sunumlar
esnasinda ve sonrasinda soru-cevap-tartisma etkinligine yer verilmis ve sunumlari izleyen 6grencilerin merak
ettikleri/anlamadiklari kisimlarin irdelenmesi saglanmistir. Toplam 12 hafta stiren bu calismanin gruplari,
gruplardaki 6grenciler ve konularin dagilimi Tablo 1'de verilmistir. Dokuzuncu hafta ara sinav haftasi oldugu
icin bos birakilmistir.
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Tablo 1
Ders Uygulamalart Kapsaminda Olusturulan Gruplar ve Konu Dagilimt
Gruplar  Ogrenciler Hafta Konu dagilimi

Ogr1 Ms SQL Server mimarisi, bilesenleri, kurulum ve yénetimsel islemler
G1 3-4 Veri tabani uygulamalari ( veri tabani olusturma, veri tabani islemleri,
Ogr2 . . -
bakis, indeks, sakli yordam ve tetikleyici)
Ogr3 MySQL mimarisi, bilesenleri, kurulum ve yonetimsel islemler
G2 Oara 5-6 Veri tabani uygulamalari ( veri tabani olusturma, veri tabani islemleri,
gr bakis, indeks, sakli yordam ve tetikleyici)
Ogr5 PostgreSQL mimarisi, bilesenleri, kurulum ve yonetimsel islemler
G3 Oar6 7-8 Veri tabani uygulamalari ( veri tabani olusturma, veri tabani islemleri,
9 bakis, indeks, sakli yordam ve tetikleyici)
Ogr7 Oracle mimarisi, bilesenleri, kurulum ve yonetimsel islemler
G4 Ogrs 10-11 Veri tabani uygulamalari ( veri tabani olusturma, veri tabani islemleri,

bakis, indeks, sakli yordam ve tetikleyici)
Buylk veri (Big data) kavrami, bilesenleri, NoSQL veri tabani mimarisi,

Ogr9

G Ogr10 12-13 ornek yazilmlar
Ogri1 . I
G6 O(_:]T 14-15 NoSQL vtys yazilimlari, 6rnek uygulamalar gelistirme

Veri toplama araclan

Calismada arastirma probleminin cevaplanmasina yonelik yari yapilandirilmis gérisme formu kullanilmustir.
Bu formda bulunan sorular dersin sorumlusu ve diger arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Olusturulan
mulakat formu ayni Universitede gdrev yapan bir 8lcme degerlendirme ve bir Tirkge alaninda calisan olmak
tizere iki uzman tarafindan incelenmis, bu sayede sorularin acik ve anlasilir olmasi saglanmistir. Ogrencilerle
dénem sonunda bireysel olarak gériisme yapilmistir. Ogrencilere yéneltilen sorular su sekilde siralanmistir:

Dersin islenisine yonelik gorusleriniz nelerdir?

Dersin islenisinin derse karsi olan ilginize etkilerine yonelik gérisleriniz nelerdir?
Dersin islenisinin 6grenmeniz Uzerindeki etkilerine yénelik gorusleriniz nedir?
Ders beklentilerinizi ne derecede karsiladi?

Bu dersi siz verseydiniz neleri degistirirdiniz?

Bunlarin disinda eklemek istediginiz gorisiniiz var mi?

oA WN =

Verilerin Analizi

Calisma kapsaminda elde edilen nitel veriler icerik analizi ydntemine gére analiz edilmistir. icerik analizi, nitel
veriler Uzerinde metinlerden faydalanilarak yapilan siniflama ve karsilastirma islemleri sonucunda belirli
sonuclar cikarmaya yénelik bir arastirma teknigidir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Ogrencilerden yazili
olarak elde edilen veriler kategorik olarak kodlanmistir. Bu kodlamalar yardimiyla siniflandirmalar yapilarak
temalar olusturulmustur. Arastirmanin gecerlik ve guvenirligini artirmak icin bir takim &nlemler alinmistir.
Gegerligin saglanmasi icin 6grencilere bu formu istedikleri zaman ve siirede doldurabilecekleri, gorislerini
tekrar okuyup istedikleri duizeltmeleri yapabilecekleri seklinde bilgilendirme yapilmistir. Formlarda 6grenci
bilgilerine yer verilmedigi ve formlarin alinmasi toplu olarak yapildigindan hangi 6grencinin hangi cevabi
verdigi bilinmemektedir. Bunun yaninda sirecin nasil yaritildiga ayrintil bir bicimde ortaya konulmustur.
Ayrica arastirma gecerlik ve glvenirliginin artiriimasi icin iki ayri arastirmacinin yapmis oldugu analiz sonuglari
karsilastilmis ve nihai temalara bundan sonra karar verilmistir. Son olarak &grencilerin gorisleri
arastirmacinin yorumlari katilmadan oldugu gibi aktarilmistir. Ogrencilerden elde edilen nitel veriler yukarida
bahsedilen islemler dogrultusunda sistematik bir bicimde analiz edilmis, temalar ve bu temalara iliskin frekans
bilgileri elde edilmistir.

BULGULAR
Arastirma sorusunun cevaplanmasina yonelik olarak 6grencilerden elde edilen nitel verilerin analizi

sonucunda iki ana tema ve bu temalar altinda toplam dokuz alt tema ortaya ¢ikmistir. Bu ana temalar ve alt
temalar ile alt temalara iliskin frekans bilgileri kolay gortinir olmasi icin Sekil 1'de verilmistir.
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Aktif katilim
saglama

Derinlemesine

e Kalici 6grenme
ogrenme

Ogrenmeyi
kolaylastirma

uyandirma

Dersle ilgili beklentileri
karsilama

Arastirma yapmay! 6grenme

Tam derslere uygun
olmama

Arastirma yapmanin zorlugu

Sekil 1. Ana tema, alt tema ve bunlara iliskin frekans bilgileri

Ogrencilerin veri tabani yénetim sistemleri dersinin arastirma temelli yiiritilmesine iliskin gérisleri iki ana
tema altinda toplanmigtir. Bunlar “Ogrenmeye iliskin Algi” ve “Yénteme iliskin Algi” olarak adlandiriimistir.
Sekil 1 incelendiginde, ana temalarin kalin punto ile yazildigi ve pozitif (olumlu) yénde ¢ikmis alt temalar icin
ana temadan ¢ikan ok isareti kullaniimisken, negatif (olumsuz) yonde ¢ikmis olan alt temalar icin ana temaya
giren ok isareti kullanildigi gérilmektedir. Analiz sonucunda elde edilen tema/alt temalarin anlasilabilirligini
kolaylastirmak icin dogrudan alintilara yer verilmistir.

Ogrencilerin gérislerinden elde edilen ve “Derinlemesine Ogrenme”, "Aktif Katiim Saglama” , “Kalict
Ogrenme”, “Ogrenmeyi Kolaylastirma" ve “Merak uyandirma” olarak adlandirlan temalarin 6grenme ile ilgili
oldugu gérilmiistir. Bu nedenle ilgili temalarin “Ogrenmeye lliskin Algi” ana temasi altinda toplanmasina
karar verilmistir.

Ogrencilerin biytk kismi (n=8) bu yéntemin kendilerinde dersle ilgili merak duygusu olusturdugundan ve
beraberinde gelen ilgi artisindan séz etmislerdir. “Merak uyandirmaya” iliskin Ogr1, 2, 4 ve 5'in gorusleri su
sekildedir;

Ogr1: ...Bu yontem ile kendi konumuzu c¢ok iyi bir sekilde arastirma gerekliligi olusuyor, ilgimin ve

merakimin katlanarak arttigini soyleyebilirim...
Ogrz2: ...Arastirarak ilerledigimiz icin daha fazla ilgiliyim ve daha fazla merakliyim...
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Ogr4: ...Derse olan ilgimi ve 6grenme istegimi fazlasiyla arttirmis oldu...
Ogr5: ...Dersin islenisi dersle daha ¢ok ilgilenmeme yardimci oldu...

Ogrencilerin cogunlugu (n=7) konular kendilerinin arastirip anlatmasinin &égrenmelerini kolaylastirdigini
vurgulamistir. “Ogrenmeyi kolaylastirmayla” ilgili Ogr7, 8 ve 11'in gérisleri su sekildedir;

Ogr7: ...Dersin konularini kendimiz arastirdik ve arkadaslarimiz ile samimi bir cercevede tek tek ders
anlattik. Bu sekilde daha iyi anladigimizi disliniyorum. En azindan benim icin boyle oldu...

Ogr8: ... Arkadaslarimin ve benim arastirip konuyu sunmamiz, orada bilginin paylasiimasi, samimi bir
Uslupla betimlemeler yaparak dersin islenmesinin 6grenmemizi kolaylastirdigini distintyorum...
Ogr11: ...Konulari bizim arastirarak anlatmamiz 6grenmemizi kolaylastirdi...

Ogrencilerin bir kismi (n=4) kendilerine verilen konuyu en iyi sekilde anlatabilmenin tek yolunun onu
gercekten kavramak bitin detaylarina hakim olabilmek icin derinlemesine arastirmak oldugundan séz
etmislerdir. Bunun da onlari kalici 6grenmeye gotirdigi cikarimini yapmislardir. “Kalict 6grenme” ile ilgili
Ogr1 ve 3'Un goérusleri su sekildedir;

Ogr1: ...Clnkd bu yontem ile kendi konumuzu ¢ok iyi bir sekilde arastirma gerekliligi olusuyor. Bu
sayede de 6grendiklerimizi kolay kolay unutmayacagiz diye disiiniyorum...

Ogr3: ...Kendi sorumlu oldugum konuda bu islenisten dolayi iyi arastirma yapmam ve bir sunum
¢tkarmam gerekti. Her bilgiyi iyi analiz etmem lazimdi. Bu sayede kendim konuyu anlamis oluyorum.
Bu da bilginin kalict olmasinda énemli rol oynadigini distniyorum...

Ogrencilerin bir kag (n=2) yéntemin dgrencileri derste siirekli aktif olmaya gétiirdigini belirtmistir. “Aktif
katihm saglama” ile ilgili Ogr5'in gorisu su sekildedir;

Ogr5: ...Dersin bu sekilde islenisi derse katilmama ¢ok yardimci oldu. Surekli olarak aktif olmami
sagladi, dersten kopmamis oldum...

Ogrencilerden ikisi kendilerine ait konuyu arastirarak 6grenmelerinin  konuyu bitin boyutlariyla
derinlemesine 6grenmelerini sagladigini ifade etmistir. “Derinlemesine 6grenme” ile ilgili Ogr10’un gorisu
su sekildedir;

Ogr10: ...Sorumlu oldugum konuyu 6grenirken cok arastirdim, édnemli noktalar gérdim, bilginin
onem dizeylerini gdérdim. Kisaca konuyu derinlemesine 6grendim diyebilirim...

Ogrencilerin géruslerinden elde edilen ve “Dersle ilgili beklentileri karsiama”, “Arastirma yapmann zorlugu”,
“Tim derslere uygun olmama” ve "Arastirma yapmayt 6grenme” olarak adlandirilan temalarin yontemin
ogrencilerde olusturdugu ya da hissettirdigi durumlar oldugu gortlmisttr. Bu nedenle ilgili temalarin
timinun "Yénteme iliskin algl” ana temasi altinda toplanmasi gerektigine karar verilmistir.

Ogrencilerin cogunlugu (n=7) bu yéntemin dersin icerigini zenginlestirdigi ve detaylandirdigindan, bunun
da donemin basinda dersle ilgili kendilerinde olusan beklentiyi karsilamasina neden oldugunu belirtmistir.
“Dersle ilgili beklentileri karsilama” ile ilgili Ogr4, 5, 7, 11'in gorisleri su sekildedir;

Ogré4: ...Beklentimizin ¢ogunu karsilamis oldu cunkd belli bash kullanilan ana veri tabanlar
diyebilecegimiz veri tabanlarini genis kapsamli olarak 6grenmis olduk...

Ogr5: ...Bu yontem beklentilerimi karsiladi ¢linkl zaten okulda her konu detayina kadar 6grenilmez.
Arastirma yaparak biz bunu bir adim 6teye tasidik...

Ogr7: ...Derste beklentim vtys'ler hakkinda detayh bilgi edinmekti. Bu beklentilerimin karsiladigini
dustyorum. Arastirma yolu ile 6grenme sayesinde veri tabani ydnetim sistemleri hakkinda yeterince
bilgi sahibi oldugumu distnuyorum...

Ogr11: ...Yeni bircok sey 6grendigimi hissediyorum. Konuya eskiye nazaran ¢ok daha fazla hakimim.
Ders olarak degil de 6grenme olarak bakinca bir derse, gercekten bize bir seyler kattigini fark ettim.
Beklentilerimi bircok yonden fazlasiyla karsiladi...
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Ogrencilerin bir kisminin (n=4) (izerinde durdugu konu yéntemin temelini olusturan arastirmanin zahmetli
ve uzun bir siire¢ oldugu gorilmistir. “Arastirma yapmanin zorlugu” ile ilgili Ogr3 ve 6'nin gorusleri su
sekildedir;

Ogr3: ...Dersin bu sekilde islenisinden genel olarak memnunum. Ancak arastirma yapmak kolay is
degilmis onu o6grendim. Hangi bilgi gerekli hangisi gereksiz, hangilerini kullanmaliyim baya
zorlandim...

Ogré6: ...Bu yéntemin bana gore en zor yanlarindan birisi de arastirdigimiz bilgilerin dogru olup
olmadigindan emin olamamamiz. Yani bir bilgi bulduk o bilgi dogru mudur? Yanlis midir? Onu
kullanmali miyim? Bu bilgilerin dogrulugundan emin olmak icin ¢ok ugrastim. Farkh kaynaklar
inceledim bu da ¢ok zor oldu...

Ogrencilerin bir kaci (n=3) yéntemin ders verimini arttirmasina karsin arastirma siirecinin zorluklari nedeniyle
tlm dersler icin uygun olmayacagini belirtmistir. “Tim derslere uygun olmamaya” iliskin Ogr2'nin goérisi su
sekildedir;

Ogr2: ...Bu yontem bize ¢ok sey katti. Ancak dénemde 7-8 tane dersimiz var. Tum dersleri bu sekilde
islemeye kalkarsak bu yukin altindan nasil kalkariz diye diisiniyorum...

Ogrencilerin ikisi bu yéntemin kullanilmasi ile arastirma siirecinin detaylarini égrendiklerini belirtmistir.
“Arastirma yapmayi 6grenme” ile ilgili Ogr10'un gorusi su sekildedir;

Ogr10: ...Arastirma yapmak benim icin ¢ok faydali oldu. Ne 6grenmeliyim, nasil 6grenmeliyim bunlari
ogrendim...

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismada, arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminin veri tabani yonetim sistemleri dersinde uygulanmasi
surrecine iliskin 6grencilerle yapilan gorismeler sonucunda 6grencilerin ilgili konular 6grenmeleri tizerinde
ve derste uygulanan yontemin dogasina iliskin genel olarak olumlu sonuglara ulasilmistir. Bu sonuglar genel
olarak 6grenmeye karsi merak uyandirma, 6grenmeyi kolaylastirma, 6grenme sirecinde aktif katilim
saglama, derinlemesine ve kalici 6grenme saglama, derse yonelik beklentileri karsilama ve 6grencilerin
kendilerini kesfetmeleri yoniindeki gorislerden anlasiimaktadir. Sonuclarin biyik oranda olumlu olmasinin
yaninda sinirli sayida da olsa olumsuz gorislerin ortaya ¢iktigini gorilmektedir. Bu olumsuz gorisler ydnteme
iliskin olarak dile getirilen arastirma yapmanin zorlugu ve tim derslerin bu sekilde islenmesi durumunda
yasanacak olan zorluklar ortaya koyan goruslerdir.

Calismada elde edilen olumlu sonuglar, literattirdeki bircok calismanin sonuglari ile paralellik tagimaktadir.
Nitekim literatlirde arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminin 6grencilerin ilgili konulari 6grenmelerini
kolaylastirdigi ve derse olan ilgiyi artirdigi (Duran, 2015; Oren vd., 2010), kalici 8grenme sagladigi (Caliskan
ve Turan, 2008; Duran, 2015; Kiling, 2007; Tatar ve Kuru, 2009), derse aktif katilim sagladigi (Gengctiirk ve
Turkmen, 2007), ders ile ilgili memnuniyet dizeylerini artirdigi (Genctirk ve Turkmen, 2007; Kiling, 2007) gibi
olumlu sonuglara ulasan calismalarla karsilasilmaktadir. Mihendislik egitimi baglaminda bakildiginda da
arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminin 6grencilerin anlama diizeyleri ve problem ¢6zme becerileri Gizerinde
olumlu etki yaptigi (Kolléffel ve Jong, 2013), 6grencilerin memnuniyet derecelerini artirdigi (Flora ve Cooper,
2005) ve bilginin kaynagina erisim sagladigi (Damsa ve Nerland, 2016) gibi olumlu yonlerinden bahsetmek
mumkindlr. Bu acidan bakildiginda da calismanin sonuclarina gore, arastirmaya dayali aktivitelerle
zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinin olusturulmasi 6zelde yaziim muhendisligi icin genelde de
muhendislik egitimi icin dnemli kazanimlar ortaya koymasi beklenebilir.

Calismada olumlu gorislerin yaninda olumsuz gorlslerin de ortaya c¢ikmis olmasi, bu tir calismalarin
yuritilmesinde bir takim unsurlara dikkat edilmesini gerektigini gdstermektedir. Nitekim 6grencilerin
arastirmaya dayall 6grenme yaklasimina getirdikleri elestiri arastirma yapmanin zorlugu ve tim derslerin bu
sekilde yapiimasinin zorlugu seklindedir. ilk olumsuzluk olan arastirma yapmanin zorlugu égrencilerin bu tiir
uygulamalara uzak olmasindan ve uygulamanin dogasindan kaynaklaniyor olabilir. Nitekim Windschitl (2003)
ile Levy ve Petrulis (2012) calismalarinda arastirmaya dayali 6grenme siirecinde arastirma yapmanin ve
sonugclar anlamli bir bicimde ifade etmenin zorlugundan bahsetmektedir. Bu sonu¢ calismada ulasilan
sonucla paralellik tagimaktadir. Ogretmenin konuyu anlattigi 6grencinin dinledigi geleneksel gretim seklinin
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hala yaygin olarak kullanildigi mihendislik egitiminde bu tir uygulamalara alisik olmayan 6grencilerden bu
yénde cevap gelmesi sasirtici degildir. Ogrencilerin bu yéntemi ve siireci zor olarak gérmelerinin altinda
yatan nedenlerin ortadan kaldiriimasi icin basta orta 6gretim kademesi olmak Uzere, Universite egitiminde
de arastirmaya dayali 6grenme etkinliklerine daha ¢ok yer verilmesi ve 6grencilerin arastirma becerilerinin
artirlmasi 6nem tasimaktadir. Literatlirde arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminin 6grencilerin arastirma
becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasan ¢alismalar bulunmaktadir (Brickman vd., 2009; Nugent vd., 2012; Wu
ve Hsish 2006). Ayrica Froyd, Wankat ve Smith (2012), calismalarinda muihendislik egitiminde arastirmanin
onemi ve gerekliligine vurgu yapmaktadir. Bu acidan degerlendirildiginde, arastirmaya dayali 6grenme
aktiviteleri ile zenginlestiriimis 6grenme ortamlarinin olusturulmasi ve derslerde kullanilmasi, bu
uygulamanin zorluklarinin yaninda 6grencilerde bu anlamda bir farkindalik olusturabilir.

Diger olumsuz goris olan tim derslerin bu sekilde islenisinin zorlugu ilk olumsuz gériisiin nedenleriyle ayni
olabilecegi dustinilmektedir. Nitekim bu yontemi zor ve zahmetli géren bir 6grencinin tim derslerin bu
sekilde islenmesi halinde kendisine ¢ok yiik binecegini disinmesi dogaldir. Bu olumsuz gorusu iyilestirmenin
yollarindan birinin &nceki olumsuz goriisi ortadan kaldirmak olabilecegi dustinilmektedir. Nitekim
ogrencilerin arastirma becerileri gelistirilirse bu yaklasima iliskin endiseleri azalabilir. Diger yandan tim
derslerin bu yaklasima uygunlugu da tartisilabilir. Diger bir ifadeyle tim derslerin bu yaklasima uygun olarak
yurattlmesi farkli zorluklar tasiyabilir. Literatlirde bu yonteme iliskin yapilan calismalarin ¢ok blyik bir
bolimund farkli egitim kademelerindeki fen ve teknoloji dersleri ile bu derslerin laboratuvar uygulamalarinda
yapilmis calismalar olusturmaktadir. Bu durum dikkat cekici olmakla birlikte bir takim ipuglarini blinyesinde
barindirmaktadir. Ozellikle uygulamaya déniik ve laboratuvar derslerinde bu tiir uygulamalarin yapilmig
olmasi, arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminin bu tir derslerde daha etkin ve verimli bir bicimde
uygulanabileceginin bir gdstergesi olarak kabul edilebilir. Bu baglamda ilk asamada 6zellikle uygulama ve
laboratuvar agirlikli derslerde bu yontemin yayginlastiriimasi distinilebilir.

Calismada yazilim mihendisligi 6grencilerinin veri tabani yonetim sistemi dersinin arastirmaya dayali
o6grenme yaklasimina uygun olarak yirittlmesi hakkindaki gorusleri incelenmistir. Calismanin sonuclarinin
biuylk oranda olumlu olmasi arastirma temelli yontemlerin 6zellikle uygulama agirlikli derslerde etkin bir
bicimde kullanilabilecegi yoninde 6nemli ipuglari vermektedir. Sonraki calismalarda basta bilgisayar
uygulamalarinin fazla oldugu uygulama agirlikli dersler olmak Uzere farkli derslerde deneysel calismalar
yUrutulerek arastirmaya dayali 6grenmenin 6grencilerin 6grenmeler izerindeki etkileri farkli parametrelere
gore olcllebilir.
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