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Students Social Skills and Attitude Towards Lesson
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Bu ¢alismada Tiirkce dersinde drama yontemi kullanmanin égrencilerin sosyal beceri gelisimine etkisinin
yani sira derse karsi olan tutumlarinin belirlenmesi amaglanmigtir. Calismanin yontemi olarak 6n test ve
son test gruplu deneysel desen ile calisma yiritilmigtiir. Arastirmada kontrol ve deney gruplari
olusturulduktan sonra deney grubu ile 6 hafta, 24 saatlik calisma yapilmistir. Calisma Igdir ilinde egitim
goren bir devlet okulunda ytritiilmiis olup, ¢alisma grubunu deney/kontrol (30/30) toplamda 60 6grenci
ile gerceklestirilmistir. Calismada gruplara egitim 6ncesi 6n test uygulanmistir. Arastirmaci tarafindan
deney grubuna Tiirk¢e dersi kazanimlar1 dogrultusunda drama ydntemiyle hazirlanan 6gretim siireci
gerceklestirilmis ve ytritiilmistir. Kontrol grubuna ise herhangi bir miidahalede bulunulmamistir.
Calisma sonunda gruplara son test uygulanmistir. Veriler SPSS 22.0 ve IBM Amos 23 programlari
kullanilarak analiz edilmistir. Calisma sonucunda drama ydntemiyle 6gretim; deney grubu égrencilerinin
derse karsi tutumlarini olumlu gelistirdigi gézlenmistir. Sosyal becerilerin gelisiminde dramanin énemli rol
oynadig1 sonucuna ulagilmistir. Arastirma sonucunda dramanin tutum ve sosyal becerileri anlaml diizeyde
etkiledigi gérilmustiir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce dersi, drama ydntemi, sosyal beceri, tutum.

ABSTRACT

This study aimed to determine the effect of using the drama method in Turkish lessons on students' social
skills development as well as their attitudes towards the lesson. As the method of the study, the study was
conducted with an experimental design with pre-test and post-test groups. After the control and
experimental groups were formed in the research, 6-week, 24-hour study was conducted with the
experimental group. The study was conducted in a public school in Igdir province, and the study group
consisted of 60 students in total (experiment/control) (30/30). In the study, a pre-test was applied to the
groups before the training. The teaching process prepared by the researcher for the experimental group
with the drama method in line with the achievements of the Turkish course was carried out and carried
out. No intervention was made to the control group. At the end of the study, a post-test was applied to the
groups. Data were analyzed using SPSS 22.0 and IBM Amos 23 programs. As a result of the study, teaching
with drama method; It was observed that the experimental group students improved their attitudes
towards the course positively. It has been concluded that drama plays an important role in the development
of social skills. As a result of the research, it was seen that drama significantly affected attitudes and social
skills.

Keywords: Drama method, social skill, attitudes, turkish lesson, student attitude.
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Extended Abstract

Educational services are the most important element for the development of societies. And
educational institutions are responsible for offering high-quality educational services and
providing students with the required skills and knowledge. In fact, educational institutions should
aim to transfer culture to future generations, to equip children with the knowledge and skills
required by the age, and to create language awareness in children. Indeed, effective mother tongue
education will make it easier to achieve the goal of “creating language awareness in children.”

The secondary school period is a very critical period both for the acquisition of certain social
skills that will shape children's social lives and for their future academic success. This period is
also the transition phase from pubescence to adolescence, and therefore, it is a highly critical
period for their personality development. The skills acquired in this period greatly affect
children’s future lives, especially their social lives. For this reason, it is necessary to determine
which methods should be used to ensure that students develop the skills that need to be acquired
and transformed into behavior in this educational stage. Taking this necessity as a starting point,
our research aimed to examine the effects of using the creative drama method as a teaching
method in Turkish lessons on students’ social skills and their attitudes towards the Turkish lesson.
Considering the relevant literature, very few studies have so far examined the effects of using the
creative drama method in Turkish lessons on students’ social skills and attitudes towards the
lesson. In this respect, it is believed that our study will make significant contributions to the
literature. The data obtained in the research are expected to enable the teachers to realize the social
skills dimension of Turkish lessons. The findings of this study can offer important suggestions to
Turkish teachers who want to promote the development of social skills in their students by using
the drama method. These suggestions can help teachers to choose the appropriate method for their
in-class activities.

The study utilized the pretest-posttest control group design, which is a type of quasi-experimental
research design. This design allows researchers to compare the outcomes of an experimental
group (those who receive the creative drama method) with a control group (those who do not) to
assess the impact of the intervention. The research involved 6th-grade students as participants and
divided them into two groups — an experimental group and a control group. The experimental
group received instruction using the creative drama method, while the control group did not. The
study used the same data collection tools for both the experimental and control groups. These
tools typically included pretest and posttest assessments. The purpose of these assessments was
to measure any changes in the students' social skills and attitudes towards Turkish lessons before
and after the intervention. The study examined the differences between the pretest and posttest
scores of both the experimental and control groups. This analysis helpsed determine whether there
were any significant changes in social skills and attitudes as a result of using the creative drama
method. Additionally, the posttest scores of both groups were compared to assess the impact of
the method on these variables. This study examined the effect of using the creative drama method
in Turkish lessons on 6th-grade students’ social skills and attitudes towards Turkish lessons. The
study was carried out in a public secondary school located in the city center of Igdir, a city located
in eastern Turkey. The study group consisted of 60 6th-grade students studying in this school.
“Convenience sampling,” one of the non-probability sampling techniques, was used for the
formation of the study groups. To determine students’ attitudes towards Turkish lessons and their
social skill levels, the scales developed previously in the relevant literature were examined, and
those deemed suitable for our study were used with the permission of their developers (Annex-
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1). The scales, whose validity and reliability were tested, were used for pretest and posttest. “The
Scale for Evaluating Social Skills (SFESS)” was used to measure students’ social skills, and “The
Scale for Measuring Attitudes towards the Turkish Lesson (SFMATTL)” was used to determine
their attitudes towards Turkish lessons.

As regards the effect of using the drama method in Turkish lessons on students’ social skills, a
statistically significant difference was found between the experimental group’s mean pretest and
posttest SFESS scores. On the other hand, no statistically significant difference was found
between the control group’s mean pretest and posttest SFESS scores. Accordingly, it can be
concluded that using the drama method in Turkish lessons is effective in promoting students’
social skills. When the effect of the pretest on the SFESS scores was examined, it was seen that
there was no significant difference between the mean scores of the experimental and control
groups. Therefore, it can be said that the drama method had an effect on the difference, which
was in favor of the experimental group, between the pretest and posttest scores.

A review of the relevant literature yielded several studies examining the effects of using drama
as a teaching method on the social skills of students at different educational levels. Indeed, the
findings obtained in this study reveal the positive effects of the drama method on students’ social
skills. Furthermore, using the drama method in Turkish lessons enabled the students to develop
positive attitudes towards the Turkish lesson. Therefore, the results of both previous studies and
the present study indicate the positive effects of using the drama method in lessons on students’
attitudes towards the lesson.

This study revealed that using the drama method in the 6th grade Turkish course is important in
developing social skills and gaining a positive attitude towards the course. Studies aimed at
acquiring social skills will enable the raising of individuals in society who are enterprising, self-
confident, know and defend their rights, and respect others.

Giris

Egitim-6gretim hizmetleri toplumlarin gelisiminde en Onemli unsuru olusturmaktadir. Bu
hizmetlerin nitelikli olmas1 ve ogrencilere istendik beceri ve bilgilerin kazandirilmasi egitim
kurumlarinin gorevidir. Egitim kurumlar1 toplumlarin gelecek nesillere kiiltiir aktarimini
gergeklestirmek, ¢agin gerektirdigi bilgi ve becerilerle donanmasini saglamak ve dil bilincini
olusturmay1 amaclamaktadir. Bunlar1 gerceklestirmek icin dil derslerini etkin bir sekilde
kullanmak amaca ulasmada kolaylik saglayacaktir.

Ogrencileri merkeze alan yapilandirmaci grenme yaklagiminda, zihinde bilgiyi yorumlamayi ve
yapilandirmay1 savunmaktadir. Ogrenmeyi boylece, bilgiyi yorumlama ve zihinde yeniden insa
etme siireci seklinde tanimlamak miimkiindiir. Bu insa siirecini, bireyin dnceki diisiince, deneyim
ve gozlemleri yonlendirmektedir. Bu yaklasimda 6grenme, geleneksel anlayistaki gibi kaynak
alict arasindaki bilginin dogrudan dogruya gectigi bir siire¢ degildir. Aksine alicinin gegmis
bilgileri dogrultusunda yeni bilgileri anlamlandirdig1 ve yapilandirdigi bir siireci gerektirir
(Philips ve Soltis, 2009/2019; Schunk, 2011/2014). Yapilandirmaci yaklasimla egitim siirecinde,
Ogrencilerin aktif bir bigimde var olan 6n bilgilerini igse kosarak yeni bilgiyi olusturmas,
yorumlamasi ve organize etmesi amaclanmaktadir. Ogrencilere egitim yasantilarinda
kazandirilmak istenen yeni bilgiler, sahip olduklart mevcut bilgiler ile bagdastirildiginda 6grenme
gerceklesmektedir. Bu yaklagim ile 6grencilere kendi 6grenmelerini gergeklestirmeleri igin imkan
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sunmaktadir (Fosnot, 2005/2007; Schunk, 2011/2014). Yapilan aragtirmalar egitim-6gretimde
basariy1 yakalamak i¢in bireysel farkliliklarin géz 6niinde bulundurulmasi ve 6grenci merkezli
olunmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu yaklasimla bilgiyi aktarmadan ziyade bilgiye erigim
ve mevcut bilgiyle yeni bilgi liretimini gerceklestirmeyi saglamak amaclanmaktadir (Tasgin ve
Korucuk, 2019). Yapilandirmaci yaklasima uygun pek ¢ok yontem ve teknik bulunmaktadir:
Problem ¢6zme, yaratic1 drama, beyin firtinasi, 6rnek olay incelemesi ve alt1 sapkali diislinme
teknigi bu yontem ve tekniklerden bazilaridir. Drama 6grencileri 6grenme siirecinde edilgenlikten
kurtarip tiim duyularimi ve bedenini aktif kilarak eski bilgilerine grup ¢aligmasiyla yeni bilgileri
inga etme imkani saglayan yontemlerden biridir. Bu yontemi etkili yapan unsurlardan biri de
Ogrenci-6grenci, 0grenci-lider arasinda etkili bir iletisime olanak tanimasidir. Bu durum hem
Ogrenmenin etkisini arttirmakta hem de akilda tutmaya ve kalicilig1 desteklemektedir. Tiim bu
katkilar1 ile drama ydnteminin yapilandirmaci yaklasimin 6ziine uygun bir yontem oldugunu
sOylemek miimkiindiir (Aykag ve Ulubey, 2008).

Insanlar1 ¢agin gereklerine gore yetistirmeyi amaclayan egitimin kendisi de gelisen ve degisen
kosullara uyum saglamaktadir. Diinyada meydana gelen koklii degisikliklerden egitimin
etkilenmemesi miimkiin degildir. Diinyada dramanin 6neminin artigina sebep olan bir¢ok sosyal
gelisme vardir. Cocuklar, biligsel gelisimden ziyade, kisisel gelisim alaninda duygusal ve
entelektiiel beceriler kazandirmayi amaglayan biitlinciil bir egitim yaklagimina ihtiya¢ duyarlar.
Bu noktada ihtiya¢ duyulan ¢ocugun sosyallesmesiyle ilgili sosyal 6zellikler ve davranislariyla
ilgilenen, birbirine bagimli davraniglarin rolii ile incelenen grup siireclerine dayanan drama gibi
egitim teknikleridir (Lefever, 2005). Drama kendine 6zgii hedef ve kazanimlar1 olan, farkli
yaklagim ve teknikler kullanan bir 6gretim programi oldugu gibi, diger 6gretim programlarinin
ogrenme hedeflerine erismek i¢in kullanilabilecegi etkili bir yontemdir (Vural ve Somers, 2016).
Dramatik faaliyetler grup caligmasidir ve oyun temellidir. Ayrica 6grencilere farkliliklarina
kiyaslayan katilimcilar farkli olduklar ve benzestikleri yonlerini gorebilirler. Bu sekilde hem
baskalariyla saglikli iliskiler kurma hem de ait olma duygusunu kazanma yoniinde beceri elde
etmis olurlar (Adigiizel, 1993; Kara ve Cam, 2007). Dramay1 egitimde kullanmanin pek ¢ok
katkist bulunmaktadir. Dramay1 egitimde kullanmanin temel amacim Slade “mutlu ve dengeli
bireyi gerceklestirmek” (Slade, 1954) olarak ifade etmistir. Dramanin ger¢ek yasamla
ortiisiikliigii, 6grencinin yeni bilgiler ortaya koymasima ve farkli-faydali iliskiler kurmasina
yardim etmektedir. Bu nedenle drama 6grenmede etkili bir yontem olarak belirtilmekte ve drama
“yasamin pratigi” biciminde tanimlanmaktadir (McCaslin, 1979). Dramanin olumlu nitelikleri
egitimde kullanimmi dogru oranda arttirmigtir. Egitimin her alaninda kullanabilecegimiz bu
yontemden Tiirk¢e dersinde de yararlanmanin faydali olabilecegi sdylenebilmektedir.

[Ikdgretimde sosyal beceriler dgrencilerin kazanmasi gereken temel becerilerdendir. Sosyal
beceri, baskalartyla etkilesimde bulunurken sergilenen, hem olumsuz durumlar1 6nleyen hem
olumlu tepkilerin gelismesine imkan sunan, sosyal yapida uygun olan, iginde bulunulan sosyal
baglama ve amaca yonelik farkli olan ve ayn1 zamanda duruma 6zel davraniglar biitiiniidiir
(Cartledge ve Milburn, 1983). Geertz (2003) de iligkiyi devam ettirmeye yarayan ya da ¢evreden
olumlu pekistirmeleri saglayan, kisilerarasi iligkileri gelistirme amaciyla 6grenilmis davraniglar
(s. 39) sosyal beceri bigiminde tanimlanmaktadir.

Rutherford vd., (1998) sosyal beceri tanimlarinda benzer sekilde sosyal davraniglarida
vurgulamislardir. Arastirmacilar sosyal becerileri, kisilerin sosyal yasam ortamlarinda pozitif
¢iktilar almasina olanak saglayan, bir ¢esit 6grenilmis davranis seklinde ifade etmislerdir. Sosyal
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becerilerin gosterilmesinin ¢ok sayida davranisi icermeyi gerekli kildigini1 ve bu davranislar da
sosyal davranig seklinde ifade edilebicegini vurgulamislardir. Sosyal bir davranis; kisisel,
gozlenebilen, ayrilabilen, davranistir ve bunlarda sosyal beceri kazaniminin alt bilesenleri olarak
ifade edilmektedir (ss. 354-369).

Sorias (1986) bireylerin bulundugu sosyal ortamlarinin sosyal beceri kazaniminda etkili oldugunu
ifade etmektedir. Sorias’ a gore sosyal beceri, bireylerin yasadig1 sosyal ¢cevreye uygun sekilde
davranis sergileme yetenegidir ve bireylerin topluma ayak uydurma, sosyal hedeflerin istenen
diizeyde gergeklesmesi ve bireyler arasinda pozitif iletisimin olusumunda kilit rol oynamaktadir.
Bu beceriler kisinin gerektiginde hayir diyebilmesine, uygun gormedigi istekleri reddetmesine,
kigilerde yardimlasma iggiidiisiinii uyandirmasina, olumlu veya olumsuz tim duygu ve
diistincelerini ifade etmesine olanak saglar (ss. 24-29).

Elksnin ve Elksnin (1998) ise sosyal becerilerin gézlem yapilabilen ve gbézlem yapilamayan
davraniglarin her ikisini de icerdigini ifade etmektedir. Bagka bireyler tarafindan kolaylikla
gozlemlenen aleni davranislar gozlenebilen, diger kisi ya da kisiler tarafindan gozlenemeyen
problem ¢6zlim yetenegi gibi gizli olan zihinsel olaylar ise gozlenemeyen davraniglar olarak
tanimlanmaktadir (ss. 131-141). Margalit (1993)’e gore; sosyal beceriler, bireylerin yagamig
oldugu sosyal cevreyle paralel olarak degisen ve yasadigi duruma bagl olan, toplumsal deger
yargilari ile belirlenen, nétr ve olumlu tepkileri ortaya ¢ikartacak bicimde herhangi bir bireyin bir
baskasi ile etkilesimde olmasini saglayan ve disardan olumsuz bir doniit almay1 6nlemek amaciyla
Ogrenilmis davramislardir (s. 685). Okullarda sosyal beceri egitimini sistemli bir sekilde
gerceklestirmek bu agidan ¢ok dnemlidir. Sosyal beceri egitiminde 6gretim yontem ve tekniklerin
pek cogunu kullanilabilir. Yaratici drama da bu tekniklerden birisidir.

Yaratici drama ile sosyal beceri egitimi kazandirmada, model alma, doniit alma ve biligsel
yapilanma siireclerinin olabilecegi diisliniilmektedir. Yaratict dramada kazanimlarin 6grenilmesi,
ogretmen ve katilimcilarin slire¢ boyunca yasadiklar: deneyimler ve katilimcer gozlemi ile model
alma yoluyla saglanmis olur. Ogretmen drama lideri olarak, katilimcilarina rehberlik eder ve
onlari is birligi icinde ekip ¢alismasina hazirlamak amaciyla yonergeler verir. Ayri zamanda lider,
grup c¢alismasiyla baskalarini dinleme becerisi kazandirmayi, kendisine sira gelinceye kadar
bekleme gibi kurallar1 basit yonergelerle hatirlatir ve bu yonergeler araciligiyla durumlar
karsisinda dogru tepki verebilmeyi amaglar. Tiim bu kazanimlar sosyal beceri egitimine de bir
temel olusturur (Onalan-Akfirat, 2006).

Tiirk¢e dersinde temel becerilerin kazandirilmas: yaninda birgok duygusal ve sosyal becerinin
kazandirilmasi da amaglanmaktadir. Bu ders sadece ham bilginin 6grenciye yiiklendigi bir ders
degil ayn1 zamanda sosyal becerinin gelistirildigi bir ders niteligindedir ve 6gretmenler tarafindan
bu hususlar goéz oniinde bulundurularak islenmelidir. Dogru yontem ve tekniklerle 6gretim
gerceklesirse hem programda belirlenen kazanimlar 6gretilir hem de istenilen becerilerle
donatilmig bireyler yetistirilebilir. Bu calismada dramanin 6. Simif Tiirkce dersinde sosyal
becerileri kazandirmaya ve derse karsi tutuma etkisini incelemek planlanmaktadir. Arastirmanin
problemi; 6. smif Tiirk¢e dersinde uygulanan drama yontemiyle dgretimin 6grencide sosyal
becerinin yani sira derse karsi tutum degisimine etkisi var midir?

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Ortaokul donemi, ¢ocuklarin hem sosyal yasamlarini sekillendirecekleri hem de birtakim sosyal
becerilerin kazanilmasi ile akademik basar1 agisindan oldukca kritik bir dénemdir. Erinlik
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doneminde olan ¢ocuklarin ergenlik donemine gecis ve kisilik olusumumda kritik dénemleri
olarak goriilen bir gegis evresinde olduklar1 bilinmektedir. Bu yas grubu ¢ocuklarmin kazanmig
oldugu beceriler gelecek yasamlarini ve bilhassa sosyal hayatlarini 6nemli 6l¢iide etkileyecektir.
Bundan dolay1 egitim dgretimleri siiresince 6grencilerin kazanmasi gereken sosyal becerilerin ve
bu becerilerin hangi yontemlerle etkili olarak kazanilabilecegi belirlenmelidir.

Arastirmamizda, bu diisiince baz alinarak drama yontemi bir 6gretim ydntemi olarak tercih
edilmistir ve Tiirkge dersinde kullanmanin 6grencilerin sosyal beceri ve derse karsi tutumlarina
etkisini tespit etmek amacglanmigtir.

Ayrica Tirkce dersinin igslenmesinde yontem olarak drama kullanimmin 6grencilerin sosyal
becerilerine ve derse tutumlarina olan etkisinin incelendigi ¢alisma sayisi ¢ok azdir. Bu agidan da
calismanin alanyazina katki saglayacagina inanilmaktadir. Arastirma verileriyle 6gretmenlerin
Tiirk¢ce dersinin sosyal beceri boyutunu fark etmelerine olanak sunulacagi diisiiniilmektedir. Bu
aragtirma bulgular1 drama ydntemi kullanarak sosyal beceri gelisimini desteklemek isteyen
Tiirkce dgretmenlerine katk: saglayacak oneriler sunabilir. Bu onerilerle 6gretmenlerin ders ici
etkinliklerde kazanimlara uygun yontemi secmelerine yardimci olmalar1 saglanabilir.

1. Yontem

Bu calismada ortaokul 6. sinif 6grencilerinin sosyal becerilerine ve Tiirk¢e dersine yonelik
tutumlarina drama ydnteminin etkisi incelenmistir. Caligmada yar1 deneysel desen (6n test -son
test kontrol gruplu) kullanilmistir. Arastirma deney ve kontrol grubu olarak se¢ilen iki grupla
yiiriitiilmiistiir. Arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmustir. Iki
grupta da kullanilan veri toplama araclar aynidir. Gruplarda on test ve son test uygulamalari
yapilmistir. Ayrica her iki grupta grup ici 6n test ve son test farklarma bakilmistir. iki gruba ait
son test puanlar1 da karsilastirilmistir. Arastirma deseni Tablo 1°de verilmistir:

Grup Ontest Uygulama Sontest
D(Deney) R 01 X 03
K(Kontrol) R 02 04

D: Deney grubu, K:Kontrol grubu, R:Gruplara atamada Yansizlik, X: Uygulama
01, 02, 03, 04: Olgme.
Tablo 1. On Test-Son Test Kontrol Gruplu Desen

1.1. Calisma Grubu

Bu c¢aligmada drama yontemi ile 6gretimin 6. sinif 6grencilerinin sosyal becerilerine, Tiirkge
dersine yonelik tutumlarina etkisi arastirilmistir. Calisma Igdir il merkezinde egitim faaliyetlerini
stirdiiren bir devlet ortaokulunda yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma gruplarini devlet okulunda
6. smifinda 6grenim goren 60 Ogrenci olusturmaktadir. Calisma igin gruplari olustururken
seckisiz drnekleme yontemlerinden olan “uygun 6rnekleme” tercih edilmistir. Uygun 6rnekleme
isgilicii, zaman ve maddi acidan bulunan zorluklar sebebiyle 6rneklemin rahat erigilebilir ve
kolayca uygulama yapilabilecek gruplardan segilmesi esasina dayanir (Biiylikoztiirk vd., 2011).
Calismamin yapildigi okulun se¢ilme sebebi hem deney grubu 6gretmeninin goniillii olusu hem
de okulun kolay ulagilabilir bir yerde olmasi gibi 6lgiitler gbz oniinde bulundurulmustur. Bu
durum 6grenci takibinin yaninda deneysel uygulamalarin saglikli ve verimli yapilmasi agisindan
onemlidir. Ayrica Ogretmenin goniillii olmasi c¢aligmalarin saglikli yiiriitilmesinde kolaylik
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saglamistir. Arastirmanin gruplar1 (deney-kontrol) yansiz atama (rastgele atama/random) yontemi
ile belirlenmistir.

1.2. Veri Toplama Araclar:

Aragtirmada Tiirk¢e dersine yonelik tutumlar1 ve sosyal beceri diizeylerini belirlemek ig¢in
alanyazinda bulunan konuyla ilgili 6l¢ekler incelenmis, ¢alismamiza uygun oldugu belirlenen
Olgek gelistircilerinden izin (Ek-1) alinarak kullanilmigtir. Arastirmada On test-son teste ait
veriler, gegerlilik ve giivenilirligi test edilmis Olgekler ile elde edilmistir. Arastirmada sosyal
beceriler igin “Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi (SBDO)”, Tiirkge dersine yonelik tutumlart
icin “Tiirkge Dersi Tutum Olgegi (TDTO)” kullanilmustir.

1.3. Tiirkge dersi tutum 6lgegi (TDTO)

Tiirkce dersine yonelik 6grencilerin tutumlarini belirlemek amaciyla 6n test- son test olarak Kdse
ve Topguoglu Unal (2014)’m gelistirmis oldugu “Tiirkge Dersine Yénelik Tutum Olgegi
(TDTO)” kullanilmustir. Olgekte 27 madde bulunmaktadir. Olgekte bulunan 27 maddenin 19’u
olumlu yargi; kalan 8’1 olumsuz yargi bildirmektedir. Olumsuz yargili 8 madde ters puanlanarak
hesaplanir. Bu 6lgekten en diisiik 27 puan, en yiiksek 135 puan almabilir (Kése ve Topcuoglu
Unal, 2014).

1.4.7- 12 yas sosyal beceri degerlendirme dlcegi (SBDO)

Bireylerde sosyal etkilesimi artirmak, iletisimsel yetersizlikleri belirlemek ve sosyal beceri
eksikligi olan ¢ocuklara yardim etmek icin gerekli olan becerileri 6lcmeyi amaglayan 5°1i likert
tipi Olgektir. 7-12 yas aras1 ¢ocuklarin sahip olmasi gereken sosyal beceriler bu dl¢egi kapsamint
olusturmaktadir. Olgekteki sosyal beceriler 12 alt boyutta toplanmugtir. Olgekten alman diisiik
puan belirtilen sosyal becerilere yeterli diizeyde sahip olunmadigini, yiiksek puan ise sosyal beceri
diizeyinin yeterli ve tam oldugunu ortaya koymaktadir. Olgekten en diisiik 69 puan, en yiiksek
345 puan alinabilmektedir (Akgamete ve Avcioglu, 2005).

1.5. Kisisel bilgi formu (Ek-4).

Calisma grubunun iyi tanimak, grubun demografik bilgilerini karsilastirmak ve gruplar hakkinda
bazi degiskenler agisindan karsilastirma yapabilmek i¢in bilgi formu kullanilmaktadir. Calisma
gurubunun cinsiyet, yas, Tiirk¢e not ortalamalari, sosyoekonomik durumlar gibi 6zellikleri tespit
etmek icin aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir. Bu form uygulama 6ncesinde 6n test ile birlikte
uygulanmustir.

1.6. Siire¢/Uygulama

6. sinif 6grencileri ile Tiirkce dersinde ¢alisma yapabilmek i¢in gerekli izin alindiktan sonra, 6.
smif Tiirkge dersine giren 6gretmene ders icerigi ve yontemle ilgili bilgi verilmistir. Aragtirma
deneysel siireci ve kullanilacak drama planlar arastirmaci tarafindan hazirlandigindan deney
grubundaki derslerin arastirmaciyla birlikte islenmesi uygun goriilmiistiir. Kontrol grubunda
Ogretmen programa uygun derslerini islemistir. Calismada uzman goriisii ile hazirlanmis drama
yontemi temelli bir egitim programi uygulanmistir. Kontrol grubuna yonelik planlar ise soru-
cevap, anlatim, tartisma yontemleri ve ders kitab1 etkinlikleri ile islenmesine olanak verecek
sekilde diizenlenmistir. Uygulama dersleri deney grubuna aragtirmaci tarafindan sunulmustur.
Kontrol grubunda ders 6gretmeni tarafindan siirdiiriilmistiir. Uygulama esnasinda arastirmaci
tarafindan yiriitiilen dersler dersin 6gretmeni tarafindan gozlemlenmistir. Arastirma boyunca
arastirmaci tarafindan her tiirlii veri 6zenle toplanmistir. Aragtirma sonunda aragtirmaci tarafindan
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elde edilen verilerin analizi yapilmistir. Arastirmaci tarafindan arastirma sonuglari
raporlagtirilmigtir.

1.7.Veri analizi

Elde edilen aragtirma verilerinin ¢oziimlenmesi i¢in gergeklestirilen veri analizlerinden bir kismi1
SPSS 22.0 istatistik paket programi bir kismi1 IBM Amos 23 ile yapilmistir. Arastirmadaki
bagimsiz degiskenin bagiml degiskenlere etkisi incelenmistir. Arastirmada etki biiyiikliigii i¢in
eta-kare (n2) korelasyon katsayisi hesaplanmistir. Cinsiyetler arasi egim katsayilar1 arasinda
istatistiksel olarak fark olup olmadig1 “Daniel Sopper Interaction” programi ile test edilmistir.
Tim degiskenlerin etkisini tek bir analizle ortaya koymak i¢in Amos Ancova analizi
kullanilmistir.  Yapisal esitlik modellerinde yapilan islemler genellikle su siray1 takip
edilmektedir: once yapisal model kurulur. Modelde bulunan degiskenler arasindaki iliskiler tespit
edilir ve 6lgme modeli test edilir. Path diyagrami olusturulur ve degiskenler arasindaki iliskilere
ait regresyon katsayilari tespit edilir. Model i¢in belirlenen uyum katsayilari incelenir. Son olarak
olusturulan yapisal model bulgular1 yorumlanir. Yapisal Esitlik modellerinin kullanildigt
calismada Maximum Likehood teknigi kullanilmis ve modele uyumunu degerlendirmede veri
setinde y2/df, CFI, GFI, NFI, RMSEA ve SRMR uyum indekslerine bakilmistir. Bu indekslere
ait uyum diizeyleri Tablo 6’da verilmistir (Hu ve Bentler, 1999; Kline, 2011).

2. Bulgular

Amos model analizleri ayn1 anda bagimli, bagimsiz degiskenleri tek analiz ile inceleme imkani
sunmaktadir. Tiim degiskenlerin tek bir modelde iliskilerini ve etkilerini ortaya koymak i¢in amos
ANCOVA tercih edilmistir. Amos analiz sonuglar regresyon katsayilari iizerinden yorumlanir.
Bu durum degigkenlerin etkisini gérme imkani saglamaktadir. Hipotez modelde kiz ve erkek
6grencilerin 6 haftalik drama yonteminin deney ve kontrol gruplarina sosyal beceri ve Tiirkce
dersine yonelik tutumlara etkisini test etmek amaci ile path analizi yapilmistir. Modellerin
oncelikli amaci teorik modelde veri setlerinin dogrulanip dogrulanmadigini ortaya koymak icin
veri setlerine ait uyum indekslerini ortaya koymak ve bu indekslerin uyumundan yararlanmaktir
(Celik ve Yilmaz, 2016). Modele iliskin uyum katsayilar1 ve standartlagtirilmis parametre
tahminleri Sekil 1, Sekil 2 ve Sekil 3’te sunulmustur.

.82

|S.BECERi‘

|TUTUM|

ON TEST

Sekil 1. Dramaya katilan 6grencilerin standartlastirilmis regresyon katsayilari.
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Hipotez modele ait uyum katsayilar;, x*> =15.86, p = .00, x*/df = 7.93 GFI=0.91; CFI1=0.94;
NFI=0.94 ve RMSEA=0.53"tiir (90CI: .20 —.51). Kline (2011)’a gére modelin analiz edilen
verilere uygunlugunun saglanabilmesi i¢in x%df degerinin 3’ten kii¢iik olmasi ve RMSEA
degerinin .10’un altinda olmasini ifade etmektedir. Dolayisiyla uyum katsayilari kabul edilebilir
araliklarin {izerinde ¢ikmasindan dolay1 cinsiyet degiskeninin drama egitimi sonuglarini
etkileyebilecegi diislincesiyle alternatif bir model olusturulmus ve kiz ve erkek 6grencilerin
sonuglart ayr ayr1 degerlendirildigi bir model olusturulmustur.

76

| S.BECERI ‘

|TUTUM|

ON TEST

Sekil 2. Kiz 6grenciler i¢in standartlastirilmis regresyon katsayilari.

20

| S.BECERI ‘

|TUTUM|

TUTUM | |S.BECERI

ON TEST

Sekil 3. Erkek 6grenciler icin standartlastirilmis regresyon katsayilari.

Model 1’¢ ait uyum katsayilar, x* = 16.66, p = .00, x*/df = 4.16, GFI = 0.90; CFI = 0.95; NFI =
0.94 ve RMSEA = 0.23’tiir (90CI = 12.5 —.35). Bu sonuglar modelin kabul edilebilir uyum
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katsayilarina sahip oldugunu gostermektedir. RMSEA degerinin 6nerilen RMSEA (.05) araligia
gore daha biiyiiktir (Hu ve Bentler, 1999). Ancak Chen vd., (2008), YEM’de model uyumu ve
uyum indekslerinde RMSEA’ya tek bir referans noktasi belirlemeye alternatif 6nermislerdir.
Ayrica .05’lik bir sinir belirlemek zordur. Bu degerin belirlenmesi model 6zellikleri, serbestlik
derecesi ve drneklem biiyiikliigiine bagldir. Bu ¢alismanin yazarlar1 azalan 6rneklem biiyiikliigii
ile artan referans noktalarma ulagsmiglardir ve 800 6rneklemde sifira yakin referans noktasi
bulmuslardir. Bu nedenle daha biiyiik ¢ikan RMSEA degeri numune biiyiikliigiine ve serbestlik
derecesine bagli olabilir. Sonuglar daha biiyiik RMSEA degerlerinin daha fazla parametre ve daha
az Orneklemle ortaya ¢ikacagimi gostermektedir ve modelin diger uyum endeksleriyle uyum
endeksleriyle uyuma dayali kabul edilebilir oldugu diisiiniilmektedir (Caligkan, 2015).

Model 1 iliskin standartlagtirilmis regresyon agirliklari, drama egitiminin hem kiz (B=0.61,
t=4.08, p=.00) hem de erkek grubunda (B=0.54, t=7.14 p=.00) sosyal beceri gelisimi ve Tiirk¢e
dersine karst tutum puanlarmi artirdigini gdstermistir. Olgek bazinda degerlendirildiginde
regresyon katsayilarina gore drama egitimi Tiirk¢e dersine tutum diizeyinden (BF=0.73, p=.00;
BM=0.80, p=00) daha ¢ok sosyal beceri gelisimini (BF=0.95, p=.00; BM=0.99, p=00) her iki
cinsiyette daha ¢ok etkilemektedir.

Deney ve kontrol grubu agisindan ise analiz sonug¢lari drama yontemiyle egitimin hem kiz
(B=0.722, t=7.18, p=.00) hem de erkek ogrencilerde (B=0.723, t=10.57, p=.00) sosyal
becerilerin gelisimi ve Tiirk¢e dersine karsi tutumu arttirmak i¢in etkili oldugunu géstermektedir.
Ek olarak kovaryans sonuglar1 grup (kontrol-deney) degiskenin On-test puanlarini istatistiksel
olarak anlamli diizeyde etkilemedigini gostermektedir. Bu sonug¢ deney ve kontrol gruplarinda
on-test puanlarinin farkli olmadigina dair bir kanit olabilir (Kiz, B=0.50, t=0.58, p=.57; Erkek,
B=1.08, t=1.029, p=0.30). Model 1’de bulunan degiskenlere ait B, t ve p degerleri Tablo 2 ve
Tablo 3’te sunulmustur.

iliskiler i SE t p
Son Test On Test .61 .25 4.08 okl
Son <--  Grup 72 316 7.18 il
KIZ TutumOlgegi“éntest <-- On 44 .09 270  .007
S.BeceriOn <--  On 100 1.44 2.70 .007
Tutumdlgegisontest <--  Son 73 .06 6.76 il
S.BeceriSon <-- Son .95 .36 6.76 falaled
Son <-  On .54 12 7.14 Fkk
Son <--  Grup 72 251 1057  ***
TutumoélgegiOntest <--  On .55 .08 4.90 Fx
ERKEK S.BeceriOn <--  On 1.03 54 490  ***
TutumOlgegisontest <--  Son .80 .36 1226 ***
S.BeceriSon <-- Son .99 19 1226  ***

Tablo 2. Modele Ait Analizler
iliskiler B S.E p
Klz ON  <<--> grup 505 878 575 565
ERKEK ON <<--> grup 1.087 1.057 029 .304

Tablo 3. Modele Ait On Test Analizleri
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Kiz ve erkek 6grencilerin 6 haftalik drama egitiminin sosyal beceri ve Tiirkge dersine karsi
tutumlarina olumlu etkisinin tespit edilmesinden sonra cinsiyetler arasi egim katsayilar1 arasinda
istatistiksel olarak fark olup olmadigi “Daniel Sopper Interaction” programi ile test edilmistir.
Test sonuglari, kiz ve erkek sosyal beceri 6l¢egine ait son test puanlari (t(56)=0.09, P > 0.05) ve
Tiirkge dersine karsi tutum puanlart (t(56)=0.19, P > 0.05) arasinda anlamli bir farklilik
olmadigini gostermistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Degisken  Cinsiyet N B SH t P T Soper
Sosyal Kiz 30 .95 .36 6.76 .00™ 0.098
Beceri Erkek 30 .99 19 12.26 .00™ '
Tiirkge Kiz 30 73 .06 6.76 .00™ 0.192
Tutum Erkek 30 140 .007 12.26 .00™ )

Tablo 4. Erkek-Kiz Ogrencilerin Sosyal Beceri-Tutum Puanlar1 Egim Katsayilar (Slope)

Arastirmanin deney ve kontrol gruplarinda; sosyal beceri ve tutum olgeklerinin 6n test-son test
puanlarinin etki biiytikliigli nasildir?

Arastirmalarda yapilan bagimli drneklemler igin t testi birden fazla ortalama puanlar arasinda
anlamli farkin olma durumunu belirleyebilir ama bulunan farkin biiyiikliigiiyle ilgili bize bilgi
veremez. Bu yiizden istatistigin anlamliliiyla birlikte etki biiyiikliigiinii de bilmek 6nemlidir
(Morgan vf., 2004). T testiyle bulunan t degerinin 6rneklem biiyiikligiiniin karekokiine orani ile
etki bilyikligiini hesaplayabiliriz. Etki biiyiikligli isaretinden bagimsiz bir sekilde
degerlendirilir. Etki biiyiikliiglinde d = 0 ise sabit degerin karsilastirilan ortalamaya esit oldugu
sonucuna varilir. Genellikle d’nin 1’in {izerinde deger almasi ¢ok biiyiik etki olarak
yorumlanirken; bu deger 0.8’de biiyiik, 0.5’de orta ve 0.2’de diisiik etki seklinde degerlendirilir
(Green ve Salkind, 2005). Bu yapiy1 soyle formiillestirebiliriz. Analiz sonuglari Tablo 5’te
verilmistir.

_ tdegeri d= t
VVeri Sayist VN

Olcek n t p d
Deney Sosyal B. On- 30 -14.499 000 -2.647
sontest
IgontrOIS()syal B. 30 824 417 0.151
Onsontest
Deney TutumO. On- 30 -10.391 000 -1.897
sontest
Kontrol TutumO.
OnSontest 30 %0 o o

Tablo 5. Bagimh Orneklemler i¢in t Testi Sonuclariyla Hesaplanan Etki Biiyiikliigii(d)

Drama yontemi kullanmanin sosyal beceriye ve derse karsi tutuma olan etkisini belirlemek i¢in
yapilan deney ve kontrol grubundan elde edilen 6n test ve son test toplam puanlarinin analiziyle
hesaplanan bagimli t testi sonuglarinda; sosyal beceri kontrol grubuna ait 6n test ve son testin
sonuglari istatistiksel olarak anlamsiz bulunmustur (t(59)= .824, p > .05). Testin sonucunda
hesaplanan etki biiyiikliigii d=.151 de etkinin az oldugunu gdstermektedir. Deney grubu sosyal
beceri On test ve son test toplam puanlariyla hesaplanan bagimli 6rneklemler t testinin sonuglari
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istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t(59)= -14.499, p < .05). Test sonucuyla hesaplanan etki
biiylikliigli d=-2.647 de etkinin oldukca fazla oldugunu goéstermektedir. Bu durum deney grubu
sinifinda 6grencilerin drama yontemiyle ders islemelerinin sosyal beceri kazaniminda anlamli bir
etkinin oldugunu ortaya koymaktadir.

Tutum 6l¢egi kontrol grubuna ait 6n ve son test toplam puanlariin analiziyle hesaplanan bagiml
orneklem t testi sonucu istatistiksel olarak anlamlidir (t(59) = .390, p < .05). Test sonucuna gore
bulunan etki biiytikliigii d= .071 de etkinin az oldugunu gostermektedir. Tutum 06lgegi deney
grubun 6n ve son test toplam puanlariyla hesaplanan bagimli 6rneklemler t testi sonuglari
istatistiksel olarak anlamlidir (t(59) = -10.391, p < .05). Test sonucu ile yapilan hesaplamadan
elde edilen etki biiyiikliigiinin d= -1.897 bulunmasi, etkinin oldukca fazla olduguna igaret
etmektedir. Bu durum deney grubu 6grencilerinin drama yontemiyle ders islemelerinin Tiirk¢e
dersine kars1 olumlu tutum gelistirmelerinde anlamli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Etki biiytikliigiinde degiskenler arasi iliskinin giiclinii belirlemede tercih edilen istatistiklerden
biri de ANOVA testi, eta-kare (n°) korelasyon katsayisidir. Eta-kare degiskenler arasinda
dogrusallik varsayimina ihtiya¢ duymaz. Eta-kare etki biiyiikligi (effect size) olarak da
isimlendirilmektedir. Bagimli degisken lizerinde bagimsiz degiskenin etki derecesini ortaya
koyar. Bagimsiz degisken veya faktoriin bagimli degiskene ait toplam varyansin ne derecede
acikladigim eta-kare ortaya koyar. Eta-kare (n?) .00-1.00 arasinda degerler alir. Etki biiyiikliigii
.01 diizeyi “kii¢iik” (small), .06 diizeyi “orta” (medium) ve .14 diizeyindeki n? degeri “genis”
(large) olarak yorumlanir (Biiyiikoztirk, 2008). Ayrica ANOVA analiz sonucunda etki
biyiikliigiini belirleyen eta kare degerleri de ¢alismanin olumlu etkisini destekler niteliktedir.
Analiz sonucu 12 degerleri Tablo 6’da sunulmustur.

Grup Degisken Partial Eta Squared (n?)
Tutum Olgegi Deney/Kontrol On test .007
Tutum Olgegi Deney/Kontrol Son test 474
SosyalB.OlgegiDeney/Kontrol On test .029
SosyalB.Ol¢egiDeney/Kontrol Son test 587

Tablo 6. Anova Analizi n? Sonuglari.

Tartisma ve Sonuc¢

Drama yontemiyle islenen Tiirk¢e dersinin sosyal becerilere etkisi incelendiginde; deney grubuin
sosyal beceri toplam puanlar1 On test-son test ortalamalari arasindaki fark anlamli oldugu
bulunmustur. Kontrol grubu 6grencilerinin sosyal beceri 6n test-son test toplam puanlari arasinda
anlamli bir fark bulunamamistir. Elde edilen sonuglara gére drama yontemi ile islenen Tiirkge
dersinin sosyal becerileri arttirmada etkisinin oldugu sonucuna varilabilir. Ogrencilerin sosyal
beceri puanlarinda on testin etkisi olup olmadig: incelendiginde deney ve kontrol grubu puanlari
arasinda anlaml farklilik olmadig1 gériilmiistiir. Dolayisiyla deney ve kontrol grubu 6n test-son
test puanlar1 arasinda deney grubunun lehine olan farklilagsmada drama yonteminin etkisi oldugu
sOylenebilir.
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Alanyazin incelendiginde farkli egitim kademelerinde dramanin &gretim yontemi olarak
kullanilmasinin 6grencilere sosyal beceri kazandirilmasinda etkileriyle ilgili arastirmalara
rastlanmaktadir. Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular da drama yonteminin 6grencilerin
sosyal becerilerine etkisinin olumlu oldugunu ortaya koymaktadir. Drama yontemiyle 6gretim
ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik olumlu tutumlar gelistirdigini de ortaya koymaktadir.
Incelenen alanyazin ve yapilan arastirma sonucunda drama ydnteminin diger derslerde ve
arastirma konumuz olan Tiirk¢e dersinde de derse karsi olumlu tutumlarin gelisimine katkilar
sagladig1 goriilmektedir.

Brooks vd., (2019) 6grencilerin standart test performansi ve akademik 6z-yeterlik alanlarinda
istatistiksel olarak anlamli bir pozitif etki bulmuslar ve 6grencilerin okuma akiciliginda, sosyal-
duygusal biiyiime iizerinde gozle goriilir olumlu etkiler goérmiislerdir. Momeni vd., (2017)
yaratici dramanin, 4-6 yas arasindaki ¢ocuklarin yaraticili§ini 6nemli dlgiide arttirdig1 sonucuna
ulagsmislardir. Labaide (2017), uygulamalarin elestirel okuryazarlik ve elestirel sorgulama
gelisimini hizlandirdigini gdstermistir. Lindberg (2015) ¢alismasinda, okul dncesi ¢ocuklarina
yaratict drama programi gelistirmistir. Gelistirilen yaratici drama programinin ¢ocuklarin
akademik becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir. Hui ve Lau (2006), ¢alismalarinda dramanin
Ogrencilerin yaraticilik ve psikolojik gelisimleri konusunda etkisinin daha fazla ve olumlu yonde
oldugunu bulmuslardir. Deliman (2019), dramanin 6grencilerin farkli bakis agilarint anlama ve
elestirel diisiinme ve etkili problem ¢6zmeye yardimct oldugunu bulmuslardir. DuPont (2010)’un
calismasinda, yaratict dramanin okudugunu anlama becerisine etkisini oldukca yiiksek bulmasi
calismay1 destekler niteliktedir. Kramer vd., (2010), yaptiklar1 ¢alismada “Gii¢lii Baslangig
Sosyal Duygusal Ogrenme Programi”nin okul éncesi cocuklarinin sosyal ve duygusal becerilerine
etkisini belirlemeyi amaglamislardir. Program 12 hafta boyunca haftada 1 giin olarak
uygulanmigtir. Sonugta programin okul éncesi ¢ocuklarinin akranlariyla iligki kurabilmeleri ve
iligkilerini siirdiirebilmeleri i¢in gerekli olan sosyal becerileri arttirdigi belirlenmistir.
Domitrovich vd., (2007) yaptiklar1 ¢alisma sonucunda, uygulanan PATHS programiin
cocuklarda sosyal ve duygusal beceri gelisiminde etkili oldugu sonucuna varilmistir. Shand
(2008) yaptig1 ¢aligma sonucunda égrencilerinin ingilizce konusurken yasadiklar1 kaygi azalmus
ve katilimcilarin motivasyonlart artmis, 6z giivenleri gelismistir. Maddern vd., (2004)
calismalarinda sosyal beceri egitim programinin ilkogretim &grencilerinde anksiyete
seviyelerinde dnemli derecede bir diislis ve bu 6grencilerin iletisim yetilerinde de artis oldugu
bulmuslardir. Yassa (1999) lise 6grencilerinde yaratict dramaya katilma algilar1 ve dramanin
sosyal etkilesimler iizerindeki etkisini inceledigi ¢alisma sonucunda Ogrencilerde 6z giivende
artis, kisiler arasi iliskilerde olumlu gelisme gdzlenmis ve dramanin sosyal etkilesimi artirdig
yoniinde sonuglar elde etmistir. Kramer vd., (2010) yaptiklari ¢alismada okul 6ncesi gocuklarinin
akranlartyla iligki kurabilmeleri ve iligkilerini siirdiirebilmeleri igin gerekli olan sosyal becerileri
arttirdig1 belirlemislerdir.

Freeman vd., (2003) yaptiklar ¢aligmada, yaratict dramanin sosyal beceri, problemli davranis ve
kendilik algisina etkisini incelemeyi amaclamislardir. Calisma grubunu, 3.sinif ve 4.simf
ogrencisi 237 kisi olusturmaktadir. Calisma verileri Sosyal Beceri Derecelendirme Olgegi ve
Ogrenci Kendilik Algis1 Olgegi ile toplanmustir. Han vd., (2005) yaptiklari ¢alismada okul éncesi
donem c¢ocuklarinda 6gretmen-danisman yaklasimiyla gelistirilen ve RECAP olarak tanimlanan
smif temelli sosyal beceri egitim programin ¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerinde anlamli
iyilesmeler sagladigini gérmislerdir. Domitrovich vd., (2007) yaptiklari ¢alismada, gelistirdikleri
PATHS sosyal-duygusal &grenme programinin ¢ocuklarda sosyal-duygusal becerilerinin
gelisiminde etkili oldugu sonucuna varmislardir.
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Katki oranm1 beyam

Yazarlar makaleye esit oranda katki sunmuslardir.

Catisma beyam

Makalenin yazarlari, bu ¢aligma ile ilgili taraf olabilecek herhangi bir kisi ya da finansal kurulus
ile iliskileri bulunmadigini dolayisiyla herhangi bir ¢ikar ¢catismasinin olmadigini beyan ederler.
Destek ve tesekkiir

Calismada herhangi bir kurum ya da kurulustan destek alinmamustir.
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