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Ozet: Bu arastirmada, ilkokul égrencilerinin cevre farkindalik diizeylerini belirlemek
icin gelistirilen “Ilkokul Cevre Farkindalik Olcegi’nin gecerlik ve giivenirlik
calismasint yapmak amaclanmstir. Olgegin hazirlanma asamasinda konunun
strurlart dahilinde literatiir taranarak énce bir madde havuzu olusturulmus ve
uzman gortislerine basvurulmustur. Arastirmanin ¢calisma grubu, basit tesadiifi
o6rnekleme yolu ile belirlenen ve Konya il merkezinde bulunan ilkokullarnikinci,
tictincti ve dérdiinctistniflarinda okuyan sekiz, dokuz ve 10 yaslarindaki 473
6grenciden olusmaktadir. Arastirmarn verileri, “Kisisel Bilgi Formu” ve “llkokul
Cevre Farkindalik Olgegi” ile toplanmustir. Olcekte yer alan maddeler “Tamamen
Katiiyorum” (5), “Katihiyorum” (4), “Kararsizzm” (3), “Katilmwyorum” (2), “Hig
Katilmiyorum” (1) seklinde puanlanmustir. Cevre Bilissel Farkindalik Olgegi’nin
yapt gecerliginin sinanmast amacyla ise agimlayict faktér analizi ve
gtivenirliginin test edilmesi amacwyla da madde toplam analizi, madde ayurt
ediciligi ve test-tekrar test analizleri yapimistir. Arastirma sonucunda dlgekten
ctkarlan maddeler (uzman goristinde 1 madde, binisiklikten 6 madde ve
gtivenirlikten 8 madde) ile gecerli ve giivenilir oldugu sonucuna ulasitmistur.

Olcek 35 madde ve 4 alt boyuttan olusmaktadir.
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Abstract: In this study, it was aimed to conduct the validity and reliability study of
"Primary School Environment Awareness Scale" developed to determine the
environmental awareness levels of primary school students. In the course of
preparation of the scale, the iterature was searched with in the boundaries of the
subject and a pool of substances was first created and expert opinions were
consulted. The study group consisted of 473 students aged 8, 9 and 10 years,
who were determined by simple random sampling and whoread in the second,
third and fourth grades of the primary schools in Konya province center. The
data of the study were collected by "Personal Information Form" and "Primary
School Environment Awareness Scale". The items in the scaleare scored as 'l
Participate Totally" (5), "I Participate"” (4), "Undecided" (3), "I Do not Participate"
(2), "Never Participate" (1). Inorder to test the construct validity of the
Environmental Cognitive Awareness Scale, item total analysis, item
discrimination and test-retest analyzes were performed to test the exploratory
factoranalys is and reliability. As a result of the research, the item sextracted
from the scale (1 item in the expert opinion, 6 items from the competencyand 8
items from the reliability) were obtained as the result of being valid and reliable.
The scale consists of 35 item sand 4 sub-dimensions.

Keywords: Environment, Environmental Education, Environmental Awareness,
Elementary School

I. GIiRIS

Bilim, sanayi veteknolojideki hizli gelismeler kisilerin hayatlarini
kolaylastirmaya yoénelik olarak yapilmaktadir. Ancak kisilerin hayatlarinda
6nemli derecede kolayliklar saglayan bu degisimler diinyay: ve cevreyi de
etkilemekte ve cevreye zarar vermektedir. Elbette gelismeler oldukca cevreye
verilen zarar artti, ancak cevreye verilen énem azaldi. Zararin gézle gérulir
sekilde artmasi ile huktmetlerinyatirnrmprogramlarinda, dernek
faaliyetlerinde ve bireysel girisimlerde kisilere cevre farkindaligi saglama
calismalan cesitli sekillerde zorunlu olarak artmistir.Cevre ile ilgili yasanan
problemlerin yok edilmesi ya da en asgari dlizeye indirilmesi cevre bilincine
sahip kisileri cocukluktan itibaren yetistirmek ile mtiimktin olabilecektir.

Cevrenin pek cok tanimlamasi olsa da genel olarak bir canli birimi ya da
toplulugunun karsilikli etkilesim icinde oldugu tim canli ve cansiz
varliklarin bulundugu alan olup, insan acisindan ise insanin icinde yasadigi
ortamdir (Akdur, 2005: 14). Cevre dogal, ekonomik, kilttirel degerlerin bir

btittin olarak ele alindigi canli ve cansiz varliklarla birlikte canli varliklarin
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her turli eylem ve davranislarini etkileyen fiziksel, kimyasal ve biyolojik
nitelikteki etkenlerin butint olarak tanimlanmaktadir (Cansaran ve
Yildirim, 2014: 1). Goralduga gibi ¢evre, canli-cansiz buttn varliklarin her
bakimdan birbirleri ile etkilesimleri olarak tanimlanabilir. Farkindalik ise
bilin¢ ile iliskilendirilen bir kavram olup psikolojik anlamda gelismis ve
olgunlasmis insan ile 06zdeslestirilmektedir (Hisli Sahin ve Yeniceri,
2015).Farkindalikta 6nemli olan surecin 6n planda olmasidir ve diger
olasiliklarin da oldugunun bilinmesidir (Zafer Guines, 2014: 33).Kagitcibasi
(1999) yaptigi calismada tutum-davranis iliskisi tUzerinde farkindalik
etkisinin buylk oldugunu belirtmis ve bu etkileri su sekilde siralamistir:

e Kisiler farkindalign ytksek oldugu zamanlarda herhangi bir konudaki
tutumunun ne oldugunu daha iyi bilecektir. Clinkt bu tutumlar bellege
daha kolay cagrilir ve davranislar: kolaylikla etkiler.

e Kisi bir davranista bulunmamas: gereken durumda, o durumla ilgili olan
tutumuna odaklanir. Bu tutumunun davranisina 6nctlik etmesine izin
vererek davranista bulunmadan o6nce bir tir bilissel slrecten gecer.
Davranislarin cevresel faktdrlerden cok tutumlardan etkilenmesini saglar
(Akt. Zafer Guines, 2014: 27).

Cevreye karsi farkindaliklar1 ytksek bireyler yetistirmek onlarin cevreye
karst tutum ve davranislarinin da degismesine olanak taniyacaktir. Ayni
zamanda cevreye karsi sorumlu bireyler yetistirmek tim canllarin
devamliligini saglamak acisindan énem arz etmektedir.Ozellikle son
zamanlarda egitim-6gretim ile cevre sorunlar1 arasindaki iliski incelenmeye
baslanmistir. Egitimin genis kapsaml toplumsal degisim ya da bilin¢li bireyin
gelisimi icin bir ara¢ olarak kullanilmasi ¢cevre konusunda da kullanilmasini
kacimilmaz hale getirmektedir (Ohman, 2016: 765).Cevre egitimi 6gretim
programlarinda yer almistir.Cevre egitimi; bilgilendirme, bilin¢lendirme,
uyarma, dengeleme, gelistirme, koruma vb. strecleri icererek insanlarda bu
yonde davranislar olusturmayi amaclamaktadir (Guler, 2009: 32). Cevre
egitiminin bir diger amaci ise bireylere cevresel tutum ve cevre dostu
davranislar kazandirmak olarak belirlenmektedir (Gtven, 2013).Cevre
egitimi, inanclari, tutumlar: ve en 6nemlisi de davranislar:i degistirmek de
bilgi ve deneyim kazandirir (Frantz, Mayer, 2014: 4). UNESCO ile
Basbakanlik Cevre Miustesarligi’'nin dutizenlemis oldugu Turkiye Cevre
Egitimi ve Ogretimi Ulusal Cevre Strateji ve Uygulama Planlar1 Semineri’nde
Cevre Egitimi; bireylerde cevre bilincinin gelistirilmesi, cevreye duyarl ve

kalici davranis degisikliklerinin kazandirilmas: ile dogal, tarihi, kulttrel,
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sosyo-estetik degerlerin korunmasina aktif katiim saglanarak, sorunlarin
coziimuinde gbérev alma olarak tanimlanmaktadir (Gtler, 2009: 413).

Amerika Birlesik Devletleri Cevre Koruma Kurumu (EPA) cevre egitiminin

bilesenleri sunlar olarak belirlemistir:

e Cevre ve cevre sorunlarina kars: duyarlilik ve farkindalik

e Cevre ve cevre sorunlar: hakkinda bilgi ve anlama

e Cevreye duyulan tutum ve cevre kalitesini iyilestirmek veya strdurmek icin
motivasyon

e Cevresel zorluklar: tanimlama ve ¢ézmeye yardimci olma becerileri

e Cevresel zorluklarin ¢6zimune yol acan faaliyetlere katilimdair.

Ayrica EPA cevre egitiminin, bireylere bir konunun cesitli yonlerini elestirel
distinme yoluyla tartmay1 6gretecegini ve problem cozme ile karar verme
becerilerini gelistirecegini de ifade etmistir. (EnviromentalProtectionAgency-
EPA, 2017). Su, toprak, hava ile ilgili cevresel farkindalig: ytikseltmek cevre

egitimi ile mimkun olacaktir (Wals, Weakland, Corcoran, 2017: 71).

Ulkemizde de cevre egitimi ile ilgili hiikiimet politikalar1 gelistirilmis ve bu
cercevede bakanliklar arasinda cevre egitimi ile ilgili cesitli protokoller
imzalanmistir. 30.12.2014Cevre ve Sehircilik Bakanligi ile Milli Egitim
Bakanligi arasinda “Cevre Egitimi Icin Isbirligi Protokolti” imzalandi. Bu
protokol; ulkede dogal kaynaklarin korunmasi, gelistirilmesi ve su, hava,
enerji verimliligi gibi her ttrlil ¢evre sorunlarinin giderilmesi icin ilkokul ve
ortaokul dtizeyindeki 6grencilere, 6gretmenlere, yoneticilere, velilere, destek
personeline egitim, bilgilendirme ve bilinclendirme faaliyetleri, toplanti,
seminer, tanmitim programlari ve yarismalar duzenlenmesi amaci
tasimaktadir. (Sehir ve Cevre Bakanlig:,2014). Milli Egitim Bakanlig1 sadece
diger bakanliklarla protokoller imzalamakla kalmiyor kendi programlarinda
da cevre egitimi konusunda sik sik dtzenlemelere gitmektedir. Cevre
duyarhiligi ytiksek bireyler yetistirmek icin, etkinliklerin MEB programlarinda
yer almasi ve O0gretmenlerin bunlari uygulamas: 6nemle Utzerinde durulan
konuolmustur.

Bireylere etkili bir sekilde cevre egitiminin verilmesi ve cevre farkindaliginin
kazandirilmasi1 asamasinda cevre ile ilgili 6n bilgilerin yani cevre farkindalik
duizeylerinin ve cevreye karsi tutumlarinin ne sekilde oldugunun bilinmesi
6nemlidir. Bu baglamda cevreye karsi sorumluluk bilincinin ktctuk

yaslardan itibaren kazandirilmas: saglanarak, bunun yasam boyu strecek
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bir aligkanlik haline getirmek gerekmektedir. Clunkl cevre egitimi okul
oncesi egitimden baslayip ilkokul, ortaokul, lise ve Universitede aratarak
devam eden bir surectir. Literatir taramasi yapildiginda cevre ile
ilgilicalismalarinin daha c¢ok ortaokuldan itibaren yapildig belirlenmistir
(Gokee, Kaya, Aktay ve Ozden, 2007; Senyurt, Temel ve Ozkahraman, 2011).
Ilkokullarda cevreye karsi sorumlu bireyler yetistirmek amaci ile siklikla
yapilan cevre egitimlerinin cocuklar tUzerindeki etkisini belirlemek ve
literattirde ilkokul kisminda olan boslugu doldurmak calismanin 6nemini

olusturmaktadir.

Bu arastirmada, ilkokul 6grencilerinin cevre farkindalik dtzeylerini
belirlemek icin gelistirilen “llkokul Cevre Farkindalik Olcegi’nin gecerlik ve

glvenirlik calismasini yapmak amaclanmistir.
II. YONTEM
A. Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubu basit tesadtfi 6rnekleme yolu ile belirlenmistir.
Konya il merkezinde bulunan Selcuklu, Meram ve Karatay merkez
ilcelerindeki ilkokullarinikinci, ti¢ctincti ve dérdtnct siniflarinda okuyan
sekiz, dokuz ve 10 yaslarindaki 473 6grenciden olusmaktadir.

Tablo 1. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Iliskin
Frekans ve Yuzdelik Dagilim

Demografik Ozellikler f %

Kiz 219 46,3
Cinsiyet

Erkek 254 53,7
8 yas 99 20,9
Yas Grubu 9 yas 166 35,1
10 yas 208 44,0
2. smif 99 20,9
Sinif Diizeyi 3. siuf 149 31,5
4. siif 225 47,6

Kardes Sayis1 Tek cocuk 27 5,7
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Bir kardes 160 33,8
ki kardes 165 34,9
Uc ve tizeri kardes 121 25,6

Tablo 1’e goére calisma grubundaki katiimcilarin 219u (%46,3) kiz, 254
(%53,7) erkek ve 99'u (%20,9) 8 yasinda, 166’st (%25,1) 9 yasinda, 208’
(%44,0) 10 yasindadir. Katiimcilarin 99u (%20,9) 2.sinif, 149’u (%31,5) 3.
sinif ve 22571 (%47,6) 4. sinif 6grencisidir. Arastirmaya katilan katihmcilarin
27’°si (%5,7) tek cocuk, 1601 (%33,8) bir kardes, 165’ (%34,9) iki kardes ve
1217 (%25,6) tc¢ ve Uzeri kardese sahiptir.

B. Veri Toplama Arac1

Veri toplama araci icin gelistirilen o6lcegin birinci kismi Kisisel Bilgi
Formundan, ikinci kismu ise Ilkokul Cevre Farkindalik Olceginden
olusmaktadir. Kisisel Bilgi formunda 6grencinin cinsiyeti, yasi ve kardes
sayis1 gibi bilgilere yer verilmistir. Ilkokul Cevre Farkindalik Olcegi
olusturulurken once literatlir taranmis ve konu sinirlar1 cercevesinde SO

maddeden olusan madde havuzu olusturulmustur.
C. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda gelistirilen Cevre Farkindalik Olceginin gecerlik ve
gtivenirlik calismalar1 kapsaminda 6ncelikle Hacit Bektasi Veli Universitesi,
Necmettin Erbakan Universitesi, Kahramanmaras Stitcti Imam Universitesi
ve Afyon Kocatepe Universitesi Sinif Egitimi ve Sosyal Bilgiler Egitimi
Anabilim Dali'nda gérev yapan 7 6gretim Uyesinden uzman goértisti alinarak
kapsam gecerligi sinanmistir. Cevre Bilissel Farkindalik Olceginin yap1
gecerliginin sinanmasi amaciyla ise acimlayici faktér analizi yapilmistir.

Cevre Farkindalik Olgeginin glvenirliginin test edilmesi amaciyla madde
toplam analizi, madde ayirt ediciligi ve test-tekrar test analizleri yapilmistir.
Olcegin madde ayirt ediciligini belirlemek amaciyla testin her bir maddesi
icin en yuksek puanin %27°lik dilim puanlar ile testin her bir maddesi icin
en dustk puanin %2771k dilim puanlari arasinda iliskisiz t testi ile
karsilastirilmistir. Ayrica Cevre Farkindalik Olcegi'nin43 6grenci ile yapilan
test-tekrar test sonuclari arasindaki iliski icin Pearsonkorelasyon analizi
yapilmistir.
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III. BULGULAR VE TARTISMA

Bu béliimde arastirma kapsaminda gelistirilen Cevre Farkindalik Olceginin

gecerlik ve givenirligine iliskin elde edilen bulgular sunulmustur.

Tablo 2. Cevre Farkindalik Olgegi uzman géruslerine iliskin kapsam gecerlik

orani

Maddeler Uygun Uygun Degil Diizeltilmeli KGO

M1
M2
M3
M4
M5
M6
M7
M8
M9
M10
MI11
M12
M13
M14
M15
M16
M17
M18
M19
M20
M21
M22
M23
M24
M25
M26
M27
M28
M29
M30
M31
M32
M33
M34
M35
M36
M37
M38
M39
M40
M41
M42
M43
M44
M45

NINENFORNENENENENENENENENENENENENENENENENENENENENENENENENENENENENENIENENENENEN NN N PN ENEN|
CO00OHO0OO000000000000O00000000000000000O0O0000OOOOOO
C00000000000O00000O000000O00000O0O0000O0OO0O0OOOOOOO
i N e e e e e b e e e b b b e b b b e b b e e e
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M46 7 0 0 1
M47 7 0 0 1
M48 7 0 0 1
M49 7 0 0 1
M50 7 0 0 1

Uzman Sayisi= 7
Kapsam Gegerlik Olgiitii= 0,99
Kapsam Gecerlik indeksi= 0,994

Tablo 2’ goére yedi alan wuzmani tarafindan yapilan degerlendirme
sonucunda Cevre Farkindalik Olcegi'ninM42 disindaki tiim maddelerin
KGO’su 0,99 degerinin altinda kalmadigi icin madde havuzunda yer almistir.
Ancak M42’nin KGO degeri 0,714 olarak hesaplanmis ve kapsam gecerlik
Olctitinti saglamadigi icin Olcekten cikarilmistir.Lawshe (1975) 7 uzman
g6riisii sonucunda testin maddelerinin alabilecegi minimum degerin 0,99
oldugu ve bu degerden daha duisik degere sahip olan test maddelerinin
testten cikartilmasinin uygun oldugu belirlenmistir (Akt. Yurdugtl, 2000: 2).
Buna ek olarak tiim test icin Kapsam Gecerlik Indeksi hesaplanmistir
(KGI=0,994). Bu degerin minimum Kapsam Gecerlik Olctitii (KGO=0,99) icin
belirlenen degerden buytk oldugu belirlenmistir ve testin kapsam

gecerliginin istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur (KGI > KGO).

Cevre Farkindalik Olgeginin yapi gecerliliginin sinanmasi amaciyla yapilan

acimlayici faktor analizi sonuglar: Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Cevre Farkindalik Olcegininacimlayict faktdér analizine iliskin

sonuglar
Madde Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4

M1 ,309
M2 -,442 -,268
M3 ,288 ,358

M4 ,327 ,230
M5 ,586

M6 ,251 ,202
M7 ,422 ,241

M8 ,433 ,333

M9 ,371 ;311

M10 , 374 ,380

M11 ,454

M12 ,375 274
M13 ,375

M14 ,488

M15 ,489 ,250
M16 ,425 , 206
M17 ,511 ,253

M18 ,469 ,224
M19 ,300 ,473
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M20 ,384 ,445
M21 ,466 ,332
M22 ,373
M23 375 ,201 ,291
M24 ,482 ,281
M25 ,412 ,299
M26 ,283 ,485
M27 ,248 ,470 244
M28 ,403 ,509
M29 ,379 377
M30 ,713
M31 , 741
M32 , 771
M33 ,763
M34 -,619
M35 ,587
M36 ,426 ,287
M37 ,386 ,202
M38 ,469
M39 ,216 ,494
M40 ,585
M41 ,458
M43 -,350 ,263
M44 -,676
M45 ,469
M46 ,205 ,426
M47 ,616 ,204
M48 ,589
M49 -,216 ,588
M50 -,200 ,592

Toplam Aciklanan Varyans Orani= %32,212

KMO= ,856

Barlett Sinamasi Degeri= 6177,596 p= .000

Faktor 1'in altinda M2, M30, M31, M32, M33, M34, M40, M43, M44, M47
olmak tUzere 10 madde, Faktor 2’nin altinda M4, M5, M7, M8, M11, M12,
M13, M14, M15, M16, M17, M18, M21, M22, M24 olmak tizere 15 madde,
Faktor 3’Gn altinda M20, M25, M27, M35, M36, M37, M38, M39, M41, M45,
M46, M48 olmak lizere 12 madde, Faktor 4in olmak Utizere M1, M19, M26,
M28, M49, M50 olmak tizere 6 madde bulunmaktadir. Ancak M3, M6, M9,
M10, M23 ve M29 maddelerinin binisik yapida olmasi sebebiyle testten
cikarilmasina karar verilmistir. Dort faktériin oOlcege iliskin varyansi
aciklama orani % 32,212’dir. Cokluk, Sekercioglu ve Buyukoéztirk (2014:
194) ve Can (2017: 325) bir o6lcegin varyans: kabul edilebilir aciklama
oranini % 30 olarak belirtmislerdir. Bu sonuc¢ dogrultusunda 6lcegin yapi
gecerligini sagladig gértilmektedir.
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Yapilan faktér analizinden sonra 43 madde olan Cevre Farkindalik Olcegi’nin
madde toplam analizleri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Cevre Farkindalik Olcegi’nin madde toplam analizleri

Madde Madde Dtizeltilmis Madde
Madde Cikartilirsa
No Cikartilirsa Test Cikartilirsa Madde- Toplam Cronbach Alfa

Ortalamasi Test Varyansi Korelasyonu _ .

Degeri
M1 175,0803 222,176 ,171 , 795
M2 176,3404 233,725 -,123 ,809
M4 174,6089 221,078 ,263 , 792
M5 174,0592 221,488 ,344 , 790
M7 174,0063 222,066 317 , 791
M8 173,9535 221,019 ,379 , 789
M11 174,2178 222,128 ,281 , 791
M12 174,6596 219,149 ,327 , 790
M13 174,2664 219,365 ,357 , 789
M14 173,9429 220,262 ,346 , 790
M15 174,1205 219,551 ,431 ,788
M16 174,1564 222,141 ,300 , 791
M17 173,7949 222,375 ,403 , 790
M18 173,9619 222,494 314 , 791
M19 174,2389 219,826 ,379 , 789
M20 173,8943 219,150 ,508 , 787
M21 173,7886 222,663 ,473 , 790
M22 174,1163 221,840 ,299 ,791
M24 173,9577 219,990 ,448 ,788
M25 173,9091 220,350 ,445 ,788
M26 174,1649 218,829 415 ,788
M27 173,9218 218,983 474 , 787
M28 174,2579 219,243 ,369 , 789
M30 175,3636 222,978 ,116 , 799
M31 174,8224 218,240 ,248 , 793
M32 174,6638 219,202 ,240 ,793
M33 174,7801 217,803 ,242 , 793
M34 175,3298 226,929 ,031 ,802
M35 174,0148 216,718 ,446 , 786
M36 174,2748 217,471 ,364 ,788
M37 174,3277 221,242 ,258 , 792
M38 174,0846 217,404 ,384 ,788
M39 173,9894 218,811 ,403 ,788
M40 175,3531 220,119 ,146 , 799
M41 174,2241 215,695 374 ,788
M43 175,2410 223,565 ,102 ,800
M44 175,5899 232,094 -,086 ,807
M45 174,2875 219,693 ,287 , 791
M46 174,2178 219,510 , 319 , 790
M47 174,9493 220,764 ,156 , 798
M48 174,0782 219,725 ,354 , 789
M49 174,8816 221,007 ,212 , 794
M5S0 174,7928 218,838 ,264 , 792

Test Toplam Cronbach Alfa Degeri = 0,796
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Tablo 4te Cevre Farkindalik Olgegi maddelerinin diger maddelerin
toplamindan olusan buitlin arasindaki korelasyonincelenmistir.Olcegin
glvenirliginin  test edilmesi amaciyla ictutarliligt belirlemek icin
CronbachAlfa katsayisi hesaplanmistir.  Olcegin toplam Cronbach Alfa
degerinin 0,796 oldugu bulunmustur ve bu deger, testin glvenirligini
kanitlar niteliktedir (Buytukoéztturk, 2014: 183).

Alan yazinda 6l¢gme araclarinin givenirligini arttirmak icin madde katsayisi
0,20’nin altinda olan maddelerin testten c¢ikarilmasi gerektigi ifade edilmistir
(Erkus,2014; Seker ve Gencdogan, 2006: 47). Madde-toplam korelasyon
degerlerine gore en dustk degerin 0,031, en ytuksek degerin ise 0,474 oldugu
belirlenmis ve madde-toplam korelasyon sonuclarina gére M1,M2, M3O0,
M34, M40, M43, M44, M47 olmak Uzere sekiz maddenin .20nin altinda
degere sahip oldugu saptanmistir ve bu maddeler testten cikarilarak madde
toplam analizleri tekrarlanarak Tablo 5’te sunulmustur

Tablo 5. Cevre Farkindalik Olcegi'nin madde toplam analizleri tekrar

Madde Madde Duizeltilmis Madde
Madde Cikartilirsa
Cikartilirsa Test Cikartilirsa Madde- Toplam
No Cronbach Alfa

Ortalamasi Test Varyansi Korelasyonu _ .

Degeri
M4 149,1543 177,050 ,246 ,842
M5 148,6047 176,507 ,368 ,839
M7 148,5518 177,116 ,337 ,839
M8 148,4989 176,378 ,390 ,838
M11 148,7632 177,550 ,282 ,841
M12 149,2051 174,748 ,332 ,839
M13 148,8118 174,687 ,373 ,838
M14 148,4884 175,920 ,345 ,839
M15 148,6660 174,871 ,451 ,837
M16 148,7019 177,769 ,292 ,840
M17 148,3404 177,577 ,419 ,838
M18 148,5074 177,649 ,327 ,840
M19 148,7844 175,233 ,392 ,838
M20 148,4397 174,387 ,539 ,835
M21 148,3340 177,850 ,491 ,838
M22 148,6617 177,144 , 306 ,840
M24 148,5032 175,344 ,466 ,837
M25 148,4545 175,770 ,459 ,837
M26 148,7104 174,083 ,439 ,837
M27 148,4672 174,529 ,487 ,836
M28 148,8034 174,764 ,379 ,838
M31 149,3679 174,500 ,233 ,844
M32 149,2093 174,632 ,246 ,843
M33 149,3256 173,898 ,233 ,845
M35 148,5603 172,781 ,445 ,836
M36 148,8203 173,538 ,358 ,839
M37 148,8732 176,759 ,257 ,842
M38 148,6300 173,564 ,375 ,838
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M39 148,5349 174,457 ,400 ,837
M41 148,7696 172,165 ,361 ,839
M45 148,8330 175,394 ,286 ,841
M46 148,7632 175,007 ,327 ,839
M48 148,6237 175,722 ,341 ,839
M49 149,4271 176,283 ,218 ,844
M50 149,3383 174,584 ,263 ,842

Test Toplam Cronbach Alfa Degeri = 0,843

Tablo 5te Cevre Farkindalik Olcegi maddelerinin diger maddelerin
toplamindan olusan butin arasindaki korelasyon tekrar incelenmistir.
Madde-toplam korelasyon degerlerine goére en dustik degerin 0,218, en
yuksek degerin ise 0,539 oldugu belirlenmis ve madde-toplam korelasyon
sonuclarina goére hicbir maddenin .20nin altinda degere sahip olmadig:
saptanmistir Ayrica madde cikartilirsa Cronbach Alfa glivenirlik katsayisinin
degisimi incelendiginde en duistik degerin 0,835, en ytksek degerin ise 0,845
ve test toplam Cronbach Alfa degerinin 0,843 oldugu belirlenmistir ve bu
deger, testin gtivenirligini kanitlar niteliktedir. Cronbach Alfa degeri -1 ile +1
arasinda deger alir ve 1’e ne kadar yaklasirsa o oranda gtivenirligin arttigini
gosterir (Can, 2017).

Tablo 6’daCevreFarkindalik Olcegi'nin maddelerinin aritmetik ortalama ve

standart sapma degerleri sunulmustur.

Tablo 6. Cevre Farkindalik Olcegi'nin maddelerinin aritmetik ortalama ve

standart sapma degerleri

Madde No X Ss N
M4 3,97 1,05 473
M5 4,52 ,80 473
M7 4,5814 ,81188 473
M8 4,6342 , 77804 473

M11 4,3700 ,89283 473
M12 3,9281 1,04917 473
M13 4,3214 ,95797 473
M14 4,6448 ,90705 473
M15 4,4672 , 79955 473
M16 4,4313 ,84374 473
M17 4,7928 ,63395 473
M18 4,6258 , 77946 473
M19 4,3488 ,87266 473
M20 4,6934 ,71389 473
M21 4,7992 ,52867 473
M22 4,4715 ,87559 473
M24 4,6300 , 74255 473
M25 4,6786 , 72069 473
M26 4,4228 ,87990 473
M27 4,6660 ,77189 473
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M28 4,3298 ,03943 473
M31 3,7653 1,39532 473
M32 3,9239 1,32868 473
M33 3,8076 1,46390 473
M35 4,5729 ,06959 473
M36 4,3129 1,09282 473
M37 4,2600 1,05064 473
M38 4,5032 1,04986 473
M39 4,5983 ,00394 473
M41 4,3636 1,20684 473
M45 4,3002 1,11173 473
M46 4,3700 1,03769 473
M48 4,5095 ,03452 473
M49 3,7061 1,24546 473
M50 3,7949 1,27318 473

Tablo 6 incelendiginde Cevre Farkindalik Olcegi'nin maddelerine ait
aritmetik ortalamasi en ytiksek maddenin 4,79 degeri ile M17, ortalamas1 en
dtistk maddenin ise 3,70 degeri ile M49 oldugu saptanmistir. Maddelerin
standart sapma degerleri incelendiginde en yuksek standart sapma
degerinin 11,46 ile M33, en dusuk standart sapma degerinin .52 ile M21’%
ait oldugu bulunmustur.

Cevre Farkindalik Olcegi'nin madde ayirt ediciligine iliskin bulgular Tablo

7’de sunulmustur.

Tablo 7. Cevre Farkindalik Olcegi’ninmadde ayirt edicilikleri

Madde Grup n X Ss t sd P
0,

Y lawar s as  pa  o1s 254 o000
0,

Y Ouwar 1o amy s 6474 25 000
0

YT lawar 1 4o s B0 254 o000
0,

YO lawar 1 ws  a 60% 254 o000
0,

M 3&@% 152 2:% 1,)6064 -6,110 254 ,000%
0

M Gamar  1on a4o  go 970 25+ 000"

MG Gavor o8 aqe ria 8093 253 000"
0,

M4 Gavr 108 w9766 isies TS 253 000"
0

MIS  Gavzr 108 asate oy 8439 253 000"

MIO  Gavor 18 a7ese aeroy 075 35% 000"

_ Mi17 Alt% 27 128 4,3906 ,96583 -7,138 254 ,000%
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Ust % 27 128 5,0000 ,00000
Alt % 27 128 4,2500 1,07220 .
M18 Ust % 27 128 4,8906 ,43894 -6,256 254 000

M19 Alt % 27 128 3,8906 1,05915 -8,071 254 ,000*
Ust % 27 128 4,7422 ,55053

M20 Alt % 27 128 4,2578 1,06665 -7,442 254 ,000*
Ust % 27 128 4,9688 ,17468

M21 Alt % 27 128 4,4609 ,79271 -7,535 254 ,000*
Ust % 27 128 4,9922 ,08839

M22 Alt % 27 128 4,1016 ,98684 -6,154 254 ,000*
Ust % 27 128 4,7422  ,64290

M24 Alt % 27 128 4,1563 1,03815 -8,619 254 ,000*
Ust % 27 128 4,9609 ,19450

M25 Alt % 27 128 4,2109 1,08426 -7,451 254 ,000*
Ust % 27 128 4,9453 ,26048

M26 Alt % 27 128 3,8359 1,09959 -9,747 254 ,000*
Ust % 27 128 4,8359 ,37179

M27 Alt % 27 128 4,1563 1,13940 -7,519 254 ,000*
Ust % 27 128 4,9531 ,37352

M28 Alt % 27 128 3,8359 1,09959 -8,582 254 ,000*
Ust % 27 128 4,7734 ,56422

M31 Alt % 27 128 3,0938 1,39987 -7,843 254 ,000*
Ust % 27 128 4,3516 1,15418

M32 Alt % 27 128 3,3594 1,32650 -8,135 254 ,000*
Ust % 27 128 4,5313 ,94692

M33 Alt % 27 128 3,1172 1,43423 -9,075 254 ,000*
Ust % 27 128 4,5391 1,04167

M35 Alt % 27 128 3,8906 1,29344 -8,802 254 ,000*
Ust % 27 128 4,9375 ,37121

M36 Alt % 27 128 3,7344 1,21334 -8,828 254 ,000*
Ust % 27 128 4,8125 ,66107

M37 Alt % 27 128 3,8594 1,08486 -6,308 254 ,000*
Ust % 27 128 4,6250 ,84182

M38 Alt % 27 128 3,8281 1,30480 -9,256 254 ,000*
Ust % 27 128 4,9453 ,40291

M39 Alt % 27 128 3,9688 1,20979 -9,398 254 ,000*
Ust % 27 128 4,9844 ,17678

M41 Alt % 27 128 3,5234 1,40844 -10,231 254 ,000*
Ust % 27 128 4,8984 57288

M45 Alt % 27 128 3,7578 1,20854 -6,715 254 ,000*
Ust % 27 128 4,6641 ,93301

M46 Alt % 27 128 3,8516 1,20426 -8,752 254 ,000*
Ust % 27 128 4,8672 ,52303

M48 Alt % 27 128 4,0234 1,12568 -7,337 254 ,000*
Ust % 27 128 4,8516  ,60301

M49 Alt % 27 128 3,2813 1,20326 -6,722 254 ,000*
Ust % 27 128 4,2344 1,06101

M50 Alt % 27 128 3,1953 1,34609 -8,645 254 ,000*
Ust % 27 128 4,4375 ,91143

*p<.05
Tablo 7 incelendigindeCevre Farkindalik Olcegininmaddelerin ayirt

ediciligini belirlemek amaciyla testin her bir maddesi icin en yltiksek puanin
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%2771k dilim puanlarn ile testin her bir maddesi icin en dustk puanin
%271k dilim puanlar1 arasinda iligkisiz t testi yapilmistir. Analiz
sonucunda, 6lcegin tim maddeleri icin alt ve Uist gruplar arasinda anlaml

farklilik oldugu bulunmustur (p< .05).

Cevre Farkindalik Olgeginin test-tekrar test sonuclarina iliskin bulgular

Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Cevre Farkindalik Olcegi'nintest-tekrar test katsayilar

Tekrar Test

T ,884
Test P ,000
n 43

p< .05

Tablo 8 incelendiginde Cevre Farkindalik Olcegi’nin43 6grenci ile yapilan
test-tekrar test sonuclar:i arasinda anlaml iliski oldugu bulunmustur (p<
.05). Buna goére Pearson korelasyon katsayisinin .884 oldugu
saptanmistir.Bu sonug, testin zaman icindeki glivenirligi acisindan 6énemli
gorulmektedir(Dede ve Yaman, 2008: 30).

Olcegin gecerlik-glivenirlik sonucunda elde edilen madde sayilari ve alt
boyutlar: Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Olcegin Gecerlik-Gtivenirlik Sonucunda Elde Edilen Madde Sayilar:

Alt Boyutlar Madde Sayilari
Dogada Yasam 15 Madde
Donusturtlebilir Enerji Kaynaklar: ve Kullanimlar: 12 Madde
Cevresel Sorumluluk 5 Madde
Canlilarin Devamliligi 3 Madde
TOPLAM 35 Madde

IV. SONUC VE ONERILER

Bu calisma ilkokul Cevre Farkindalik Olceginin gecerlik ve glivenirligini test
etmek amaciyla yapilmistir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda Ilkokul
Cevre Farkindalik gecerli ve giivenilir olarak kabul edilmistir.

Olcek 35 madde ve 4 alt boyuttan olusmaktadir. Maddeler géz 6ntinde
tutularak alt boyutlar su sekilde adlandirilmigtir:
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e Dogada Yasam (15 madde)
e Donusturulebilir Enerji Kaynaklar: ve Kullanimlar: (12 madde)
e Cevresel Sorumluluk (5 madde)

e Canlilarin Devamlilig1 (3 madde)

Bu sonuglar dogrultusunda gelecek calismalart yonlendirebilecek ve

arastirmacilara 1sik tutabilecek su 6neriler getirilmistir:

e Gelistirilen Ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi ilkokul dgrencilerine yonelik
yapilacak calismalarda veri toplama araci olarak kullanilabilir.

e [lkokul kademesinde Cevre Farkindalik élcegiliteratiirde tek olmasindan
dolay1 gelecek calismalara 1sik tutabilir.

e Olcegin gecerlik giivenirlik calismasi Konya il merkezindeki okullarla sinirl
kalmistir. Farkli yerlerde de wuygulanip sonuglar karsilastirilarak
degerlendirilebilir.

e Farkli degiskenler dikkate alinarak 6lcek araciligiyla veriler toplanip cevre
farkindaliklar ile karsilastirilarak degerlendirilebilir.

e Yapilan doga egitimlerinin Ogrenciler tUzerindeki etkilerini belirlemek
amaciyla O6lcek oOntest-sontestli calismalarda kullanilabilir. Béylece doga

egitimlerinde kullanilan etkinliklerin etkisi degerlendirilebilir.
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