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Ters-Yiiz Sinif Yaklasimiyla Tibbi Terminoloji
Ogretimine iliskin Bir Durum Calismas1*

A Case Study on Teaching Medical Terminology with
Flipped Classroom Approach
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Oz

Amag: Calismanin amaci, tibbi dokiimantasyon ve sekreterlik egitimi alaninda tibbi terminoloji 6gretiminde ters-
yliz smif yaklagiminin 6grenmeye olas: etkisini incelemektir. Calismada ters-yiiz smif yaklasiminin iki temel
bileseni olan ders 6ncesi 6gretim materyalleri ve ders igi etkinliklerinin algilanan 6grenmeye etkisi, 6grenci goriis
ve degerlendirmelerine gore incelenmistir.

Yéontem: Arastirmada durum calismasi deseni kullanilmistir. Calisma, Ankara ilinde Ankara Universitesi Saglik
Hizmetleri Meslek Yiiksekokulu Tibbi Dokiimantasyon ve Sekreterlik Programi 6n lisans 1. sinifta 6grenim goren
36 ogrenci ile gerceklestirilmistir. Calismada anket uygulanmis ve birebir goriismeler gerceklestirilmistir. Elde
edilen nicel veriler, betimsel olarak analiz edilmis; goriismelerden elde edilen nitel verilere igerik analizi
yapilarak veri dogrulamas: gerceklestirilmistir.

Bulgular: Calisma sonucunda ders oncesi dijital materyallerden daha ok gorsellerin ve etkilesimli terim
kartlarinin dgrenme {izerinde etkili oldugu bulunmustur. Ders sirasindaki etkinlik siiresi boyunca bireysel
calisma, grup calismasi, kaynak kullanimi ve geri-bildirim asamalarinda algilanan Ogrenmenin arttig:
bulunmusgtur.

Sonug: Bulgulara bagl olarak, 6grencilerin ders 6ncesi materyalleri gesitlilik agisindan yeterli bulduklar: ancak bu
materyallerin niteliksel olarak gelistirilmesi gerektigini diisiindiikleri, ortaya ¢ikmistir. Bu ¢alismada elde edilen
bulgularin, gelecekte tasarlanacak ters-yiiz smnif yaklasimiyla tibbi terminoloji 6gretiminde dikkate alinmasi

Onerilmektedir. !
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Anahtar Sézciikler: Terminoloji, 6grenme, 6gretim, egitim
Abstract

Objective: The aim of study is to investigate possible effect of flipped classroom approach on medical
terminology instruction at the medical secretarial education. In parallel to this aim, the effects of the pre-course
instructional materials and in-class activities, which are the two main components of the flipped classroom
approach, on students’ perceived learning were examined according to students” views and evaluations.

Method: A case study research design was used in this study. The study was carried out, with 36 first year
undergraduate associate degree students studying at the Ankara University Vocational School of Health, Medical
Documentation and Secretarial Program. A questionnaire and one to-one interviews were implemented as data
collection tools. Quantitative data were analyzed descriptively, and triangulated with qualitative data gathered
from the interviews.

Results: The findings of this study indicated that among the pre-course instructional materials, the visuals and
interactive terminology cards were effective on perceived learning of the students. Concerning in-class activities,
perceived learning was increased through the four phases of instruction as individual phase, group phase,
source-use phase and feedback.

Conclusion: Based on the findings, it is found that students thought the variety of pre-course materials were
enough, but they suggested improvements regarding the quality of those materials. It is suggested that those
findings should be taken into consideration in future studies on medical terminology instruction, which will be

designed with a flipped learning approach.

Keywords: Terminology, learning, instruction, education e

Giris

Son zamanlarda saglik egitiminde geleneksel anlatim tabanli yaklasimdan iist diizey 6grenmeyi
ve Ogrencilerin aktif katihmini saglayabilen &gretim yoOntemlerine gegis yapilmasmna vurgu
yapilmaktadir.! Farkli isimlendirmeleri ile dontistiiriilmiis smnif, ters-yiiz siif ya da ters-yiiz 6grenme
(flipped class/learning) bu anlamda vurgu yapilan pedagojik yontemlerden biridir. Ters-yiiz simf
yonteminde 6grencilere diiz anlatimla ders anlatmak yerine dersten 6nce sinif disi zamanda bireysel
olarak calisabilecekleri 6grenme materyalleri saglanirken sinif i¢i zamanda ise dinamik ve interaktif
o0grenme ortami olusturmaya odaklanilmaktadir.? Velegol ve ark.? ters-yiiz sinifta 6gretmenin roliiniin
bilgi kaynag1 olmak yerine rehber konumuna geldigini, 6grencinin roliiniin ise pasif alicidan aktif
katilimcrya doniistiigiinii, ifade etmektedir. Saglik bilimleri egitiminde 6nemli bir yere sahip olan tibbi
terim ogretiminde de tibbi terimlerin asil uygulayicilari olacak olan &grencilerin terimleri 6gretmen
anlatiminin baskin oldugu diiz anlatim ydntemiyle 6grenmek yerine bizzat uygulayarak aktif bir
sekilde yazilislarini, okunuslarini ve anlamlarini 6grenmeleri gerekmektedir. Bu gereksinime bagh
olarak, calismanin amaci, ters-yiiz 6grenme yaklasiminin ders Oncesi ve ders esnasindaki bilesenlerini
gbz oniinde bulundurarak tibbi terminoloji 6gretiminde bu yaklasimin 6grencilerin 6grenmelerine
katkis1 olup olmadigini, degerlendirmektir. Bu amaca paralel olarak temel olarak asagidaki iki

aragtirma sorusu belirlenmistir.
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e Tibbi terminoloji 6gretiminde ders dncesinde kullanilan 6gretim materyallerinin algilanan
o0grenmeye etkisine iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?

e Tibbi terminoloji 0gretiminde ders esnasindaki etkinliklerin algilanan 6grenmeye etkisine
iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?

Tibbi Terminoloji Ogretimi

Belirli bir meslek, is-kolu, bilim, spor ve sanat dalinda yaygin olarak kullanilan ve belirli bir
anlami karsilayan sozciiklere terim denir.* Terimler ilgili alanda gerceklesen bilgi birikimi ile bilginin
iretildigi dille sekillenir. Tip alani bilinen bilim dallar1 i¢inde ge¢misi insanlik tarihi kadar eski bir
disiplin olmasi ve binlerce terime sahip olmasi® ile de 6zel bir alandir. Koklii ve evrensel bir gegmise
sahip olan tip ve saglik hizmetleri disiplinleri ortak bir terim bilgisi ile ilerleme gostermektedir.
Alanda fretilen ve kullamlan terimlere tip terimleri ya da tibbi terimler adi verilmektedir.
Giliniimiizde tiim diinyanin tip alaninda tibbi terimleri kullanarak ortak bir dil olusturmas: diinya
saglhigimin da bir giivencesidir. Bu nedenle “Terminologia clavis medicinae est” “Terminoloji tibbin
anahtaridir”,” sdzii ¢cok anlamli bir ifadedir.

Her ne kadar hekimlik meslegi tarafindan iiretilmis ve kullanilmis® olsalar da giliniimiizde
hekimlikten koken alan® diger saglik mesleklerinde de tibbi terimler yaygin sekilde kullanilmaktadir.
Saglik alaninda yetismis tiim meslek iiyeleri gibi tibbi dokiimanter ve sekreterler de gerek egitimleri
gerekse calisma hayati icinde tibbi terimleri Ogrenir ve aktif sekilde kullanmir. Tibbi terimler
multidisipliner bir yaklasim gerektiren saghk hizmet iiretiminde farkli disiplinlerden saglik
calisanlarinin dogru, hizli, etkili ve kaliteli iletisimleri i¢in oldukg¢a 6nemlidir® Dolayisiyla her saglik
calisanu tibbi terimleri etkili bicimde kullanabilecegi temel bir tibbi terim bilgisine sahip olmalidir.®
Iste bu amacla, basta hekimlik olmakla birlikte bircok saglik meslek egitimi iginde, Tibbi Terminoloji
(Medical Terminology) dersi, 6gretimin ilk doneminde “anahtar” bir islev gormektedir.”

Tibbi sekreterler saglik hizmeti {iretiminde saglik ekibinin 6nemli bir pargasidir.l® Ekibin iletisim
ve koordinasyon merkezi olarak calisan tibbi sekreterler sozlii ve yazili iletisimde tibbi terimleri
yogun sekilde kullanmaktadir. Tibbi dokiimanterler saglik kayitlarinin dokiimantasyonundan yani
dokiimanin olusmasindan arsivlenmesine kadar gegen tiim siirecte aktif rol alan ¢alisanlardir. Saglik
kayitlarinda yer alan tibbi verilerin dogru sekilde yazilmasi, kodlanmasi ve analiz edilmesi tibbi terim
bilgisine baghdir.

Tibbi dokiimanter ve sekreterlik egitimi kapsaminda 6grencilere saglik alanina 6zgii tibbi terim
Ogrenimi amactyla “Tibbi Terminoloji” egitimi verilmektedir. Grekge ve Latince koklii tibbi terimlerin
ogretildigi bu derste yeterli 6gretim elemaninin olmamasi veya 6gretim elemanlarinin geleneksel yol
ve yontemler disinda bir 6gretim metodu kullanmamalar1 ve smirli sayida Tiirkge basili kaynak
bulunmasi bu ders i¢in nemli bir dezavantajlardandir. Ustelik bu kaynaklarin énemli bir kismi tip
terimlerinin yazilis, okunus ve Tiirk¢e anlamlari ile birlikte sunuldugu, s6zliik niteliginde hazirlanan
kitaplardan olusmaktadir. Bir diger grup kaynak ise tip terimlerini dil bilgisi ile sunmaktadir.” Yine
Ozellikle 6grencinin kendi kendine 0grenmesinin s6z konusu oldugu Ogretim tiirleri (agik ya da
uzaktan Ogretim) icin hazirlanan kaynaklar da bulunmaktadir.6'12 Kaynaklar basili ve gorsel isitsel
ierikler ile desteklenerek sunulmaktadir. Tibbi terminoloji 6gretiminde kullanilan Ingilizce
kaynaklarda ise program tabanli ve yetkinlige dayali bir miifredata uygun tasarlanmis icerik goze
carpmaktadir.'31415

Lise ya da on lisans egitiminde Ogrenciler daha 6nce hi¢ karsilasmadiklar1 bu uluslararas:

terimleri 6grenmede zorluk yasamaktadir.’® Zorlukla bas edebilmek, 6grenmeyi hem daha kolay hem
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de kalia kilmanin yollarini aramak egitimcilerin énemli bir sorunudur. Sorunlari asma ihtiyaci ile
2009 yilinda Ankara Universitesi'nde Tibbi Dokiimantasyon ve Sekreterlik 6n lisans egitiminde tibbi
terminoloji dersi, program yeterliliklerini karsilayabilme amaci ile yeniden ele alinmistir. Dersin
O0grenme kazanimlar1 arasinda tibbi terimlerin yazilis, okunus ve anlamlarinin 6grenci tarafindan
glnliik hayatta kullanilabilmesi yer almaktadir. Ancak diiz anlatim teknigi ile 6grencilerin edilgen
halde bulunduklar: ders ortaminda tibbi terim 6greniminin program yeterliliklerini gergeklestirmede
simirli'” kaldig1 gozlenmistir.

21. ylizy1l bir diger adi ile dijital cag egitimcileri 6gretim siireglerini yeniden degerlendirmeye ve
yeni O0gretim teknolojilerine uyum gostermeye zorlamaktadir. Khan'in'® Rabindranath Tagore’den
aktardigy gibi, “bir ¢ocugu kendi 6greniminizle simirlamayin ¢iinkii o baska bir devirde dogdu”. Bu
nedenle Ogrencilerin ihtiya¢ ve beklentilerinin degistigi bu cagda egitimcilerin ihtiyaca cevap
verebilecek bir dinamizmi yakalamasi gerekmektedir.’ Bu bakisla ¢alismada tersyiiz edilmis sinif
yaklasimi geleneksel 6grenme yontemlerine alternatif bir yontem olarak tercih edilmis ve 6grencilerin
bu yonteme iligkin goriis ve onerilerinin arastirilmasi amaclanmistir.

Ters -Yiiz Stmif Yaklasimi Nedir?

Herkes tarafindan bilinen tanima gore ters-yiliz smif, 6grencilerin evde ders videolar izleyip
Odevler (calisma kagitlari, problem setleri, {inite sonu alistirmalar1 vb.) yapmas: olarak
acgiklanmaktadir. Fakat bu siiriim, “Ters-yiiz simif 101” olarak isimlendirilmektedir. Diger bir deyisle,
bu tanimlama bir baslangi¢ asamasi olsa da ters-yiiz simnifin hedefi ya da ulasmasi gereken nokta
degildir.? Ters-yiiz smnif yaklasiminin en 6nemli arastirmacilarindan Bergman ve Sams?, ters-yiiz sinif,
kitlesel 6grenme ortamlarini ogrencilerin 6grenme materyallerini uygulayabilecekleri, dinamik ve
aktif olabilecekleri etkilesimli bireysel 6grenme ortamina doniistiiren pedagojik bir yaklasim olarak
tanimlamaktadir. Yani alisilagelmis kitlesel diiz anlatim yontemi yerine Ogrenme materyallerini
Ogrencinin bireysel olarak calisabilecegi bir formata doniistiirmek gerekmektedir. Bu sayede, sinif igi
zamanda Ogrencilerin aktif olabilecekleri etkilesimli etkinlikler gerceklestirilebilmektedir. Dolayisiyla
ters-yiiz siifin siniftaki ders 6ncesi uygulamalar ve smif ici aktif egitim uygulamalar1 olmak iizere iki
temel bileseni bulunmaktadir.”® Ters-yiiz siuf yaklasimi bircok Ogretim yontemine entegre
edilebilmektedir. Fakat ters-yiiz sif yaklasiminin basarili olabilmesi icin dikkate alinabilecek ortak
temel bilesenler Bergman ve Sams? tarafindan is birligi, O0grenci-merkezli 6grenme, Ogrenme
ortaminin diizenlenmesi, uygulama icin yeterli zaman ayrilmasi, yonetim ve teknoloji boliimlerinin
destegi ve bu siirecin takipgisi olan Ogretmenin Ogrenme siireci {izerine degerlendirmelerde
bulunmasi, seklinde siralanmustir.

Ters-ytiz simf yaklasiminin en Onemli avantajlarindan biri bireysel Ogrenme olanag:
saglamasidir.2? Ogrenme materyallerinin ders dist zamanda hazirlamp paylagilmasi bireysel 6grenme
hizina gore tekrar ederek calismaya olanak saglayabilmektedir. Diger bir avantaji ise hazirlanan
materyallerin gesitli formatlarda (gorsel, metin, video, animasyon, ses, degerlendirme vb.)
hazirlanmasidir. Ogrenme materyallerinin ders 6ncesinde tamamlanmis olmasi yiiz yiize ders
zamaninin aktif 6grenme i¢in ayrilmasina olanak saglamaktadir.! Ayrica, Bloom'un taksonomisine
gore de anlama ve hatirlama diizeyi kazanimlar ders oncesinde tamamlandiginda smif iginde
uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma gibi iist diizey kazanimlara odaklanilabilir.?? Ek
olarak, Ogrencinin ©Ogrenme materyallerini bireysel olarak tamamlamas: kendi O6grenme

sorumlulugunu tistlenmesi bakimindan fayda saglamaktadir.?!
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Ters-yiiz sinif ortamu gesitli formatlarda 6grenme materyallerinin bireysel olarak kullanilmasina
olanak saglayip smif i¢i zamanin aktif ve etkilesimli olarak tasarlanmasini miimkiin kilsa da birtakim
dezavantajlarinin olabilecegini goz oniinde bulundurmak gerekmektedir. Her ne kadar &grenciler
kendi O6grenme sorumluluklarin1 almay1 Ogreniyor olsalar da istekli olmalar1 bunu miimkiin
kilmaktadir. Ters-yiiz smif yontemi, derste konu anlatimi yapilmasindan ziyade ders Oncesinde
calismay1 gerektirdigi igin Ogrenciler bu duruma direng¢ gosterebilmektedir.?? Ters-yiiz siuf
yaklagimina asina olmayan 0gretmenler de hem ders 6ncesi materyalleri hazirlama noktasinda hem
de derste aktif Ogrenme etkinlikleri hazirlama sorumluluklarindan dolayr destege ihtiyag
duymaktadir.*

Saglik Bilimleri Alaninda Ters-Yiiz Sinif Yaklasimi

Ters-yiiz sinf yaklasimi son zamanlarda saglk bilimleri egitiminde de uygulamakta hatta tip
egitiminde yeni bir paradigma olarak isimlendirilmektedir.! Hew ve Lo® tarafindan yapilan meta-
analiz ¢alismasi, saglik bilimleri alaninda ters-yiiz sinif yaklasiminin 6grenme iizerinde etkisine iliskin
olarak 28 calismay1 icermekte ve sonug olarak geleneksel dgretim yontemine kiyasla ters-yiiz siuf
uygulamalarinin 6grenme {izerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturdugunu ortaya
koymaktadir. Ters-yiiz sinif uygulamalarinin 6grenme {iizerindeki olumlu etkisi; 6nceden kaydedilen
ders materyallerine smirsiz ulasabilme olanagi,? tekrar tekrar ders oncesi videolar: izleyebilme,2627
ogrencilerin ders icinde konuyu anlamalarini saglayan aktif 6grenmeye ayrilan zaman olarak
siralanmustir. (aktaran?) Ayrica, 6grencilerin 6grendiklerini sinif icinde uygulama olanagi bulmalar:
ters-ytiz sinif yaklasimina iliskin goriislerini olumlu olarak etkilemistir.??¢ Hew ve Lo? tarafindan
yapilan meta-analiz ¢alismasinin énemli ¢iktilarindan bir digeri de ters-yiiz smif yaklasiminin tercih
edilmeme sebebi olarak ders Oncesi materyallerin fazla zaman almas: olarak raporlanmistir. Bu
nedenle ders oncesi kullanilacak videolarin stirelerinin 20-25 dk ile sinirlandirilmasi 6nerilmigtir.2%

Ters-yiiz smnif yaklasiminin tip egitiminde etkililigini incelemek amaciyla gergeklestirilen diger
bir sistematik alan-yazin taramasinda, 82 makale incelenmis ve ters-yliz siuf yaklagiminin genel
olarak olumlu olarak algilandigi, 6grenci motivasyonunu ve etkilesimini arttirabilecek bir yaklasim
oldugu ifade edilmistir.® Ogrencilerin ters-yiiz sinif yaklasimina karst olumlu tutum ve algilari,
¢evrim i¢i Ogrenme materyallerinin saglanmasiyla® ve ders icinde quiz yapilmasimin ve o6dev
verilmesinin 6grencileri derse hazirlikli gelmeye motive etmesiyle agiklanmistir.®® Olumsuz tutumlar
ise Ogrencilerin ters-yiiz sinifa ¢alisarak gelme gerekliligiyle aciklanmistir. (aktaran3')

Ozetle, ters-yiiz sinif yaklasiminin saglik bilimleri egitiminde etkili olduguna dair bir¢ok ¢alisma
bulunmasi bu yaklasimin 6grenmeye etkisini arastirmaya deger kilmaktadir. Makro olgekte ters-yiiz
sinif uygulamalarinin 6grenme, motivasyon, etkilesim tizerindeki etkisine ek olarak mikro Olcekte
ters-ytiz smif uygulamalarinin bilesenleri olan ders oncesi 0grenme materyallerinden hangilerinin
daha etkili oldugu ve ders siras1 uygulamalarindan bireysel, grup vb. ne tiir 6gretim yontemlerinin
daha etkili olabilecegi aktif 6grenmeye ve etkilesime ihtiya¢ duyulan tibbi terim Ogretimi konu

alaninda da incelenmelidir
Yontem

Arastirmanin Tiirii
Calismada, O0grencilerin ters-yiiz edilmis simif uygulamasinin iki temel bileseni olan ders oncesi

O0grenme materyalleri ve ders siras1 0grenme etkinlikleri hakkindaki goriisleri ve degerlendirmeleri
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durum(sal) ¢alisma deseni ile incelemistir. Sosyal olgular, iginde bulunduklari durumdan
etkilendikleri i¢in arastirmadan elde edilecek sonuglar bulunduklari1 ortam igerisinde anlamlandirilir
ve dolayisiyla farkli ortamlara genelleme yapmak miimkiin olmaz.**% Bu calismada da ders oncesi
materyallerin tiirleri, ders sirasindaki uygulama tiiriiniin 6zginliigii, 6gretmenin rolii, 6grencilerin
seviyesi ve Ozellikleri dikkate alinarak degerlendirme yapilmakta ve elde edilen sonuglar bu
baglamda degerlendirilmektedir.

Evren ve Orneklem

Calisma, Ankara ilinde Ankara Universitesi Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksekokulu Tibbi
Dokiimantasyon ve Sekreterlik Programinda o6grenim goren 36 on lisans 1. smf Ogrencisiyle
gerceklestirilmistir. Katihmcilarin %88,8’i (n=32) kadin, %11,2’si (n=4) erkektir. Katihmcilarin yas
ortalamas1 20,5'tir. Katihmcilarin yaslar1 18 ile 30 arasinda degismektedir. Katilimcilarin biiyiik
¢ogunlugu 6grenci olup sadece 2’si 6grencilik disinda bir isle ugrasmaktadir. Katihmeilardan 1 tanesi
disinda hepsi bekardir (Bkz. Tablo 1). Ders uygulamasi 2018-2019 bahar doneminde Subat-Mayis 2018
tarihleri arasinda gerceklestirilmistir. Veriler, 10.06.2018 tarihi itibariyle toplanmuistir.

Tablo 1. Katilimct Bilgileri (n=36)

Cinsiyet Yas (Ort.) Calisma Durumu (%) Medeni Durum (%)
Kadin (n=32) 20,56 %100- Calismiyor %100 - Bekar
Erkek (n=4) 20,00 %50 Calismiyor %96,1- Bekar

Etkinliklere farkli diizeylerde katihm saglayan ve goriismeyi goniillii olarak kabul etmis tig
katilimar ile birebir goriismeler gerceklestirilmistir. Katilimcilardan birinin dzellikleri (O1) 29 yasinda,
kadin, bekar ve calismamakta; 02, 22 yasinda, kadin, bekar ve ¢alismamakta, O3 ise 22 yasinda bekar,
kadin ve yar1 zamanh ¢alismaktadir.

Arastirmamin Yapildig Yer ve Ozellikleri

Aragtirma Ankara ilinde Ankara Universitesi Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksekokulu Tibbi
Dokiimantasyon ve Sekreterlik Programinda yer alan tibbi terminoloji dersinde gergeklestirilmistir.
Bu derste yeni bir yaklasim olarak yiiz yiize egitim ortaminda ters-yiiz sinuf yaklasimi kullanilmistir.
Bu yontemde Ogrencilerin derse gelmeden Once tibbi terminoloji dersi igin 6zel olarak tasarlanan;
iginde gorsel 6geler, ses dosyalari, konu anlatim videolar1 ve etkilesimli uygulamalar iceren SCORM
paketlerini tamamlayarak hazirlanmalari istenmistir (Bkz. Sekil 1). Ogrenciler bir dénemde toplam
bes adet SCORM paketinin her birini ortalama ii¢ haftada tamamlamistir. Yiiz yiize derslerde ise konu
anlatim1 yerine smif igi etkinlikler tasarlanmistir. Bu etkinlikler arasinda yazilis1 verilen tibbi
terimlerin okunus ve anlamlarini bulma, sesli metinlerde duyulan tibbi terimlerin dogru sekilde
yazilmasi, anatomik cizimler iizerinde organ ve yapilar1 dogru sekilde bulabilme, verilen tibbi
terimler ile anlamli metinler yazabilme ve metin i¢inde gegen hatali yazilmig tibbi terimleri bulup

dogru sekilde yazabilme etkinlikleri yapilmigtir.

51



Perihan Senel Tekin , Amine Hatun Atag

Sekil 1. SCORM Paket Icerigi

Etkinlikler standart olarak her derste sirasi ile 6nce kaynak kullanmadan bireysel olarak, sonra 4-5
ogrenciden olusan grup calismasi ile daha sonra ise serbest kaynak kullanimi ve cevap anahtarinin
paylasilmas1 asamalar: ile gergeklestirilmistir (Bkz. Sekil 2). Ogreticinin sinuf i¢i etkinlikteki rolii
etkinligi yonetmek, gruplari olusturmak, siire takibini gerceklestirmek ve ihtiya¢ aninda 6grencileri
yonlendirmek olarak belirlenmistir.

Sinif ici Etkinlik Siireci

eﬂdllmnr
Kaynak 4-5 Kisilik
kullamimina gruplardan eltr:\"ll;l:l:krl-n
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Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama yontemi olarak nicel veriler igin anket formu, nitel veriler igin ise
goriisme formu kullanilmistir. Anket formu, SCORM paketleri ve smif igi etkinliklere katilan ve
katilmayan 6grenciler igin farkli sorular icerecek sekilde hazirlanmistir. SCORM paketlerini kullanan
ve smif ici etkinliklere katilan 6grenciler icin hazirlanan anket formu 4 boliimden olusmaktadir.
Birinci boliim 6grencilerin yas, cinsiyet, medeni durum, calisma ve mesleki bilgileri gibi demografik
bilgileri soran ve tibbi terminoloji dersinin katkisi ile ilgili 6grencilerin goriislerini 6grenmeyi
amaglayan toplam 7 sorudan olusmaktadir. Ikinci béliim dijital ders materyaline iliskin birden gok
secenek iceren 5 adet ve SCORM paketlerinin algilanan 6grenme {izerine etkisini agiklamaya dayals, 1-
9 puan araliginda (9'lu likert) degerlendirilen algilanan 6grenme formundan olugsmaktadir.3 Uciincii
boliim smif i¢i etkinliklerin degerlendirildigi 1-9 araliginda 6lceklendirilen 5 ifadeden olusmaktadir.
Burada 1 hig etkili degildi; 5 orta derecede etkiliydi ve 9 ¢ok etkiliydi olarak degerlendirilmistir.
Anketin son boliimiinde ise, SCORM paketlerinin ve sinif ici etkinliklerin gelistirilmesine yonelik
goriis ve Onerileri soran iki adet agik uglu soru yer almaktadir.

SCORM paketlerini kullanmayan ve smif i¢i etkinliklere katilmayan ogrencilerin goriis ve
onerilerini almak iizere hazirlanan anket formu iki béliimden olusmaktadir. ik béliimde demografik
bilgileri iceren 7 soru; ikinci boliimde ise SCORM paketlerini kullanmama ve smif ici etkinliklere
katilmama sebeplerini aciklamaya yonelik 2 adet agik uglu soru kullanilmastir.

Calismanin nitel verilerinin toplanmasi i¢in hazirlanan yapilandirilmis goriisme formu SCORM
paketlerine iliskin 4 (ses, video, etkilesimli Ogelerin 6grenmeye katkisina iliskin sorular); smnif ici
etkinliklere iligskin 8 (bireysel, grup, kaynak kullanimi ve geribildirim asamalarina iliskin sorular)
olmak tiizere toplam 12 sorudan olusmaktadir. Hazirlanmis olan anket ve goriisme sorularinin
¢alismanin amacina uygun olup olmadig1 iki uzman (konu alan uzmani, egitim teknolojileri uzmani)
tarafindan dogrulanmistir.

Verilerin Toplanmasi

Anketler cevrim igi, Google Docs baglantis1 olarak e-posta ile Ogrencilerle paylasilmistir;
goriismeler ise yiiz ylize gerceklestirilmistir. Anketler ortalama 10 dakikada, her bir goériisme ise
ortalama 30 dakikada tamamlanmistir. Anketin amaci, kapsami, kisisel bilgilerin arastirma disinda
kullanilmayacag1, calismaya katiimin goniilliilitk esasmna dayali oldugu ve herhangi bir {icret
0denmeyecegi anket gonderilmeden 6nce 6grencilere sozlii olarak aciklanmistir.

Gortismeler, goriismecilerin kendilerini rahatca ifade edebilecekleri ortamda arastirmact
tarafindan gerceklestirilmistir. Gorlismeler, goriismecilerin izni ile ses kayit cihaziyla kayit altina
almmustir Goriismeler sirasinda goriismecilere SCORM paketlerine iliskin sorularda hatirlatict
gorseller gosterilerek cevap vermeleri istenmistir.

Verilerin Degerlendirilmesi

Nicel veriler betimsel olarak (yiizde, frekans, ortalama, standart sapma) degerleri hesaplanarak
IBM SPSS Statistics 23 paket programi ile analiz edilmistir. Birebir goriismelerden elde edilen nitel
veri, ilk olarak sesten metne dontstliriilmiis; olusturulan metin her iki arastirmaci tarafindan
okunmus ve arastirma sorularina gore notlar alinmistir. Goriisme metni {izerinde arastirma sorularini
aciklayacak olumlu/olumsuz ifadeler belirlenmeye ¢alisilarak icerik analiz edilmistir. Nitel verilerin
analizinde, verilerin kompleks bir o0zellik gostermemesi nedeni ile, Excel programindan
yararlanilmistir. Farkli goriismecilerin ayni soruya verdikleri ortak ve farkli cevaplar kategorize

edilmistir.” Goriigmecilerin sorulara verdikleri spesifik cevaplardan alint1 yapilarak rapor edilmisgtir.
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Arastirmanin Etik Boyutu

Calismada anket ve goriisme yontemlerinin uygulanmasindan 6nce etik kurul onay1r (ODTU
Insan Arastirmalar1 Etik Kurulu, Say1: 28620816/330, Tarih: 06.06.2018) alinmis; katilimcilara arastirma
hakkinda bilgi verilmis ve kendi rizalari ile aragtirmaya dahil edilmistir. Goriismenin amaci, kapsami
hakkinda katilimcilara bilgi verilmis, izin alinarak kayit yapilmistir. Elde edilen bulgular kisisel
bilgiler gizlenerek rapor edilmistir.

Arastirmanmin Stmirliliklar:

Arastirma deseninin dogasi geregi, ¢calismanin belirli bir siirede Tibbi Terminoloji 2 dersini alan
simirll  sayida Ogrenciyi kapsayacak sekilde tasarlanmis olmasi bu arastirma sonuglarinin
genellenmesini etkilemektedir. Gortismelere katilmin goniilliilitk esasina dayanmasindan dolay1 az
sayida goriismeciye ulasilmis olmas: elde edilen verinin temsil giiciinii azaltmistir. Ayrica, SCORM
kullanimina yonelik sayisal verilerin altyapi yetersizligi nedeni ile elde edilememis olmasindan dolay:

analizlerde katilimcilarin beyanina dayali veriler kullanilmistir.
Bulgular

Bu boliimde arastirmanin amaci dogrultusunda anket ve goriisme bulgulari birbirini agiklayic1 ve
tamamlayic bicimde sunulmaktadr.

Aragtirma sorusu 1: Tibbi terminoloji 6gretiminde ders oncesinde kullanulan dijital 6gretim
materyallerinin algilanan 6grenmeye etkisine iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?

SCORM paketlerinin 6grenmeye etkisi: Ders 6ncesinde dgrencilerin derse hazirlandiklar1 SCORM
paketlerinin 6grenmeleri {izerinde etkili olup olmadig1 tek soruluk 9'lu likert tipi algilanan 6grenme
sorusu ile dlciilmiistiir. Ogrencilerin soruya verdikleri ortalama degerin 5,61, standart sapma (SS)
degerinin 2,271 oldugu goriilmiistiir. Tezbasaran'in Likert Tipi Olgek Hazirlama Kilavuzu®nda da
belirttigi iizere ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmistir.

Madde bazinda degerlendirme yapildiginda ise Ogrencilerin verdikleri cevaplarin %50’sinin
(n=18) orta deger olan 5'ten yiiksek oldugu, %16,7’sinin (n=6) kararsiz oldugu, %3,3’liniin de (n=12)
orta degerin altinda oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin SCORM paketlerindeki Ggrenme nesnelerine iliskin tercihleri: SCORM paketleri, 9
farkli 6grenme nesnesi (Bulmaca, Diiz Metin, Gorseller, Kelime Kartlari, Resim Eslestirme, Stiriikle-
Birak, Terim Seslendirmeleri, Terim-Tanim Eglestirme ve Video) icermektedir. Dersten Once
tamamlanmasi beklenen 6grenme nesnelerinde en ¢ok hangi {i¢iiniin 6grenme tizerinde etkili oldugu
sorulmustur. Asagida goriildiigii gibi sirasiyla Gorseller, ikinci sirada ayni oranda tercih edilen Resim
Eslestirme ve Siiriikle Birak uygulamalar: ve {igiincii sirada da Terim-Tanim Eslestirme uygulamasi
siralanmistir. Ogrenciler O0grenme nesnelerinin siralanmasina iliskin sorulara birbirinden bagimsiz
olarak cevap vermislerdir.

e Birinci en etkili 6grenme nesnesi sorusuna verilen cevaplara bakildiginda, Gorselleri %16,7
(n=6) Kelime Kartlar1 ve %13,9 (n=5) ile Video izlemektedir.

e Ikinci en etkili grenme nesnesine verilen cevaplara gore Resim Eslestirme ve Siiriikle Birak
uygulamalarini, %13,9 (n=5) ile Kelime Kartlar1 ve %11,1 (n=4) ile Terim-Tanim Eslestirme (n=4)
izlemektedir. Birinci en etkili 6grenme nesnesi sorusuna gorseller cevabini vermeyen %22,2 (n=8)

Gorsellerin ikinci en etkili 6grenme nesnesi oldugunu ifade etmislerdir.
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e Uciincii en etkili 5grenme nesnesi sorusuna dgrenciler yiiksek oranda (%41,7, n=15) Terim-
Tamim eslestirme cevabini vermislerdir. Bu cevabi, %19,4 (n=7) ile Terim Seslendirmeleri ve aym
oradan tercih edilen (%11,1, n=4) Resim Eslestirme ve Siiriikle-Birak uygulamalari izlemistir.

Gortisme bulgular olarak 6grencilerin SCORM paketlerinde yer alan 6grenme nesnelerine iliskin
goriisleri ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Bu nesnelerden ilki terimlerin seslendirildigi ses dosyalaridir.
Ogrenciler genel olarak ses dosyalarinin terim dgrenmede faydali bir nesne oldugunu, ancak soz
konusu SCORM paketinde yer alan seslendirmeyi begenmedikleri i¢in ¢ok tercih etmediklerini ifade
etmislerdir. Bu konuda 6grencilerden biri:

“Ses tonundan dolay: ok itici idi. Baska bir sesten terimleri dinledik. Ogretim elemanimin sesi olmadig
belli idi. Ayrica seslendiren kisinin ses tonu, vurqulari 1yi degildi. Keske 0gretim elemani seslendirmis olsaydi.
Daha dinlenebilir ve 63retici, olurdu.” (01) seklinde goriis belirtmistir.

Ancak, yine de 6zellikle okunusunu anlamakta zorlandiklar1 uzun terimlerin 6grenilmesinde ses
dosyalarini kullandiklarini dile getirmislerdir.

Gortismelerde tiim Ogrencilerin ortak goriisii video nesnelerinin nicelik ve uzunluk agisindan
yeterli ancak nitelik agisindan yetersiz oldugu yéniindedir. Ogrenciler, videolar ile ilgili olarak
ozellikle 6gretim elemanimin yiiz yiize canli ders anlatimindaki gibi dogal olmamasindan ve gorsel
dgelerin eksikliginden yakinmaktadir. Ogrencilerden biri videolar ile ilgili gériisiinii:

“Videolar benim icin 6gretici olmadi. Hocamiz derste daha iyi anlatiyordu. Hoca videolarda ¢ok kasilmus.
Daha rahat davransa daha dogal olabilse videolart izleyebilirdik, belki.” (O3) seklinde dile getirmistir.

Bir bagka 6grenci ise:

“Dersin dgrenilmesinde videolarm ok eksik oldugunu diisiiniiyorum. Ben Agik Ogretimde de okuyorum.
Orada izledigim videolar daha profesyonelce hazirlanmisti. Hoca anlatirken araya gorsellerin girmesi daha etkili
oluyor. Videolari izlerken ders paketi i¢cinde o terimi anlayabilecegim bir gorsel bulup gorsellere bakiyorum sonra
videoya tekrar doniiyorum. Bu arada 6grendiklerim ucup gidiyor. En azindan videoda hoca bir sey anlatirken
terimin yazilig1 goriinse o bile daha iyi olurdu. Ya da bir resim ¢iksa daha kalici olabilirdi. Videolar mevcut
sekilde 63renmeye cok da katki saglamyor, diisiincesindeyim.” (O1) seklinde ifade etmistir.

Ogrenciler 6grenmede faydali oldugunu diisiindiikleri bosluk doldurma, siiriikle birak, terim
eslestirme ve resim eslestirme gibi interaktif etkinliklerden olusan nesneleri severek kullandiklarin
dile getirmiglerdir. Oyle ki bu etkinliklerin daha fazla sayida olabilecegi dnerisinde bulunmuslardir.
Ogrenciler SCORM paketlerinde yer alan kelime kartlari nesnesinin etkilesimli bir uygulama olarak
tasarlanmasinin daha yararl olacag1 goriisiinii belirtmislerdir.

SCORM paketlerinin tamamlanma durumu: Donem boyunca 6grenciler sirasiyla 5 adet SCORM
paketi tamamlamiglardir. Deri iinitesi SCORM paketini 32, Iskelet Sistemi paketini 29, Kas Sistemi
paketini 27, Sinir Sistemini 25 ve Sindirim Sistemi paketini 23 kisi tamamlamistir. Ogrencilerin en az
%6311 (n=23) her bir SCORM paketini tamamlamuistir.

Kullanilan Cihaz: SCORM paketlerinin dersten 6nce tamamlanmas: gerektigi icin 6grenciler
kendi kisisel cihazlariyla paketleri izlemislerdir. Ogrencilerin paketleri biiyiik cogunlukla akill telefon
(%69,4, n=25) ve diziistii bilgisayardan (%66,7, n=24) tamamladiklar1 goriilmiistir. Ogrencilerden 5i
(%13,9) masaiistii bilgisayar kullandigini, 2’si (%5,6) tablet kullanarak ¢alistigini belirtmistir.

Ortam: SCORM paketlerine ders disinda erisebilen 6grencilerin hangi ortamlarda ¢alistiklar:
incelendiginde 6grencilerin tamamina yakininin (%91,7, n=33) SCORM paketlerine evde calistiklari

belirlenmistir. Tkinci olarak da %25'lik bir oranda (n=9) &grenciler okulda ders &ncesi materyallere

55



Perihan Senel Tekin , Amine Hatun Atag

calismiglardir. Herkese acik alanlarda (Kafe, AVM vb) %2,8 (n=1), isyerinde %2,8 (n=1), ulasim
araglarinda %8,3 (n=3) ve diger secenegini segenler %8,3 (n=3)’ii olusturmaktadir.

Arastirma sorusu 2: Tibbi Terminoloji o0gretiminde ders esnasindaki etkinliklerin algilanan
O0grenmeye etkisine iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?

Smif igi etkinliklerin bir biitiin olarak Ogrenmeye etkisine yonelik anket sorusuna verilen
cevaplarin ortalamasi 9 iizerinden 6,61 ¢ikmistir. Bireysel asamanin ortalamasi 6,64, grupla ¢alismanin
O0grenmeye etkisine iliskin ortalama 6,71, kaynak kullanarak 6grenmenin 6grenmeye etkisi 7,50 ve son
olarak geri bildirim aldiklarinda 6grenmeye etkiye iliskin ortalamanin 7,75 oldugu goriilmektedir
(Bkz. Tablo 2).

Tablo 2. Ders I¢i Etkinliklerde Algilanan Ogrenme (n=36)

Kaynak
Genel Bireysel Grup kullanim Geri bildirim
Ortalama 6,61 6,64 6,72 7,50 7,75
SS 2,088 1,973 2,199 1,765 1,628

Ogrenci goriislerinden elde edilen bulgulara gére, sinif ici etkinliklerin belirli bir agama ile
gerceklestirilmis olmasi 6grenme agisindan faydali bulunmustur. Ancak sirasi ile etkinlik asamalari ile
ilgili goriisleri alindiginda her bir o6grenci farkli bir yaklasim ile goriislerini ifade etmistir.
Ogrencilerden biri: “Bireysel asamada dnce kendi basina ne yapabildigini yani neyi ne kadar hatirladigin
gorebiliyorsun. Aslinda SCORM'un orada ne kadar etkili oldugunu anlyorsun. Dolayistyla bireysel etkinlik
oldukea etkili oluyor.” (O1) seklinde goriisiinii dile getirmektedir.

Bir diger Ogrenci: “Hic etkisi olmadi. Ciinkii ilk basta calisip geliyorsun ama bir anda sorularla
karsilasinca strese giriyorsun. Her seyi unutuyorsun. Hicbir sey yapamiyorsun. Ben de hicbir sekilde
yapamadim. Tamamen unuttum. Hicbir sey yazamadim. Grup ¢alismas: daha iyi oldu benim icin. En azindan
fikir ahgverisi olunca -aaa evet bu oydu falan-, diye hatirlhyordum ama tek basina iken hicbir sekilde
yapamadim.” (02) demektedir.

Ayni 6grenci aslinda ne bildigini gdrmek agisindan bireysel etkinlik asamasinin daha iyi olacagini
diisiinse de bu agsamanin kendisinde strese neden oldugunu ancak grup etkinligi asamasina gegince
rahatladigini, stresinin azaldigini ve grup iginde kendini daha rahat ve giivende hissettigini, dile
getirmektedir. Bireysel etkinlik asamasi ile ilgili olarak {iclincii 6grenci ise SCORM paketlerini
tamamlamadan geldigi derslerde zorluk yasadigini bu nedenle sinf igi etkinliklerden 6nce kisa bir
ders anlatiminin 6grenmeye daha fazla katkis1 olabilecegini belirtmistir. Ozellikle hazirlik yapmadan
katildig1 bireysel etkinlik asamasinda kendini kotii ve yetersiz hissettigini su climleler ile
anlatmaktadir: “Bazen aklimda kalmayan kelimeler oluyor ya da sindirim sisteminin terimleri yerine karistirip
kas sisteminin kelimelerini yazabiliyorum. Arkadaslarmmn tikir tikir yazdigimi goriince de kendi adima
iiziiliiyorum. Ama hazirlikli  geldigim derslerde bireysel etkinlik asamasinda neleri 063renip neleri
ogrenemedigimi gorebiliyorum. Mesela gecen hafta yapti§umz etkinlikte 11-12 terim yazmstim. Yapabildigimi
goriince Ozgiivenim artmisti. Hazirlikli gelince giizel oluyor tabii ki. Ama hazirliksiz geldigimizde de en

azindan sizinle kisa bir tekrar yapsak, bence daha iyi olurdu.” (O3).
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Ogrencilerin hepsi sinif ici etkinliklerden grup etkinligi asamasini grup iiyelerinin SCORM
paketlerini tamamlayarak gelmeleri kosulu ile olumlu bulduklarini dile getirmektedir. Ogrenciler,
eger grup lyeleri hazirlikli gelirse etkinligin daha keyifli oldugunu ve grup icinde etkinligi
gerceklestirirken birbirlerinden ¢ok sey o&grendiklerini, ifade etmektedir. O1 grup calismalari
asamasindaki gozlemini su climleler ile aktarmaktadir: “Grup calismas: 6grenmemize katki saglyor, diye
diigtiniiyorum. En azindan grubu gozlemledigimde arkadaglarimin bilmedigi kelimeyi benden gordiigiinii ve
benim anlatimumla ne olduunu anladi§im farkettim. Ancak benim de onlardan bir seyler 6grenebilmem icin
derse hazirliklz gelmeleri gerekir.” (O1).

Ogrenciler her hafta farkli bireylerden olusan gruplarda yer almanin sinif igi diyalogu artirdigin,
birbirlerini daha yakindan tamima firsati olusturdugunu diisiinmektedir. Ancak goriisme yapilan
ogrenciler bu konuda da farkli yaklagimlar sergilemiglerdir. Ogrencilerden biri (02) “Kisilik olarak
kendimi grup icinde daha rahat hissediyorum.” derken, bir diger 6grenci grup ici etkinliginde daha fazla
arkadas edinmesine ragmen iletisim kurmada zorluk gektigini dile getirmektedir. Ogrenci duydugu
rahatsizlig1 “Daha fazla arkadasim ile tamsma firsati buldum. Ancak yine de grup icinde olmak beni
utandiryor. Sorularin cevabimi bilsem bile cevap vermekten cekiniyorum.” (O3) ciimleleri ile ifade
etmektedir.

Ogrenciler sinif igi etkinligin serbest kaynak kullamimi asamasindan ¢ok memnun olduklarini, o
asamaya kadar yapamadiklar: soru ya da hatirlayamadiklar1 terimleri bu asamada internet ve diger
kaynaklardan bulabildiklerini, {istelik 6grenme arzularinin artti1 bir anda arastirarak ve her yonii ile
bilgiye ulagabildikleri igin daha etkili oldugunu, diisiinmektedirler. Ogrencilerden biri bu konuda
etkinligin 6grenmeye etkisini kendi deneyimi cercevesinde su sekilde dile getirmektedir: “Mesela
“ventriculostomy” teriminin gorselini bulamamistim. Hoca internetten bakin, demisti. Hemen baktim ve Oyle
bir sey oldugunu o anda 6grendim. Hoca o an hemen bakmamizi saglamasayd: ya da eve gidince bakin deseydin
oyle etkili olmayacakt1. O anda yani merak etti§im anda baktiim icin o kelimeyi ve anlamini 6grenmemi saglad.
Bir de o kadar cok tekrar ediyoruz ki bir kelimeyi. Sen yazdim mi, sen yaptin mi derken farkinda olmadan
defalarca tekrar etmis oluyoruz ve o bir yerde kalyor. Unutmuyoruz. Smmavda karsimiza ¢iksa hemen
hatirlayabiliriz. Arastirmaya yonlendiriyor o sirada. Kimi kitap aciyor, kimi internet acryor derken etkili oluyor.
O yapumalr devam etmeli bence bu etkinlikler icinde. Mesela gecen giinkii derste “cholecysto” kelimesine
takildik. Bu sekilde 6grendik. Onu asla unutmayacagim. Safra kesesi demek.” (O1).

Bir diger 6grenci “Kafamizdaki soru ile eve kadar gitmek yerine hemen o anda 6grenince akilda daha cok
kalwor. Ama daha sonraya atarsan onu daha sonra 6grenirim, diyorsun ama daha sonra unutuyorsun. O anda
ogrenmek daha iyi.” (02) derken; bir digeri: “Bilmedigim terimlere ya telefondan bakiyordum ya da kitaptan
aragtirtyordum. Aragtirma icgiidiisii one ¢ikti§r icin daha akilda kalict oluyor. Arastirtyoruz ve bu benim
ogrenmemde daha etkili oluyordu. Mesela bir terimin yazilis okunusunu arastivirken gorselini de merak
ediyoruz. Hadi bir bakalim nasil bir seymis bu derken daha iyi 6greniyoruz.” (O3) diyor.

Gortisme bulgularina gore, 6grenciler genel olarak smif ici etkinliklerin bu asamalarla devam
etmesinin 0grenmede etkili olacagi, goriisiindedir. Ayrica, dgrenciler Ogreticinin bu asamalarda
gosterdigi tutumun uygun oldugunu diisiinmekte; gruplar1 olusturma, her etkinlikte grup {iyelerini
degistirme, siire takibi ve hatirlatma ile etkinligi yonetmede gosterdigi tutumu olumlu algiladiklarini,
dile getirmektedirler. Ogrencilerden biri 6greticinin rolii ile ilgili goriisiinii: “Acikcas: gruplar: hocanin
olusturmast cok iyi oldu. Bize kalsa birbirimizi tamimadigimiz icin herkes tamdigi kisilerle ayr1 grupta olurdu.
Ama farkli kigilerle bir grupta olmak daha iyi oldu.” (02) seklinde ifade etmektedir. Bir diger 6grenci:
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“Bence su an giizel gidiyoruz. Hoca, dnce birakip “herkes bir seyler yapsin goreyim”, diyor. Ondan sonra
eksiklikleri tamamliyor. Sonra detaylari ile anlatiyor. Bence hoca ile ilgili yapilabilecek baska bir sey yok gibi. Biz
o sirada siire takibi yapamiyoruz telastan. Hoca siiveyi hatirlatyor, soru ile ilgili éncesinde bilgi veriyor ve
yonlendiriyor. Gorseller ile ilgili sorun yasamistik. Cok anlagilir degildi. O sirada bilgilendirme yapmisti, 1yi
oldu. Sonunda yapisin yapilmasm biitiin sorularin cevaplarimi vermesi de cok iyi.” (O1) ifadeleri ile

Ogreticinin sinif i¢i roliiniin uygun oldugunu dile getirmektedir.
Tartigsma

Calisma, tibbi terminoloji Ogretiminde ters-yiiz simf yaklasiminin 6grenmeye olasi etkisini
arastirmistir. Arastirma sonucunda ders Oncesi dijital materyallerden daha ¢ok gorsellerin ve
etkilesimli terim kartlarinin 6grenme {izerinde etkili oldugu; ders sirasindaki etkinlik siiresi boyunca
bireysel calisma, grup c¢alismasi, kaynak kullanimi ve geri-bildirim asamalarinda algilanan
Ogrenmenin arttig1 bulunmustur.

Ders oncesi siire¢ ve ders sirasindaki siire¢ birlikte degerlendirildiginde alanyazinda da
belirtildigi {izere derse calisarak gelme (SCORM paketlerini tamamlama) konusunda ders igindeki
etkinliklere kiyasla bir miktar diren¢ oldugu ortaya ¢ikmaktadir.23" SCORM paketleri her ne kadar
bireysel 6grenme olanag1 saglasa da ders Oncesi materyallerin smif ortamina yakin bir dille ve
etkilesimli olarak tasarlanmasi 6nem tagimaktadir. Video siirelerine iligkin 6nceki ¢alismalarda siire
limiti vurgulanirken,?20% bu calismada nicelik probleminden ziyade videolardaki nitelik sorununa
vurgu yapilarak videolarin gorsellerle zenginlestirilmesi gereksinimi belirtilmistir. Khanova ve
digerleri® ¢alismalarinda videolarin uzunlugunun 20-30 dk. ile sinirli olmasini, sikici ve monoton bir
dil kullaniminin 6grencileri olumsuz etkiledigini bulmustur. Calismada bireysel, grup, kaynak
kullanim1 ve geri bildirim asamali 0gretim stratejisi calismaya has olsa da derste aktif olmanin
ogrenmeye katki getirdigi sonucu bu ¢alismada da elde edilmistir.?! Saglik alaninda yapilan benzer
calismalarda da ters-yiiz sinuf yaklasimina yonelik 6grencilerin olumlu bir tutum icinde olduklar:
belirtilmistir. 5340 Hemsirelik egitiminde ters-yiiz sif uygulamasina yonelik diger bir calismada da
ogrencilerin anketlere ve ders sonu degerlendirmelerine bakildiginda olumlu goériisler ifade ettikleri
belirtilmistir. Ay ¢alismada ters-yiiz sinif uygulamasinin 6grencilerin derse hazirlikli gelmelerine,
ogrendiklerini ders sirasinda uygulamalarina ve 6grenmelerine katki getirebilecegi belirtilmistir.*!
Kavram 6grenimine yonelik tip 6grencileriyle yapilan ders oncesi ve ders sonrasi olmak {izere iki
asamas! bulunan diger bir calismada, tip 6grencilerinin geleneksel yontemle kiyaslandiginda ters-ytiz
sinif uygulamalarinin akademik basar1 ve pozitif basari duygusuyla yiiksek iliskili oldugu

belirtilmigtir.4
Sonuc ve Oneriler

Bu calismada ters-ytiiz smifin iki temel bileseni olan ders oncesi ve ders sirasindaki siirecin tibbi
terminoloji 0gretiminde uygulanmasina yonelik 6grenci goriis ve degerlendirmelerine dayali bulgular
elde edilmistir. Ders 6ncesinde kullanilan ders 6ncesi materyali olan SCORM paketlerinin 6grenmeyi
olumlu etkiledigi goriilmiistiir. SCORM paketlerinde yer alan 0grenme nesnelerinden daha ok
gorsellerin ve etkilesimli 6gelerin (resim egslestirme, terim-tanim eglestirme, siiriikle birak aktiviteleri)

ogrenme iizerinde etkili oldugu ifade edilmistir. Video ve seslendirme dokiimanlarinda formal bir dil
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kullanilmasindan ziyade daha dogal ve sinif ortaminda kullanilan dile yakin bir dil ve ifade
kullaniminin tercih edildigi ifade edilmistir. Video anlatimlarinda konusmacinin seslendirmeleriyle
senkron olarak anlatilan terimi pekistirici gorseller entegre edilmesi gerekliligi vurgulanmistir.
Ogrencilerin SCORM paketlerine, genellikle ev ortaminda ikinci olarak okul ortaminda; ¢ogunlukla
akilli telefon ve diziistii bilgisayar kullanarak eristikleri sonucuna ulasilmistir. SCORM paketlerinin
ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu tarafindan tamamlandig1 ancak tamamlama yiizdesinin zamana bagh
olarak azald1g1 saptanmustir.

Ders sirasinda gergeklestirilen etkinliklerin de 6grenmeyi olumlu etkiledigi saptanmistir. Ders
sirasinda isleyise paralel olarak algilanan O6grenmenin bireysel, grup, kaynak kullanimi ve geri-
bildirim asamalarinda arttig1 goriilmiistiir. Ogrenciler bireysel asamanin galismis olduklari SCORM
paketlerini ne kadar anladigin fark etmelerini sagladig1 fakat bir yandan da strese sebep oldugunu
ifade etmislerdir. Bu asamada grup etkinliklerinin faydali oldugunu ifade etmislerdir. Kaynak
kullanimmna iliskin olarak Ogrenmeyi ertelemeden “aninda” bilgiye erisebildiklerinden dolay1
ogrenmeyi olumlu etkiledigini ifade etmislerdir. Ogretmenin verdigi geri bildirimin Ogrenme
tizerinde olumlu etkisine iliskin olarak “tamamlayici” oldugunu ve Ozellikle siire hatirlatmas:
konusunda siire¢ devam ederken bilgilendirme yapilmasina ihtiyag¢ duyduklarin: ifade etmislerdir.

Calismadan elde edilen bulgularin alan-yazinla harmani neticesinde benzer/aymi &gretim
tasarimryla tibbi terim 6gretiminin yapilacag1 6grenme ortamlarinda ders materyallerine iliskin olarak
asagidaki oneriler dikkate alinabilir:

e Terimlerin akilda kalmasini saglayacak gorseller kullanilabilir.

e Videolara sesle senkron terim gorselleri gomiilebilir.

e Terimlerin anlamlarinin Ogrenilebilmesi i¢in etkilesimli terim-tanim eglestirme kartlari
hazirlanabilir.

o Terimlerin viicutta karsilik gelecegi boliimlerin anlasilmas: igin etkilesimli resim-tanim
eslestirme kartlar1 hazirlanabilir.

e Videolarda smif ortamina yakin samimi dil kullanilabilir.

e Ders Oncesi materyallerle ¢alisma konusunda tesvik edici diizenlemeler yapilabilir (6rnegin
ders dncesi sinav, notlandirma, etkilesimli 6ge sayisini arttirma vb.)

Diger taraftan sinuf i¢i etkinliklere yonelik olarak ise asagidaki hususlar onerilmektedir:

e Bireysel ¢alisma, grup ¢alismasi, kaynak kullanarak eksiklerin tamamlanmasi ve geri-bildirim
verilmesi asamalarindan olusan Ogretim stratejisi farkli 6grenme tercihleri olan bireylere hitap
edebileceginden tibbi terim 6gretiminde kullanlabilir.

e Kaynak kullanimi sirasinda 6grencilere teknolojik imkanlar ve internet baglantisi saglanmasi
gerekebilir.

o Geri bildirim boliimiinde hatalara doniit vermekle birlikte konunun Onemli boliimleri
vurgulanabilir.

e Ders ici etkinlerde oyunlastirma gibi eglenmeyi, motivasyonu, katilimi arttiracak yontemler
kullanilabilir.

o Geleneksel diiz anlatim yaklasimini benimseyen ogrenciler igin etkinlik tabanli grenmenin
onemi ve neden kullanildig: gerekgeleriyle kendileriyle paylagilabilir.

Ders Oncesindeki materyallerin tasarimina ve ders sirasinda etkinliklere yonelik Onerilere ek
olarak ters-yiiz simif yaklasimini kullanacak egitmenlerin ders &ncesi materyallerin hazirlanmasi

sirasinda lojistik destege ihtiyaci olacagi, bu konuda caligtiklart birimlerin dijital materyalleri
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hazirlama, sunma ve siirdiiriilebilirlik konusunda destek vermeleri gerektigi unutulmamalidir. Ayrica

ders sirasinda yapilacak etkinliklerin tasarimlar: diiz anlatim yontemine kiyasla daha fazla zaman ve

emek gerektirmektedir. C)grencﬂerin ders oncesi materyalleri tamamlayip tamamlamadiginin takibi,

o0grenme giigliikleri olan noktalarin belirlenmesi ve sinif yonetimi konular: bu yaklasimda daha da

onem kazanmaktadir.

Tesekkiir
Verdigi degerli geri bildirimlerinden dolayi ODTU Ogretim Elemani1 Berkan Celik'e

tesekkiirlerimizi sunariz.

Yazarlarin Katkilar

Calisma tasarimi: P S-T, AH A

Veri toplama ve/veya analizi: P S-T, AH A
Makalenin hazirlanmasi: P S-T, AHA C, GH

Kaynaklar

1.

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.

24.
25.

Mehta NB, Hull AL, Young JB, Stoller JK. Just imagine: new paradigms for medical education. Academic Medicine 2013;
88(10): 1418-1423.

Bergmann J, Sams A. Flipped learning:gateway to student engagement. 1. Baski, Washington DC: International Society for
Technology in Education, 2014; 6-14.

Velegol SB, Zappe SE, Mahoney E. The evolution of a flipped classroom: evidence-based recommendations. Adv in Eng
Educ 2015; 4(3): 1-37.

Tiirk Dil Kurumu (internet), Ulasim Adresi: www.tdk.gov.tr, (Ulagim Tarihi: 06/06/2018).

Cankur NS. Tip egitiminde dil: I 5nemi, gelismesi ve gelecegi. Uludag Universitesi Tip Fakiiltesi Dergisi 2002; 28: 29-32.
Tekin PS. Tibbi terminoloji 1-2. Gézden Gegirilmis 2. Baski, Ankara: Ankara Universitesi Uzaktan Egitim Yaynlari, Yayin
No: 72, 2010; 1-270.

Mesut R, Cikmaz S. Tibbi terminoloji. 2. Baski, Istanbul: Nobel Tip Kitabevi, 2014; 1-61.

Okdem S, Abbasoglu A, Dogan N. Hemsirelik tarihi, egitimi ve gelisimi. Ankara Universitesi Dikimevi Saglik Hizmetleri
Meslek Yiiksekokulu Yillig: 2000; 1: 5-11.

Giildag N, Kutluk D, Ergér A. Saglik sektriiniiniin tibbi laboratuvar teknikerinden beklentileri. Dokuz Eyliil Universitesi
T1p Fakiiltesi Dergisi 2010; 24(2): 45-55.

Brown J, Lewis L, Ellis K, Stewart M, Freeman TR, Kasperski M]J. Conflict on interprofessional primary health care teams—
can it be resolved? ] Interprof Care 2011; 25(1): 4-10.

Arslantag D, Ozbabalik D, Nacar M, Arslantas A, Aslan D, Erol K, Adapnar B, Unsal A. Tibbi terminoloji. Eskisehir: T.C.
Anadolu Universitesi Yayin No: 2525, Agikdgretim Fakiiltesi Yaymn No: 1496, 2012; 1-201.

Tekin PS. Tibbi terminoloji 3. Ankara: Ankara Universitesi Uzaktan Egitim Merkezi yaymlari, Yayin No: 63, 2010; 1-146.
Davies JJ. Essentials of medical terminology. 3. Baski, Newyork: Delmar Thomson Learning, 2008; 1-496.

Willis MC. Medical terminology: A programmed learning approach to the language of health care. 2. Baski, Philadelphia:
Lippincott Williams & Wilkins, 2008; 1-825.

Gylys B, Wedding M. Medical terminology: A body systems approach. 8. Bask1. Philedelphia: F.A Davis Company, 2017; 1-
591.

Babacan S, Isiklar S, Kafa IM, Coskun I. Tibbi terminoloji hakkinda &grencilerin ve galisanlarin goriisleri. Uludag
Universitesi T1p Fakiiltesi Dergisi 2016; 42(2,3): 82-89.

Bates JE, Almekdash H, Gilchrest-Dunnam M]J. The flipped classroom: A brief, brief history. Ed. Santos Green L., Banas J.,
Perkins R. The flipped college classroom: Conceptualized and re-conceptualized. Switzerland: Springer, Cham, 2017; 3-10.
Khan S. Diinya okulu: Egitimi yeniden diisiinmek. 9. Bask, Istanbul: Yap1 Kredi Yayinlari, 2017; 7.

Kara CO. Ters yiiz siuf. TED 2016; 15(45): 12-26.

Tucker B. The flipped classroom. EdNext 2012; 12: 82-83.

Braun I, Ritter S, Vasko M. Inverted classroom by topic-a study in mathematics for electrical engineering students. iJEP
2014; 4(3): 11-17.

Gilboy MB, Heinerichs S, Pazzaglia G. Enhancing student engagement using the flipped classroom. ] Nutr Educ Behav 2015;
47(1): 109-114.

Herreid CF, Schiller NA. Case studies and the flipped classroom. J Coll Sci Teach 2013; 42(5): 62-66.

Talbert R. Inverting the linear algebra classroom. Primus 2014; 24(5): 361-374.

Hew KEF, Lo CK. Flipped classroom improves student learning in health professions education: a meta-analysis. BMC Med
Educ 2018; 18(1): 38.

60



26.
27.

28.

29.

30.
31.

32.

33.

34.

35.
36.

37.

38.
39.

40.

41.

42.

Ters-Yiiz Simif Yaklasimiyla Tibbi Terminoloji Ogretimine [liskin Bir Durum Calismast

Giuliano CA, Moser LR. Evaluation of a flipped drug literature evaluation course. Am ] Pharm Educ 2016; 80(4): 1-8.

Cotta KI, Shah S, Almgren MM, Macias-Moriarity LZ, Mody V. Effectiveness of flipped classroom instructional model in
teaching pharmaceutical calculations. Curr Pharm Teach Learn 2016; 8(5): 646-653.

Galway LP, Corbett KK, Takaro TK, Tairyan K, Frank E. A novel integration of online and flipped classroom instructional
models in public health higher education. Med Educ 2014; 14(1): 1-9.

Lo CK, Hew KF. A critical review of flipped classroom challenges in K-12 education: possible solutions and
recommendations for future research. Research and Practice in Technology Enhanced Learning 2017; 12(4): 1-22.
McGivney-Burelle ], Xue F. Flipping calculus. Primus 2013; 23(5): 477-486.

Chen F, Lui AM, Martinelli SM. A systematic review of the effectiveness of flipped classrooms in medical education.
Medical Education 2017; 51(6): 585-597.

Tune JD, Sturek M, Basile DP. Flipped classroom model improves graduate student performance in cardiovascular,
respiratory, and renal physiology. Adv Physiol Educ 2013; 37: 316-320.

Belfi LM, Bartolotta RJ, Giambrone AE, Davi C, Min R]. “Flipping” the introductory clerkship in radiology: impact on
medical student performance and perceptions. Acad Radiol 2015; 22(6): 794-801.

Yildirim A. Nitel arastirma yontemlerinin temel 6zellikleri ve egitim arastirmalarindaki yeri ve énemi. Egitim ve Bilim 1999;
23(112): 7-17.

Yildirim A, Simsek H. Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. 10. Baski, Ankara: Seckin Yayincilik, 2016; 37-64 .
Richmond VP, Gorham JS, McCroskey JC. The relationship between selected immediacy behaviors and cognitive learning.
Annals of The International Communication Association 1987; 10(1): 574-590.

Creswell JW. Educational research: Planning, conducting, and evaluating quantitative and quantitative research. 4. Baski,
Boston: Pearson, 2012; 236-262.

Tezbasaran A. Likert tipi 6lgek gelistirme klavuzu. Ankara: Psikologlar Dernegi Yayinlari, 1996.

Khanova J, Roth MT, Rodgers JE, McLaughlin JE. Student experiences across multiple flipped courses in a single curriculum.
Medical Education 2015; 49(10): 1038-1048.

Ramnanan CJ, Pound LD. Advances in medical education and practice: student perceptions of the flipped classroom.
AdvMed EducPract 2017; 8: 63-73.

Pence PL. “Flipping” a first-year medical-surgical associate degree registered nursing course: A 2-year pilot study. Teaching
and Learning in Nursing 2016; 11(2): 52-57.

O’Connor EE, Fried ], McNulty N, Shah P, Hogg JP, Lewis P, Reddy S. Flipping radiology education right side up. Acad
Radiol 2016; 23(7): 810-822.

61



