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Ozet

Calismanin amaci ortaokul 8.sinif diizeyindeki EBOB-EKOK konusunun gergek¢i matematik
egitimi’ne (GME) dayali etkinliklerle islenmesinin akademik basariya ve matematik tutumuna etkisini
incelemek ve GME yaklasimina dair gériis almaktir. Arastirmada, deneme modellerinden én test-son test
kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir. Calisma grubu 2016-2017 editim 6gretim yilinda Hatay
ili Antakya ilgesindeki bir ortaokulda 6grenim géren toplam 44 &grenciden olusmaktadir. Deney ve
kontrol gruplarini belirlemede &grencilerin bir yil énceki karne puanlarindan yararlaniimistir. Dersler
deney grubunda (DG) GME’ye dayali etkinliklere gére, kontrol grubunda (KG) ise MEB’in ortaokul
matematik ders kitabindaki etkinliklere gére diizenlenmistir.

Odrencilerin EBOB-EKOK konusuna dair akademik basarilari “EBOB-EKOK Matematik Basari
Testi”, Matematik dersine iliskin tutumlar Kabaca (2010) tarafindan gelistirilen “Matematik Tutum
Olcegi” araciligiyla elde edilmistir. Buna ek olarak DG’ye arastirmaci tarafindan hazirlanan gériisme
anketi uygulanmistir.

Arastirma sonuglarina gére GME’ye dayali etkinlikler dersi 6grenmede daha eglenceli ve
verimlidir. Ancak 8.sinif ortaokulda GME yaklasimiyla islenen derslerin akademik basari ve tutum
agisindan yapilandirmaci yaklasima gére daha etkili olmadigi gérilmustiir.

Anahtar Sézciikler: Gercek¢i Matematik Egitimi, Basari, Tutum.

EBOB —EKOK SUBJECT EFFECT TO SUCCESS AND ATTITUDE WITH
TEACHING REALISTIC MATHEMATICS EDUCATION ACTIVITIES

Abstract

The purpose of the study is to examine the effect of the GCD-LCM subject at the 8th grade level
of secondary school on events based on realistic mathematics education (RME) on academic success and
mathematics attitude and to take an opinion on the RME approach. In the study, quasi-experimental
design with pre-test-post-test control group was used. The study group consists of a total of 44 students
who attended a secondary school in Antakya province of Hatay in the academic year of 2016-2017.
Students who were assigned to the experiment and control groups benefited from the report card scores
one year earlier. The lessons were organized according to the RME based activities in the experimental
group (EG) and the activities in the control group (CG) in the MEB's secondary school mathematics
textbook.

“GCD-LCM Mathematics Achievement Test" and "Mathematics Attitude Scale" developed by
Kabaca (2010) were used to determine the students' academic achievement on GCD-LCM subject. In
addition, interview questionnaire prepared by researcher was applied to EG.

According to the results of the research, activities based on RME are more fun and efficient to
learn lessons. However, in the 8th grade secondary school, it is seen that the courses that are processed
by the RME approach are not more effective than the constructive approach in terms of academic
achievement and attitude.

Key Words: Realistic Mathematics Education, Success, Attitude.



EBOB-EKOK Konusunun Gergek¢i Matematik E§itimi Etkinlikleriyle Ogretiminin Basari ve
Tutuma Etkisi

Giris

Matematik sadece bilim insanlarina 6zgl olmayan, bireylerin glinlik
yasamda her zaman ihtiya¢ duydugu bir disiplindir. Ayrica yaratici diistinme, akil
yuritme gibi 6nemli becerileri gelistirmesi bakimindan (lkelerin gelismislik
dizeylerini de etkilemektedir (Tutak, Gin ve Emil, 2010). Matematigin tim
bilimler igin vazgegilmez bir ara¢ oldugu, yasamdaki yeri ve Onemi herkes
tarafindan kabul edilmektedir. Matematik her ilkede oldugu gibi, en énemli ders
unvani ile ilkogretimden yiiksekdgretime kadar yer almaktadir. Bireylerde etkili akil
yuritme, elestirel disiinme ve problem ¢dzme yeteneklerini gelistirir (Baykul,
2004). Matematigi 6grenmek ile kisi sadece temel islem becerisi kazanmaz ayni
zamanda matematikle ilgili dislinmeyi, matematigin gercek yasamdaki 6nemini ve
yerini de Ogrenir (MEB, 2005). Ancak tim bu gorlslerin yani sira, matematigin
Ogrenilmesi zor, cok zeki olan bireylerin 6grenip 6gretebilecegi, ilk ve ortadgretim
diizeyinde verilen bigimiyle sikici ve tek diize oldugu dislinceleri de yaygindir. Bu
durum ilkégretimin ilk kademesinden baslayip yasam boyunca devam etmektedir.
Matematigin yanlis algilanmasinin nedenlerinden bir tanesi de sinif igi iletisim
eksikligidir. Ogreticinin konuyu etkili bir sekilde sunabilmesi ve dgrencilerle saghkli
bir iletisim kurup rehberlik etmesi gerekmektedir. Aksi halde 6grenci matematikle
ilgili 6grenilmis caresizlige dusebilir ve ders ile ilgili gereksiz 6n yargilar edinebilir
(Budak, Budak, Tutak ve Dane, 2009).

Son yillarda yasanan bilim ve teknolojideki gelisimler matematik egitiminin
gerekliligini ve 6nemini de arttirmistir. Hizli islem yapabilme, matematiksel formil
ve kurallari hizlica yapabilme eskisi kadar énem tasimaz iken bireyin etkili bir
sekilde problem ¢dzebilme becerisi, mantik ylritip yeni durumlara uyarlayabilmesi
beklenmektedir (Birgin ve Tutak, 2006). Matematik egitiminin amaci bireyin dis
diinyada karsilasabilecegi problemleri ¢ézebilmesini, kendi sosyal etkilesimlerini
dizenleyebilmesini ve bunu yaparken de olaylari analiz edebilmesini, ¢esitli tahmin-
¢ikarimlarda bulunabilmesini saglamaktir. Bunun yani sira matematik egitiminin
bireydeki yaratici diisiinme becerisi, akil yiritme becerisi ve estetik duygulari
gelistirebilme becerisi gibi bircok yarari da vardir (Gir, 2006). Temel egitim
diizeyinde Ogrenciler somut gelisim dénemlerinde matematigin soyut dinyasiyla
karsilastiklarinda bir takim zorluklara girebilmektelerdir. Bu sebeple “Her ¢ocuk
matematigi Ogrenebilir” ilkesi dogrultusunda matematik kavramlari, somut ve
gercek yasamdan oOrneklerle yola ¢ikan bir anlayisla 6gretilmelidir (Bolat ve Hali,
2017). Matematik ve egitimi sayesinde birey karsilasmis oldugu sorunlarin
Ustesinden gelebilmeli ve dretken fikirlerini kullanarak ¢6zim yéntemini yeni
durumlara uyarlayabilmelidir.

1980’lerden sonra gelismis llkelerdeki dnemi artan yapilandirmacilik, 2004
yili itibariyle yenilenen egitim 6gretim programlarimizda yer almaya baslamistir.
Temeli epistemolojiye (bilgi felsefesi) dayanan bu kurami bugiin bilgi ve 6grenme
yaklasimi olarak programlarimiza yerlesmistir. Ayrica bu kurama goére 6grenme
bireyin zihninde olusan i¢ siireglerden ibarettir (Akpinar, 2010). Arseven (2010)’in
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Demirel ve arkadaslarindan (2000) aktardigina gore yapilandirmacilik bir 6gretim
kurami degildir. Sadece bilgiyi temelden kurmaya dayanan bilgi ve 6grenmeyle ilgili
bir kuramdir. Geleneksel (davranisgi yaklasim) sistemdeki ezber ve tekrara karsit bir
seklide gelisen yapilandirmaci egitim bilginin transferi ve yeniden yapilandiriimasina
olanak saglar. Tum bunlara karsin yayimlanan PISA ve TIMSS raporlari yapilmis
sinavlarda Tirkiye'nin baraj puani hi¢ gecemedigi ancak yapilandirmaci egitim
sistemi ile Glkemizin basari puanini stirekli arttirdigi gorilmektedir. Buradan mevcut
egitim sisteminin yetersiz oldugu ve yapilmis olan reform hareketlerinin egitim
sistemini daha iyi hale getirdigi ancak bunun da yeterli olmadigl sonucuna
ulasilabilir.

ihtiyaglarin  karsilanabilmesi ve en iyi sekilde yasam standartlarina
ulasilabilmesi adina egitim 6gretim sistemlerinin gelistirilmesi gerekir. Bu durum
egitim Ogretim sistemindeki matematik 6gretim programlarina biyiik sorumluluk
vermektedir. Clnku gelecegi sekillendirebilecek bir toplumun, glinlik hayatinda
matematik bilgi ve becerilerini en iyi sekilde kullanmasi gerekir (MEB, 2011). Bunu
saglayan en onemli unsur da siphesiz egitim programidir. Egitim ve Ogretim
programlari, egitimi yonlendirirken kalitesini de belirlemektedir. Program egitimde
hedefleri netlestirirken uygulamalarda ve uygulama alanlarinda bireylerin diinyaya
bakislari ve hayat algilayislarindan en az sekilde etkilenerek egitimin genel
felsefesine ve toplumun beklentilerine uygun olmaldir (Bolat, 2014). Bireyin
gecirmis oldugu bir glinden 6rnek verelim. Sabah uyanip saate bakmasi buna goére
plan kurabilmesi, disar giktiginda alisveris yaparken para hesaplarini yapabilmesi
karsilasmis oldugu sorunlari matematik sayesinde giderdigini gosterebilmektedir.
Basit gibi goriinen birgok iste kullanmis oldugumuz matematiksel islemlerin
giindelik hayatimizda her alanda kullanilabilmesi bu dersi daha somut ve daha kalici
bir hale getirebilmektedir. Bu hedef dogrultusunda gereken ihtiyaglari tam
anlamiyla karsilayamayan mevcut egitim sisteminin yeniden yapilandiriimasi ve
daha etkili bir sekle biirinmesi gerektigi distinilmektedir.

Egitimin en etkili hali, iyi yapilmis plan, siire¢ ve nihayetinde iyi yapilmis
degerlendirme ile gercgeklesir. Dolayisiyla diger Ulkelerdeki gibi tlkemizde de bir
takim calismalar yiritilmektedir. lyi bir 6gretim programi siiphesiz, islevsel, esnek,
devletin ve toplumun goriis ve isteklerine uygun, uygulayicilarina yardimci olmahdir
(Oztiirk ve Tuncel, 2006, akt; Sakalli, Bozaran, Cakan, Korkmaz, 2016). Cagimiz
o6grenme yaklasimlari 6grenci merkezli egitim faaliyetlerini 6n plana ¢ikarmaktadir.
Bu sekilde hem o6grenen aktif olarak ise kosulurken hem de 6gretenin rehberlik
fonksiyonu islevsel bir konuma gelmektedir (Bolat, 2016).Etkili ve iyi yapilandiriimis
bir egitim stirecinin hem egitimci hem de 6grenci lizerinde olumlu etkiler birakacagi
tahmin edilmektedir. Ogrenme aktif bir sirecten gecmektedir. Bu siiregte
Ogrencinin yaparak ve yasayarak 6grenmesi saglanmali ve buna uygun egitim
ortamlari olusturulmaldir (Tutak ve Birgin, 2006). Yapilmis olan ¢alismalar
dogrultusunda Gergekei Matematik Egitimi (GME)'nin bireydeki dnyargiy kaldirdigi,
ilgi ve meraki arttirdigl, matematik dersini daha kalici bir hale getirdigi séylenebilir.
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GME bagh basina bir 6gretim kurami olup 1971 vyilinda Utrecht
Universitesinde kurulan “IOWO”(Institute for the Development of Mathematics
Education- Matematik Egitimini Gelistirme Enstitisi) adli kurumda Hans
Freudenthal (1905-1991) ve meslektaslari tarafindan temelleri atilmistir.
Freudenthal Enstitiisii tarafindan gelistirilen bu teori ingiltere, Almanya,
Danimarka, ispanya, Portekiz, Giiney Afrika, Brezilya, Amerika, Japonya ve Malezya
gibi birgok llke tarafindan kabul gérmis ve benimsenmistir (Arseven, 2010). Basta
Hans Freudenthal olmak Gzere matematikgi arkadaslarinin gelistirmis olduklari bu
Ogretim kurami bireyin gercek yasamindaki problemleri esas almaktadir. Matematik
kapali bir konu degildir. Ancak yasayarak 6grenilebilir ve hayatin bir pargasidir. GME
‘deki gercgekei kelimesi sadece gercek nesneleri yansitmaz. Olay ya da nesneler
gercegi aktarabilen kurgusal durumlardan da olusabilir (Nelissen, 1999). Gergek
yasam problemlerinden matematiksel kavramlara ulasma surecini
“matematiklestirme” olarak ifade eden Freudenthal, bu siireci vyatay
matematiklestirme ve dikey matematiklestirme olmak lzere ikiye ayirmistir. Gergek
yasam probleminden matematiksel sembollere gegisi yatay matematiklestirme
saglamaktadir. Bu sembollerden kavram ve formiiller elde edebilmeyi ise dikey
matematiklestirme saglamaktadir (Zulkardi, 2002). Kisacasi GME ile birey gergekgi
bir problemi matematiklestirip sembollere dondstirir. Ardindan bu sembolleri bazi
genellemeler ile formillestirip bilgiyi yeniden yapilandinir. Bilgiyi yeniden
yapilandirma agisindan birbirine cok benzeyen yapilandirmaci yaklasim ve gergekgi
matematik yaklagiminin bazi temel farkliliklari bulunmaktadir. Bunlari 6zetleyecek
olursak; GME bir 6gretim kurami iken yapilandirmaci yaklagsim bilgi kuramidir. GME
Ogrenciye bilginin tanim seklinde direkt verilmemesi gerektigini savunurken
yapilandirmaci yaklasimda bilgi yapilan uygulamalardan énce veya sonra tanim
olarak verilebilir. GME’ de bireyin kendi yasami, kendi gevresi ve kendi deneyimleri
dikkate alinarak materyaller olusturulur.

GME alana ©6zel (sadece matematik egitiminde) kullanilabilir iken
yapilandirmaci yaklasim birgok alanda kullanilir. GME‘ de &gretmen rehber
konumunda olup birey edindigi bilgiyi yeniden kesfederek pratik yollar veya
formuller gelistirir. Radikal Yapilandirmaci yaklasimda pratik yollarin arastiriimasi
yoktur. GME’'nin temeli yapisalci yaklasima dayanmasina ragmen iki kuram
arasindaki temel farklardan biri bilginin yapilandiriimasindaki izlenen yollardadir
(Gravemeijer, 1990).

Gelecekte karsilasabilecegi problemlerin Ustesinden gelebilecek bireylerin
yetistirilmesi egitimin o6ncelikli hedeflerinden biridir. Bireyin gercek hayatta
karsilastigl herhangi bir problemde, problem ciimlesini anlamasi, ¢6ziim igin gerekli
verileri segmesi, uygun plani segmesi, problemi cevaplamasi ve bu cevabin mantikli
olup olmadigina karar vermesi, problemi genisletmesi, alternatif yontem énermesi
gibi bir biligsel slregten geg¢mesi gerekmektedir. Bu ise GME vyaklasimiyla
mimkiinddr.
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Arastirma Problemi ve Alt Problemleri

Arastirmanin  problem climlesi “8.simif  “EBOB-EKOK”  konusunun
Ogretiminde GME yaklasiminin akademik basariya ve matematik tutumuna etkisi
nedir? GME yaklasimina iliskin 6grenci gorisleri nelerdir? “ sekilde belirlenmistir.

Arastirmanin alt problemleri;

1) Deney Grubu (DG) ve Kontrol Grubu’'nda (KG) ki &grencilerin dn-test
puanlari arasinda matematik basarilari agisindan istatistiksel olarak anlaml bir
farklilik var midir?

2) DG’ deki 6grencilerin On-test ve son-test puanlari arasinda matematik
basarilari agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

3) KG’ deki 6grencilerin 6n-test ve son-test puanlari arasinda matematik
basarilari agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

4) DG ve KG’' deki ogrencilerin son-test puanlari arasinda matematik
basarilari agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

5) DG’ deki o&grencilerin 6n-tutum ve son-tutum puanlarn arasinda
matematige karsi tutum agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkhhk var midir?

6) KG’ deki Ogrencilerin on-tutum ve son-tutum puanlari arasinda
matematige karsi tutum agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkhhk var midir?

7) DG 6grencilerinin GME yaklasimina iliskin gorusleri nelerdir?
Arastirmanin Amaci

GME ile birey kendi yasamiyla matematik problemini birebir bitinlestirir. Bu
sayede ogrendikleri daha anlasilir ve kolay hale gelir. Bu ydontem sayesinde
matematik bireyin aklinda daha somut ve kullanilabilir bir ders olarak kalir. Dolayisi
ile bireyin mevcut matematik korkusunun ve bu derse olan ényargisinin giderilmesi
saglanacaktir.

Bu arastirmanin amaci GME yaklasimi ile 8.sinif dgrencilerinin matematik
basarisini dlgmek ve bu vyaklasim ile matematik dersine olan tutumlarini
belirlemektir. Arastirma sonuglarinin giinlik hayat problemlerinin matematikle
bagdastirilmasi ve 6grenilen bilgilerin etkinligi hakkinda bilgi vermesi, etkili bir
Ogretime katki saglamasi amaglanmaktadir.

Arastirmanin Gnemi

Hatipoglu’nun (2006) belirttig§ine goére matematik dogasl geregi soyut
prosedir ve bazi kurallari icermektedir. Bu kurallar ve soyut kavramlarin
kesfedilmesi igin dncelikle bireyin bazi somut deneyimler kazanmasi gerekmektedir.
Ozellikle ilkdgretim ogrencilerinin  soyut olani algilamalari zor oldugundan
O0gretmenin en dogru ydntemi segmesi ve uygulamasi gerekmektedir.

PISA ve TIMSS arastirma sonuglarina bakildiginda Tirkiye’nin degerlendirme
Olcutl olan 500 puanin altinda yer aldigi goérilmektedir. 2006 yili itibariyle
yenilenen her sinavda daha Ustlin basari gosteren (lkemizin her seferinde bu
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Olgutlin altinda kalmasi mevcut sistemin durumu iyilestirdigini ancak tek basina
yetmedigini gostermektedir. Bu baglamda giliniimizde bir ¢ok tlkede kullaniimakta
olan GME vyaklasiminin incelenmesi gerekliligi ortaya c¢ikmaktadir (Milli Egitim
Bakanhgi [MEB], 2016a, 2016b). Toluk ve Olkun (2009)’un aktardigi Gzere yenilenen
egitim 6gretim anlayisi ile islem yapma ve hesap becerisinin yerini akil ylritme,
tahmin edebilme ve farkli ¢6ziim 6nerileri almistir.

Ulkemizde GME yaklasimiyla ilgili bazi arastirmalar yapilmistir. Arastirma
ortaokul 8. sinif matematik 6gretimi alaninda ve GME yaklasimiyla EBOB-EKOK
konusunda yapilan ilk ¢alismalardan biri olmasi agisindan Onemlidir. Ayrica
Ogrencilerin dnyargisinin en ¢ok oldugu bu konuda yapilmasi, bireyin bu konu ile
ilgili problemleri kendi yasamiyla birebir 6rtiistiirebilmesi neticesinde kalicihgl ve
anlama kolayhgini saglamis olacaktir.

Yontem

Bu kisimda arastirmanin modeline, ¢alisma grubuna, veri toplama araglarina,
veri analizine yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma nitel ve nicel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildigi karma
arastirma yonteminden olusmaktadir. Ayrica degiskenler arasindaki neden-sonug
iliskilerinin arastirildigi ve degiskenlerin kontrol altinda tutularak degismelerin
gbzlendigi bir arastirma oldugundan deneysel bir arastirmadir. Arastirmacinin
karsilastirilabilir islemler uygulamasi ve ardindan onlarin etkilerini incelemesi
arastirmacinin en kesin yorumlara ulasmasini saglar (Buyukoéztirk, Akgin,
Karadeniz, Demirel ve Cakmak, 2014: 17). Calismada deney ve kontrol gruplu yari
deneysel model kullaniimistir. Deney ve kontrol gruplarinin rastgele segiminin
gerceklesmemesi nedeni arastirmada vyari deneysel modelin kullaniimasini
gerektirir (Campell ve Stanley, 1963).

GME’ nin ortaokul 8.sinif EBOB-EKOK konusundaki basari ve tutuma etkisinin
arastinldigl bu ¢alismada ilk olarak biri deney digeri kontrol grubu olmak Uzere iki
grup olusturulmustur. Bu gruplar mevcut subelerin bir yil dnceki matematik ders
notlarinin SPSS 20’de yapilan analizler sonucunda birbirine denk olan subelerden
secilmistir. Calismada iki farkh 6gretimin EBOB-EKOK konusunun &gretilmesindeki
etkililigi arastinlmistir. Bu amagla EBOB-EKOK konusu deney grubunda gergekgi
matematik egitimi yaklasimina dayali etkinliklerle, kontrol grubunda ise mevcut
Ogretim yontemi ile islenmistir. Deney ve kontrol gruplarinda siire¢ ayni zamanda
baslamis ve bitmistir. Ayrica deney ve kontrol gruplarindaki konunun anlatiimasina
baslanmadan 1 hafta 6nce, 1 ders saati igerisinde 6n test olarak Matematik Basari
Testi ve 1 ders saatinde de Tutum 6lgegi uygulanmistir. Daha sonra Unitelendirilmis
yillik plana sadik kalinarak garpanlar ve katlar alt 6grenme alani her iki grupta da
mevcut 6gretmen tarafindan mifredata uygun olarak anlatilmistir. Ders 6gretmeni
tarafindan uygulanan ¢alismada etkinlikler GME yaklagiminin ilkeleri temel alinarak
hazirlanmistir. Bu etkinlikler ile 6grenci sahip oldugu eski bilgilerini kullanarak kendi
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¢6zUm yolunu kesfetmesi ve genel ¢éziime ulagmasi beklenmistir. MEB’in belirlemis
oldugu kazanimlar dogrultusunda hazirlanan etkinlikler dort tanedir. Etkinlik-1
“Verilen sayilarin cgarpanlarini-bélenlerini ve en biyik ortak bdlenini bulur.”
kazanimi dogrultusunda hazirlanmistir. Verilen guvallari en biyik hacimli esit
agirliktaki posetlere bélen 6grenci, sayilarin bdlenlerini ve en blyiik ortak bélenini
bulmayi 6grenir. Etkinlik-2 “Verilen sayilarin ¢arpanlarini-bolenlerini ve en biiylik
ortak bdlenini bulur.” kazanimi dogrultusunda hazirlanmistir. Verilen maket yiizeye
esit ve ayni buyuklikteki kare fayanslarin yerlestirilmesiyle 6grenci en ve boy
uzunluklarinin her ikisine de béliinebilen ortak bolenlerini ve bunlarin en biyugini
bulmayi 6grenir. Etkinlik-3 “Verilen sayilarin katlarini ve en kiglk ortak katini
bulur.” kazanimi dogrultusunda hazirlanmistir. Bu etkinlik ile 6grenci kendisine
verilen ayritlari belli kibrit kutularindan yapabilecekleri en biyik hacimli kiip elde
etmektedir. Bu sayede ayritlarin en kiglk ortak kati bulunmus olur ki bu da kiipiin
bir ayritint vermektedir. Etkinlik 4 “Sayilarin katlarini ve en kiiglik ortak katini
bulur.” kazanimi dogrultusunda hazirlanmistir. Bu etkinlik ile birbirinden farkh
giinlerde eve gelen kardeslerin eve dénls glinlerinin ka¢ giinde bir kesistigini
bulmak isteyen 6grenci, verilen sayilarin katlarini bulmak durumundadir.

Kontrol grubunda ise 6gretmen otoritesi mevcut olup 6grenciler pasif
dinleyici konumundadir. Ogretmen dersin basinda konuyla ilgili olan kavramlarin
tanimlarini tahtaya yazmis, ardinda da oOrnek problemler ¢ézmiistiir. Boylece
arastirmanin nicel kismini olusturan deneysel uygulama kismi tamamlanmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu 2016-2017 egitim 6gretim yilinin 1. doneminde
Hatay ili Antakya ilgesindeki bir ortaokuldaki 8.sinif A ve B subelerinde 6grenim
goren toplam 44 6grenciden olusmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin her ikisi de
22 ogrenciden olusmaktadir. Nitel ¢alisma kapsaminda gergeklestirilen goris
formuna ise 17 DG 6grencisi katilmistir.

Veri Toplama Araglari ve Verilerin Analizi

Arastirmada o6grencilerin basarisini 6lgmek igin Matematik Basari Testi,
tutumlari 8lgmek icin Tutum Olgegi ve &grencilerin GME hakkindaki gérislerini
belirlemek igin Gorus formu kullaniimistir. Ayrica veri toplama araglarinin
gelistirilmesinde mevcut literatiirden, 8.sinif mifredatindan, ders kitaplarindan,
O0gretmenlerin  derslerinde kullandiklari  yardimci  kaynaklardan ve uzman
gorugslerinden faydalanilimistir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan ve uzman goéruslerine sunulup gegerlilik
¢alismasi tamamlanan 30 soruluk ¢oktan se¢meli Taslak EBOB-EKOK Matematik
Basari Testi Hatay ili Antakya ilgesinde 3 farkli ortaokuldan toplam 156 6grenciye
uygulanarak pilot ¢alismasi yapilmistir. Taslak basari testinin giivenirlik ¢alismasi
icin yapilan madde analiz ¢alismasi, 6grencilerin 30 soruluk ¢oktan se¢meli basari
testinden aldiklari puanlarin basari sirasina gére siralanmasi ile alt ve st %27’lik
kisimlar Gzerinden yapilmistir. Béylece her bir maddenin ayirt edicilik ve glgliik
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indeksi hesaplanmistir. Ayirt edicilik indeksi (r) .30’'un altinda kalan 5 madde
¢ikarilarak 25 soruluk goktan se¢meli Nihai EBOB-EKOK Matematik Basari Testi
olusturulmustur.

Madde No Pj rj

1 .64 .53
2 .66 42
3 .59 .50
4 .89 .21
5 .92 .15
6 .66 .68
7 71 .57
8 .78 44
9 .50 .68
10 .67 .65
11 .33 .39
12 .84 .32
13 .79 41
14 .87 .26
15 .83 .24
16 .82 .32
17 .64 .55
18 .68 .63
19 .59 .82
20 .62 .76
21 .38 .29
22 .50 .63
23 .61 .63
24 47 .73
25 .51 .45
26 .51 .82
27 .54 .82
28 .66 .68
29 .58 .68
30 .58 .79
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Pilot uygulama sonrasi elde edilen veriler SPSS paket programina girilerek
testin givenirlik analizi i¢in yapilan istatistik sonucunda KR degeri .75 olarak
bulunmustur. Ayrica madde analizi sonucunda yapilan degisiklik sonrasi nihai basari
testin KR degeri .80 olarak bulunmustur. Testin kapsam gecerliligi icin ve belirtke
tablosunun hazirlanmasinda iki 6gretim lyesi ve iki matematik 6gretmeninden
yardim alinmistir.

Calismada kullanilan Tutum 6lgegi Kabaca (2010)’ nin gelistirmis oldugu bir
Olgektir. Bu olgek dort uzman goériist alinarak 32 soru olarak hazirlanmistir. 120
kisilik pilot uygulama sonucunda yapilan madde analizi, faktér analizi galismalari ile
26 soruya disdrilen tek boyutlu 5°li likert tutum 6lgeginin Cronbach alfa glivenirlik
katsayisi .93 olarak bulunmustur. Arastirmaci tarafindan kullaniimak {zere bu
tutum Olgegi 156 kisilik bir pilot uygulamaya tabii tutulmustur. Yapilan istatistiksel
¢alisma sonucunda Cronbach alfa glivenirlik katsayisi .80 olarak bulunmustur.

Galismada kullanilan goris formu arastirmaci tarafindan gelistirilmis olup
gerekli uzman gorisleri alinarak son hali verilmistir. 4 goris maddesi iceren bu
goriis formundaki verilerin analizinde igerik analizi yéntemi kullanilmistir. icerik
analizinde, fark edilemeyen kavram ve temalar betimsel yaklasimlardan
faydalanilarak verilerin yorumlanmasi sonucu olusturulur (isci ve Oztekin 2013).

Verilerin analiz kismi iki arastirmaci tarafindan gergeklestirildigi igin analiz
asamalari onceden belirlenerek Uzerinde tartisiimistir. Sorulara verilen cevaplarin
kodlara ayrilmasi ile temalara gére diizenlenmistir. Olusturulan tabloda kodlar bir
arada toparlanarak sikliklarina yer verilmistir. Ogrenci gorislerinde dogrudan
alintilar yapilarak temalar desteklenmistir.

Kodlayicilar arasinda goriis birliginin ortaya konmasi igin yapilan giivenirlik

¢alismasinda Miles ve Huberman (1994)’in,
Gériis birligi

Gliwenirlik = 100

Gérits birligi + Goriis ayrilg

Glvenirlik formli kullaniimistir. %75 gorus birligi saglanan maddeler kabul
edilirken, %75 ve altinda kabul géren maddelerde gerekli diizeltmeler uzmanlarca
yapilarak yeniden givenirlik incelenmistir. ikinci goriis birliginde %80
hedeflenmistir. Degisen bir 6l¢it olmakla beraber %75 ve daha buiyik ortalamanin
uzmanlar arasinda goris birligi gosterdigi Turner ve Carslon (2003) tarafindan
belirtilmistir. Yapilan analizler sonucunda goris formunun givenirlik katsayisi .85
olarak bulunmustur.

Arastirmanin Kolmogorov-Smirnov test analizinde verilerin normal dagilim
gostermemesinden dolayl (p>.05) parametrik olmayan istatistik tekniklerden
faydalaniimistir. Calismada Mann Whitney U, Wilcoxson isaretli Siralar, KR 20
givenilirlik Testleri kullanilmistir. Arastirmada elde edilen veriler p=.05 6nem
seviyesinde test edilmistir.
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Bulgular

Bu boélimde olusturulan problem cimlesine bir cevap bulabilmek igin
hazirlanan alt problemlere ait elde edilen bulgular sunulmustur.

Arastirmanin Nicel Béliimiine iliskin Bulgular
Arastirmanin alt problemlerine ait sonuglar sirasiyla asagida sunulmustur.
Birinci Alt Probleme Ait Analiz Sonuglan

“Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6n-test puanlari arasinda
matematik basarilari agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?”” alt
problemini arastirmak icin elde edilen veriler, Tablo 1’'de verilmistir.

Tablo 1: Gruplarin én test Basari Puanlarina iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
KG 20 21.93 438.50 171.50 44
DG 20 19.08 381.50

p>.05

Calismaya 20 KG’ de, 20 DG’ de olmak lizere toplam 40 6grenci katiimistir.
Gruplarin 6n test basari puanlari arasinda anlamh bir fark olup olmadigini ortaya
koymak igin yapilan Mann-Whitney U testinin sonucuna gore gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlenmemistir (U=171.5, p>.05). Dolayisiyla
deney ve kontrol gruplari uygulama 6ncesinde basari agisindan birbirine denktir
denilebilir.

ikinci Alt Probleme Ait Analiz Sonuglar

“DG’ deki 6grencilerin 6n-test ve son-test puanlari arasinda anlamh bir fark
var midir?” alt problemini arastirmak icin elde edilen veriler, Tablo 2‘de verilmistir.

Tablo 2: DG’ nin On Test ve Son Test Basari Puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi Sonuglari

Son test-On test 6lciimii N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif siralar 1 5.50 5.50 -3.61 .00
Pozitif siralar 18 10.25 184.50

Fark olmayan 1

p<.05

DG’ deki uygulama 6ncesi ve sonrasl basari agisindan istatistiksel olarak
anlamli bir farkliligin olup olmadigini ortaya koymak igcin Wilcoxon isaretli siralar
testi yapilmistir. Tabloya gore uygulamaya katilan kisi sayisi 20" dir. 18 6grencinin
son test puan ortalamasinin 6n test puan ortalamasindan biyik oldugu, 1
Ogrencinin son test puan ortalamasinin 6n test puan ortalamasindan kiigik oldugu
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ve 1 6grencinin son test puan ortalamasinin 6n test puan ortalamasina esit oldugu
gorulmektedir. Analiz sonucuna gore 6grencilerin 6n test ve son test basari puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark goézlenmistir (z=-3.61, p<.05).Fark
puanlarinin pozitif siralar lehine olmasi yapilan GME etkinliklerinin akademik basari
acisindan etkili oldugunu géstermektedir.

Ugiincii Alt Probleme Ait Analiz Sonuglari

“Kontrol grubundaki &grencilerin 6n-test ve son-test puanlari arasinda
anlaml bir fark var midir?” alt problemini arastirmak igin elde edilen veriler, Tablo
3'te verilmistir.

Tablo 3: Kontrol Grubunun On Test-Son Test Basari Puanlarina lliskin Wilcoxon
isaretli Siralar Testi Sonucu

Son test-On test 6lciimii N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif siralar 5 5.20 26.00 -2.96 .003
Pozitif siralar 15 12.27 184.00

Fark olmayan 0

p<.05

Kontrol grubunda uygulama 6ncesi ve sonrasi basari agisindan istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligin olup olmadigini ortaya koymak igin Wilcoxon isaretli
siralar testi yapilmistir. Tabloya gore uygulamaya katilan kisi sayisi 20 dir. 15
Ogrencinin son test puan ortalamasinin 6n test puan ortalamasindan biyik oldugu,
5 6grencinin son test puan ortalamasinin 6n test puan ortalamasindan kiglik
oldugu gorilmektedir. Analiz sonucuna gore 6grencilerin 6n test ve son test basari
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlenmistir (z=-2.96, p<.05).
Fark puanlarinin pozitif siralar lehine olmasi mevcut egitim sisteminin basari
acisindan etkili oldugunu géstermektedir.

Dérdiincii Alt Probleme Ait Analiz Sonuglari

“DG ve KG’ deki 6grencilerin son-test puanlari arasinda matematik basarilari
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkhhk var midir?” alt problemini
arastirmak igin elde edilen veriler, Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Gruplarin son test Basari Puanlarina iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
KG 20 20.23 404.50 194.50 .68
DG 20 21.74 456.50

p>.05

CGalismaya 20 KG, 20 DG olmak lizere toplam 40 6grenci katilmistir. Gruplarin
son test basari puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak igin
yapilan Mann-Whitney U testinin sonucuna gore gruplar arasinda istatistiksel olarak
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anlamli bir fark gézlenmemistir (U=194,5, p>.05). Dolayisiyla deney ve kontrol
gruplari uygulama sonrasinda basari agisindan birbirine denktir denilebilir. Yapilan
analizler sonucunda uygulanan etkinliklerin ve mevcut egitim sisteminin 6grenci
basarisini arttirdigi ancak uygulanan yontemler arasinda anlamli bir farkhhgin
bulunmadigini gorilmustir.

Besinci Alt Probleme Ait Analiz Sonuglari

“DG’ deki 6grencilerin 6n tutum-son tutum puanlari arasinda matematige
karsi tutum agisindan istatistiksel olarak anlamh bir farkhhk var midir?” alt
problemini arastirmak icin elde edilen veriler, Tablo 5’ te verilmistir.

Tablo 5: DG’nin Tutumuna liskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Son tutum-On tutum odl¢iimii N Sira Ortalamasi Sira z p
Toplami

Negatif siralar 10 10.00 100.00 -1.19 .85

Pozitif siralar 10 11.00 110.00

Fark olmayan 0

p>.05

Uygulama oncesi ve sonrasi DG’ de derse yonelik tutum agisindan
istatistiksel olarak anlaml bir farkliigin olup olmadigini ortaya koymak igin yapilan
Wilcoxon Isaretli Siralar testinin sonucuna gére DG’ de matematik dersine ydnelik
tutum agisindan istatistiksel olarak anlamh bir farklilik gdzlenmemistir(z=-1.19,
p>.05). Tablo 5’e gére DG’ de GME etkinlikleriyle islenen dersin ardindan derse olan
tutumun istatistiksel olarak anlaml bir farkhihiga ugramadig goériilmektedir.

Altinci Alt Probleme Ait Analiz Sonuglari

“KG’ deki 6grencilerin 6n tutum-son tutum puanlari arasinda matematige
karsi tutum agisindan istatistiksel olarak anlamh bir farkhhk var midir?” alt
problemini arastirmak icin elde edilen veriler, Tablo 6’ da verilmistir.

Tablo 6: KG’ nin Tutumuna iliskin Wilcoxon isaretli Siralar Testi Sonuglar

Son tutum-On tutum odl¢iimii N Sira Ortalamasi Sira z p
Toplami

Negatif siralar 13 11.12 144.50 -1.48 14

Pozitif siralar 7 9.36 65.50

Fark olmayan 0

p>.05

Uygulama Oncesi ve sonrasi kontrol grubunda derse yénelik tutum agisindan
istatistiksel olarak anlaml bir farkliigin olup olmadigini ortaya koymak igin yapilan
Wilcoxon lsaretli Siralar testinin sonucuna gore kontrol grubunda matematik
dersine yonelik tutum agisindan istatistiksel olarak anlamh bir farkhhk
gbdzlenmemistir (z=-1.48, p>.05). Tablo 6'ya gore kontrol grubunda mevcut egitim
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sistemi ile islenen dersin ardindan derse olan tutumun istatistiksel olarak anlamh
bir farklihga ugramadigi gorilmektedir.

Arastirmanin Nitel Béliimiine iliskin Bulgular

EBOB-EKOK konusunun islenisine yonelik gorls ve onerilerini alabilmek igin
DG o&grencilerine goris formu uygulanmistir. Bu amag dogrultusunda 17 DG
Ogrencisine 4 agik uglu soru sorularak veriler elde edilmistir.

Yedinci Alt Probleme Ait Analiz Sonuglari

Goris formunda yer alan ilk soru “GME yaklasimi hakkindaki goérusleriniz
nelerdir?” yoéneltildi. Ogrencilerin soruya vermis olduklari benzer cevaplar
kategorilendirilerek ortak basliklar altinda toplanmistir.

Tablo 7: Ogrencilerin GME Yaklasimi Hakkindaki Gériisleri

Kategoriler N Ogrenci Goriisii

Sevgi 7  05: Onceden matematik dersini sevmiyordum. Gercekgi Matematik dersi
sayesinde seviyorum.

Hoslanma 1 08: Gergek¢i matematik dersi sayesinde matematik dersinden daha gok
hoslandim.
Merak 1 O16: Derse daha merakli hale geldim.

Tablo 7 incelendiginde 6grencilerin GME yaklasimiyla matematik dersini
daha ¢ok sevdikleri, derse olan ilgilerinin arttigi ve bu derse yonelik tutumlarinin
olumlu yonde etkilendigi gérilmektedir.

Ogrencilere GME’ ye dayali 6gretimde kullanilan etkinlikler hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz” ikinci sorusu yoneltildi. Ogrencilerin soruya vermis olduklari
benzer cevaplar kategorilendirilerek ortak basliklar altinda toplanmistir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplara iliskin kategoriler Tablo 8'de yer almaktadir.

Tablo 8: Kullanilan Etkinlikler Hakkindaki Gériisler

Kategoriler N Ogrenci Goriisii

Eglenceli 8 012: Bu gibi eglenceli etkinliklerle matematige daha ¢ok
hevesleniyorum.

Yararh 1 O1: Cok yararli. Bu etkinlikler beni matematikte zirveye ¢ikarir. Bunun
devami gelirse TEOK sinavini rahatlikla gegerim.

Kolay 2 02: isledigimiz konularin uygulama halinde islenmesi nedeniyle,
oldugundan daha kolay ve keyif verici hale geliyor.

Katilim artigi 3 05: Ben derse hig¢ katiimiyordum. Ama o derste parmagim havadan
inmiyordu.

Anlatim 1 O11: Ders anlatimi giizel hale geldi.

glizelligi

Olumlu 5 06: Cok iyi ydnde etkiledigini diisiiniiyorum.

Tablo 8 incelendiginde 6grencilerin GME’ ye dayali etkinliklerin derse yonelik
tutumlarini olumlu bir sekilde etkiledigi, bu etkinlikleri olduk¢a faydali, etkili,
eglenceli bulduklarini ifade etmislerdir.
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Ogrencilere GME’ ye dayali 6gretim matematik dersine olan ilgi ve basarinizi
nasil etkiledi?” Ugiincli sorusu yéneltildi. Ogrencilerin soruya vermis olduklari
benzer cevaplar kategorilendirilerek ortak baslklar altinda toplanmistir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplara iliskin kategoriler Tablo 9’'da yer almaktadir.

Tablo 9: GME’ ye Dayali Ogretim Siirecinin Derse Katkisi Hakkindaki Ogrenci
Gorisleri

Kategoriler N  Ogrenci Goriisii

Hizli anlagilma 2 010: Gergekei matematik gergekten ok giizeldi. Dersi yani
konuyu daha gabuk anladim. Matematige ilgimi arttirdi.

Kolay anlagilma 3 610: Bence bana gére sinif matematigi benim gibi kolayca
anladi ve gergekten herkes katildi.

Eksiksiz anlama 1 017: Ben matematigi anlamiyordum ama bu etkinliklerle
yaptigimiz her seyi anladim.

Bagari artigi 1 08: Oldukca basarim yiikseldi.

Olumlu 5  67: Bence basarimi 6nemli yénde etkiledi.

ilgi Artisi 7  010: Gergekten dersle herkes bayagi bir ilgilendi.

Tablo 9 incelendiginde 6grencilerin GME’ ye dayall 6gretim sirecinin derse
yonelik basariyi olumlu bir sekilde etkiledigi, derslerin daha hizli, kolay ve rahat
anlagildigini ifade etmislerdir.

Ogrencilere GME’ ye dayall 6gretim siniftaki iletisimi nasil etkiledi?”
dérdiincii sorusu yoneltildi. Ogrencilerin soruya vermis olduklar benzer cevaplar
kategorilendirilerek ortak bashklar altinda toplanmistir. Ogrencilerin verdikleri
cevaplara iliskin kategoriler Tablo 10’da yer almaktadir.

Tablo 10: GME’ ye Dayali Odretimin Etkilesim Hakkindaki Gériisleri

Kategoriler N Ogrenci Goriisii

Yardimlasma 6 §14: Anlayamayacagimiz seyleri arkadasimizdan gorerek ve
yardimlasarak anlayabildik.

is birligi 3 015: Arkadaslarim is birligine daha sicak bakip yardimci oldular.

iletisim 1 017: Sinifta bir sessizlik oldu ve ¢ok iyi iletisim kurmaya basladik.

Tablo 10 incelendiginde 6grencilerin GME’ ye dayali 6gretiminin sinif igi
etkilesimi olumlu bir sekilde degistirdigini, GME’ nin dersteki yardimlasma, isbirligi
ve iletisimi arttirdigini belirtmislerdir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Daha 6nce de ifade edildigi gibi bu arastirma ilkégretim 8. sinif EBOB-EKOK
konusunun GME’ye dayali etkinliklerle islenmesinin akademik basariya ve
matematik tutumuna etkisini incelemistir. Bu amaglara yonelik olarak ilkénce
uzmanlarca belirlenen kapsam gegerliligi saglanmis 30 soruluk Taslak matematik
basari testi hazirlanmistir. Daha sonra pilot uygulama ve uzman gorisleriyle
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gecerlilik ve givenirlik ¢alismalari tamamlanip 25 soru olarak hazirlanmistir.
Yapilacak analizlerden énce deney ve kontrol gruplarini belirlemek adina 8. sinif
mevcut subelerin bir dnceki yillsonu matematik karne notlarinin SPSS 20 de Kruskal-
Wallis Test analizi yapilmistir. Aralarinda istatistiksel olarak anlamh bir farklilik
bulunmayan iki subeden biri DG, digeri KG olarak tayin edilmistir. Calismanin veri
dagilimlari  Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk Testi ile sinanmistir. Veri
dagilimlarinin  anormal olmasi nedeniyle uygulanan vyari deneysel desende
nonparametrik test teknikleri kullaniimistir.

Analiz sonuglarina gére on testleri arasinda isatistiksel olarak anlamli bir
farklilik goériilmeyen DG ve KG’nin son test puanlari arasinda da istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik gérilmemistir. Buna karsin GME yaklasimina uygun etkinliklerin
ve yapilandirmaci yaklasima dayali islenen dersin her iki grupta akademik basariyi
arttirdigir  ve bunun istatistiksel olarak anlamli bir farkliik olusturdugu
gorilmektedir. Ayrica uygulama dncesi ve sonrasinda gruplarin matematik dersine
olan tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklihk gorilmemistir. Bu analiz
sonuglari Can 2012 ve Kurt 2015 c¢alismalariyla paralellik géstermektedir. Bunun
aksine Demirdégen 2007, Yazgan 2007, Akkaya 2010, Arseven 2010, Uygur 2012,
Altayh 2012, Ayval 2013,Ersoy 2013, Uga 2014 calismalarinda GME yaklasiminin
akademik basarida DG lehine istatistiksel olarak anlaml bir farkhlik oldugunu
belirtmislerdir. Sonucun bu yénde ¢ikmis olmasi uygulama siiresinin kisith olmasina,
Ogrencinin bu yaklasimi yeterince benimseyememis olmasina baglanmaktadir.
Ayrica matematige yonelik tutumun bir haftalik uygulama ile degistirilemeyecegini
diisiiniilmektedir. Buna kargin Uzel 2007, Ozdemir 2008, Akyiiz 2010, Cakir 2011,
Aydin 2014, Ozgelik 2015 yapmis olduklari calismalarda GME’nin hem akademik
basarida hem de ders tutumunda DG lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olusturdugunu belirtmislerdir.

Ote yandan nitel arastirma verilerini toplamak adina GME’ye yénelik goriis
formu DG’ ye uygulanmistir. Arastirma sonuglari GME’ye dayali etkinliklerle islenen
derslerin Ogrenci tarafindan daha zevkli, eglenceli, kolay ve hizli anlasilabilir
oldugunu gostermistir.

518



EBOB-EKOK Konusunun Gergek¢i Matematik E§itimi Etkinlikleriyle Ogretiminin Basari ve
Tutuma Etkisi

Grafik 1: Akademik basari agisindan gruplarin én test ve son test degisim grafigi
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Matematigin soyut bir ders olmaktan ziyade gercek hayat ile
iliskilendirilmesi derse olan ilgi ve meraki arttirdigl ortadadir. Buna dayanarak bu
yontemin Ogretmenlere tanitilmasi ve kullanmalari igin tesvik edilmeleri de
onerilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin mevcut soyut konulari anlatirken glnliik
hayattaki gelismeler dogrultusunda, herkesin ilgisini ¢ekebilecek orneklerle ve
hayat ile daha ¢ok iliskilendirmeleriyle konuyu somutlastirmalari 6nerilmektedir.

Gelecekte yapilabilecek bazi ¢alismalara yonelik éneriler asagida verilmistir.

1. Calismanin kesitsel olma ozelliginden 6tirl yeni yapilacak boylamsal
baska bir calisma ile GME yaklasiminin akademik basari Uzerindeki etkisi
arastinlabilir.

2. Bu galismada arastirma grubu 44 kisiden olusmaktadir. Daha buylk bir
grupla benzer bir arastirma yapilabilir.

3. Mevcut ¢alismalarin  ortaokullarda  yogunlasmasindan  dolayi
ortadgretimde bir eksiklik olusmustur.

4. Daha g¢ok sorgulamayi seven, matematigin 6nemini, kullanim yerini merak
eden ortadgretim o6grencilerinin bu sorularina cevap verebilecek c¢alismalarin
yapilmasi 6nerilmektedir.
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EXTENDED SUMMARY

The aim of the study is to investigate the effect of Realistic Mathematics
Education in teaching greatest common divisior (GCD) - least common multiple
(LCM) to the eight grade primary school students on achievement, attitude and
opinions about teaching with the method of RME. Pre test-post test control grouped
half experimental pattern is used in the research. Population of the research is
composed of totally 44 students studying at a Middle School in Hatay-Antakya in
the academic year of 2016-2017. While experiment and control groups were
forming, students were selected by considering the students’ school success points.
Lessons were carried on with RME approach in experimental group and in line with
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the activities included in MEB middle school mathematics course curriculum in
control group.

Data related with the students’ academic achievement towards the topic of
GCD-LCM have been collected by ‘GCD-LCM Achievement Test’. Data related with
attitudes towards Mathematics have been collected by ‘Mathematics Attitudes
Scale’ that has been preperad by Kabaca (2010). In addition, interview survey was
conducted to the experiment group. The quantitative data from the achievement
test were analyzed by Mann-Whitney U Test and Wilcoxon-Marked Test, Kruskall
Wallis H in SPSS 20.0 package program. The qulitative data from the interview
survey were analyzed by descriptive methods.

The GCD-LCM Mathematics Achievement Test was prepared by the
researcher by consulting the expert opinions. Prepared as 30 questions draft GCD-
LCM Mathematics Achievement Test were practiced as pilot scheme by total of 156
students in 3 different middle schools. As following items were analysed and then 5
items as a resultant discrimination indexless than .30 were omitted. GCD-LCM
Mathematics Achievement Test, which was finalized as 25 questions, was used to
measure students' mathematics achievement level. The KR-20 reliability coefficient
of the GCD-LCM Mathematics Achievement Test was found to be .88. The opinion
questionnaire, which was prepared by the researcher as 5 open-ended questions,
was prepared according to the opinions of the experts and turned into 4 open-
ended questions with a problem which one question is not understood. In addition,
content analysis was conducted in the analysis of the data in the opinion
questionnaire. Experts have been assisted in separating opinions from themes.
According to Miles and Huberman (1994) 's reliability formula, consensus of experts
are agreed 75% and above. Nonparametric testing techniques have been utilized
because of not showing the normal distribution of the data in the study.

7 sub-problems were created in accordance with the problem couse of the
research. The second sub-problem questions the statistically significant difference
between the achievement scores of the mathematics course before and after the
application on the experimental group. According to the result of the Wilcoxon
Marked Rank Test, there was a statistically significant difference between pre-test
and post-test achievement scores of the students. The fact that the difference
scores are in favor of positive rankings suggests that the RME activities are
effective in terms of success. The third sub problem questions statistically
significant difference between achievement scores of mathematics course before
and after application of control group. According to the result of the Wilcoxon
Marked Rank Test, there was a statistically significant difference between pre-test
and post-test achievement scores of the students.

The fact that the difference scores are in favor of positive queues suggests
that the current educational system activities are effective in terms of success. The
first and fourth sub-problem questions whether there is a statistically significant
difference between pre-test mathematics achievement scores of groups and post-
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implementation of post-test mathematics achievement scores of the groups.
According to the result of Mann-Whitney U test, there was no statistically
significant difference between the groups. Hence, the experimental and control
groups can be said to be symmetrical in terms of mathematical success before and
after the application. Fifth and sixth questions are about attitudes of sudents
before and after aplications. According to the results there was no statistically
significant difference between control and experimental groups. Last sub-problem
is about “What are the views of students about the RME approach?”. Students
answers are nearly all positive for RME applications.

According to the results of the research, RME-based activities are more fun
and efficient than learning lessons. However, it has been observed that the courses
taught with realistic mathematics education approach in the 8th grade secondary
school are not more effective than the constructivist approach in terms of
academic achievement and attitude.
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