Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi
Mustafa Kemal University Journal of Social Sciences Institute
Yil/Year: 2017 ¢ Cilt/Volume: 14 ¢ Sayi/Issue: 39, s. 458-470

ORTAOKUL OGRENCILERININ AKADEMIiK BASARILARI VE BASARI
ALGILARININ FEN OGRENMEYE YONELIK MOTiVASYONLARIYLA iLiSKiSiNiN
INCELENMESI *

Solmaz AYDIN
Kafkas Universitesi, Egitim Fakiiltesi, solmazaydn@gmail.com
Zehra GEKIM
Kafkas Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisi, Yiiksek Lisans Ogrencisi
Makale Gelis Tarihi: 24.04.2017 Makale Kabul Tarihi: 19.08.2017

Ozet

Bu g¢alismanin amaci ortaokul 6grencilerinin bir énceki dénem fen bilimleri dersi
basari notlari ve algiladiklari fen bilimleri basarilarinin fen égrenmeye yénelik akademik
motivasyonlarini ne diizeyde yordadigini belirlemektir. Arastirmanin drneklemini Kars il
merkezinde bulunan li¢ ortaokuldan segkisiz 6rnekleme yéntemi ile alinan 6, 7 ve 8. siniflarda
bégrenim géren toplam 427 égrenci olusturmaktadir. Calisma tarama modelindedir. Veri
toplama araci olarak Fen 6grenmeye yénelik akademik motivasyon dlgegi kullanilmistir.
Ayrica okullardan 6grencilerin bir énceki dénem akademik basan notlari alinmis ve algilanan
basari notlari iginde 6grencilere kendilerini hangi diizeyde basarili gérdiiklerini “zayif, orta, iyi
ve ¢ok iyi” seklinde derecelendirmeleri istenmistir. Calismadan elde edilen bulgulara gére
algilanan basarinin fen 6grenmeye yénelik akademik motivasyonun tim alt boyutlariyla
iliskili oldugu ve tiim alt boyutlan (6zellikle i¢sel motivasyon) yordadigi belirlenmistir.
Ogrencilerin  6nceki akademik basari notlari ise fen &drenmeye yénelik akademik
motivasyonlariyla iliskili bulunmamustir ve alt boyutlarin hi¢ birini yordamadidi tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: icsel motivasyon, dissal motivasyon, motivasyonsuzluk,
algilanan basari, akademik basari.

EXAMINING THE RELATIONSHIP BETWEEN THE SECONDARY SCHOOL
STUDENTS’ ACADEMIC ACHIEVEMENT AND PERCEPTION OF
ACHIEVEMENT AND THEIR MOTIVATION TO LEARN SCIENCE

Abstract

The aim of the study is to determine at which level students’ previous term
achievement scores in science lessons and perceived achievement in science lessons affect
academic motivations for learning science. The sample of the study is composed by total
number of 427 students studying in 6, 7th and 8t grades and selected by random sampling
method from three secondary schools in Kars city center. It is a correlational survey model
study. Academic Motivation Scale for Learning Science was used as data collection tool.
Furthermore, students’ academic achievement scores belongs to previous term were taken in
the relevant schools and students were asked for rate their level of success as "weak,
moderate, good and very good" for perceived academic achievement. According to the
findings obtained from the study, it has been determined that the perceived achievement is

1 Bu Calisma Ill th International Eurasian Educational Research Congress (EJER, 2016)’de szIii bildiri
olarak sunulmustur.
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related with the academic motivation for learning science with all sub-dimensions and
predict the all sub-dimensions (particularly intrinsic motivation). Student’s previous
achievement scores have not been found relevant with their academic motivations for
learning science and it has been determined that it does not predict any of the sub-
dimensions.

Key Words: Intrinsic motivation, extrinsic motivation, amotivation, perceived
achievement, academic achievement.

Giris

GuUnlmizde oOgrencileri 6grenme silrecine katma 06gretmenlerin ve
arastirmacilarin ilgisini ¢ekmektedir. Dolayisiyla 6grencileri 6grenme silrecine
katmaya istekli kilma onlari motive etme seklinde nitelendirilmis ve bu durumu
etkileyen etmenler ve neler yapilmasi gerektigi bircok arastirmanin konusu
olmustur. Literatiire bakildiginda motivasyonun en genel tanim olarak bir isi
yapmak icin harekete gegme seklinde nitelendirildigi gorilmektedir (Ryan ve Deci,
2000a). Dembo (2004), motivasyonsuz oldugunu diisiinen birgok kisinin aslinda
motivasyona sahip oldugunu belirtmektedir. Herkes ayni derecede ve ayni sekilde
motive olmayabilir. Bu nedenle arastirmacilar tarafindan motivasyon
siniflandirilmistir. Deci ve Ryan (1985) tarafindan 6z-belirleme kuramina (Self
Determination Theory) vyonelik olarak motivasyon igsel motivasyon, dissal
motivasyon ve motivasyonsuzluk seklinde Ug ¢eside ayirmistir. Bu siniflandirmada
bir isi yapmak igin ilgi ve istek duyan kisiler i¢sel olarak motive, elde edecegi sonug
icin yapan kisiler dissal olarak motive, ilgi ve istek duymayan kisiler de
motivasyonsuz olarak nitelendirilmistir (Deci ve Ryan, 2000). Bu motivasyon
modelinde kisinin yeterlik, 6zerklik ve iliski kurma gibi temel ihtiyaglari ve sosyal-
bilissel yapilari bir arada ele alinmistir (Deci ve Ryan, 1985; Ryan ve Deci, 2000b).
Dolayisiyla 6grencilerin herhangi bir konuda kendilerini yeterli gérmeleri yani
yeterlik ihtiyaglarinin karsilanmasi onlarin o konu igin motive olmalarina katki
saglayacaktir. Pintrich (2003), yeterlik ve yetkinlik algisinin 6grenciyi motive ettigini
belirtmektedir. Bandura (1997) da bir gorevi yapabilecegine inanan &grencilerin
digerlerine gore daha motive oldugunu belirtmis ve 0z-yeterligin akademik
motivasyonla pozitif iligkili oldugunu ifade etmistir. Ayrica 6grencilerin akademik
olarak yeterlik algilari onlarin akademik amaglar belirlemelerini sagladigini ve
yilsonu basari notlarini 6nemli derecede yordadigini da belirtmistir. Pajares (1997)
Oz-yeterlik inanglarinin bireylerin algiladiklari yeterlikleriyle ilgili oldugunu
belirtmektedir. incelenen bu calismalara dayali olarak herhangi bir akademik
goreve yonelik 6grencilerin kendini yeterli gdrmelerinin yani algilanan yeterlik
dizeylerinin motivasyon ve basari durumlarini etkileyecegi disiiniimektedir. Bu
acidan o6grencilerin kendilerini basarili ya da basarisiz olarak algilamalarinin
motivasyonlariyla iliskisi arastirilmigtir.

Ulkemizde algilanan akademik basari ve motivasyon arasindaki iliskiye
yonelik c¢alismaya rastlanmamis, yurtdisinda yapilan ¢alismalarda da algilanan
akademik basari ve motivasyon arasindaki iliskiye yeterince deginilmedigi (Ishag,
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2016) genellikle algilanan akademik yeterlik Gzerinde duruldugu gorilmektedir
(Anderman ve Midgley, 1997; Ehrlich, Kurtz-Costes ve Loridant, 1993; Elliot ve
Sheldon, 1997; Froiland ve Oros, 2014; Harter, Whitesell ve Kowalski, 1992;
Vallerand ve Reid,1984). Bu ¢alismalarda algilanan yeterlik kavrami daha kapsamli
olarak ele alinmis ve 06grencinin akademik gorevlere yonelik algisi Uzerinde
durulmustur. Bu ¢alismada ise akademik gorev olarak degil de daha spesifik olarak
sadece 6grencinin kendini ne diizeyde basarili gérdigi yani algilanan basari diizeyi
belirlenmis ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari ile iligkisi incelenmistir.

Bunun yaninda Martin ve Tracey (2002), Motivasyona sahip 6grencilerin
o6grenmeye yonelik bir enerjiye ve ilgiye sahip, okulda basarili ve etkili bir sekilde
calisan kisiler oldugunu ifade etmektedir. Ogrenmeye karsi motive olmayan
ogrencilerin performanslarinin zayif oldugu ve okula karsi isteksiz olduklarini da
belirtiimektedirler. Ayrica ilgili literatiir de 6grencilerin akademik motivasyonlarinin
o0grenmeleri Uzerine olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir (Fortier,
Vallerand ve Guay, 1995, Garon-Carrier, G., vd., 2016; Tuan, Chin ve Shieh, 2005;
Wentzel ve Wigfield, 1998). Tuan, Chin ve Shieh (2005) motivasyonun 6grencilerin
kavramsal degisim siirecinde, kritik duslinebilmelerinde, 6grenme stratejileri
kullanmalarinda ve fen basarilarinda 6nemli bir unsur oldugunu belirtmistir.
Dolayisiyla literatlirdeki tespitlere gére 6grencilerin fen 6grenmeye karsi motive
olmalari onlarin okulda iyi bir performans gostermelerini saglayacaktir.

Gorildugtu gibi ilgili literatir motivasyonun 6&grencilerin  akademik
performanslari izerine olumlu etkilerinin oldugunu ifade etmektedir. Bu ¢alismalar
ayrintisi ile incelendiginde akademik basari olarak dénem sonu ya da galisma
sirasinda elde edilen 6grenci basarilarinin kullanildigi gérilmektedir. Fakat onceki
basarinin motivasyon Uzerine etkisi diisiintldigiinde, dnceki basarinin galismalarda
kontrol altina alinan bir degisken oldugu anlasilmaktadir. Pajares (2003),
arastirmacilarin basari Gzerine etki eden duyussal faktorleri arastirdiklari zaman
onceki basarinin istatistiki olarak kontrol altina alindigini fakat duyussal faktorlerin
onceki basariyi da etkilediginden dolayr bu kontroliin problemli oldugunu
belirtmistir. Bu nedenle bu galismada kontrol degiskeni olarak degil de dogrudan
motivasyonu etkileyebilecek bir degisken olarak kullaniimasina karar verilmistir.
Yukarida belirtilen tim bu literatiirden su sonug cikariimistir: Algillanan basari
degiskeninin, motivasyonu etkileyebilecek bir degisken oldugu fakat akademik
basari algisi seklinde spesifik olarak yeteri kadar izerinde durulmadigi gérilmustir.
Onceki déneme ait basari degiskenine bakildiginda ise, motivasyon gibi psikolojik
surecleri etkileyebilecek bir degisken oldugu fakat genellikle kontrol degiskeni
olarak ele alindigi gorilmistiir. Dolayisiyla onceki basari, algilanan basar ve
motivasyon arasindaki iliski Gzerine ¢alisiimasi gerektigi dustinilerek bu ¢alismanin
yapilmasina karar verilmistir.

Bu calisma “Acaba basarili olan 6grenciler mi, yoksa basarili oldugunu
dislinen o6grenciler mi daha motivedir?” sorusu Uzerine kurulmustur. Boylece
¢alismanin amaci; 6grencilerin bir 6nceki dénem fen bilimleri dersi basari notlari ve
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algiladiklari fen bilimleri dersi basarlarinin fen 6grenmeye yonelik akademik
motivasyonlarini ne diizeyde yordadigini belirlemek olmustur.

Yontem
Arastirma Modeli

Calismada o6grencilerin bir 6nceki donem fen bilimleri dersi basari notlari
ve algiladiklari fen bilimleri dersi basarilarinin fen 6grenmeye yonelik akademik
motivasyonlarini ne diizeyde yordadigini belirlemek amaglandigindan dolayi nicel
arastirma tirlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir. iliskisel tarama
modelinde iki ya da daha ¢ok degisken arasindaki iliskinin varligi ve derecesi
belirlenmeye ¢alisilir (Karasar, 2012).

Orneklem

Bu ¢alismanin oérneklemini Kars il merkezinde bulunan ortaokullardan farkl
sosyoekonomik ve basari diizeyinde bulunan okullar arasindan her diizeyde seckisiz
ornekleme yontemi kullanilarak Ug¢ ortaokul segilmistir. Bu okullarda 6, 7 ve 8.
Siniflarda  6grenim goéren toplam 427 06grenci g¢alismanin  6rneklemini
olusturmustur. Orneklemin basari ortalamasi 66,9’dur (100 {izerinden). Orneklem
grubunun demografik 6zellikleri su sekildedir:

Tablo 1: Orneklem grubunun demografik 6zellikleri

Sinif Frekans Yiizde
6. sinif 164 38,4

7. sinif 125 29,3

8. sinif 138 32,3

Toplam 427 100

Cinsiyet

Kiz 224 52,5

Erkek 203 47,5

Toplam 427 100

Veri Toplama Araglari

Calismada Fen Ogrenmeye Yonelik Akademik Motivasyon Olcegi olarak
Aydin, Yerdelen, Giirblizoglu Yalmanci ve Goksu (2014) tarafindan gelistirilmis olan
Biyoloji Ogrenmeye Yénelik Akademik Motivasyon Olgegi (BAMO) kullanilmistir.
BAMO 19 maddeden olusmaktadir. Olcegin icsel Motivasyon (6 madde),
Motivasyonsuzluk (5 madde), Dissal Motivasyon — Meslek (4 madde) ve Dissal
Motivasyon — Sosyal (4 madde) seklinde 4 alt boyutu bulunmaktadir. Olcek
Kesinlikle Katilmiyorum (1 puan) ile Kesinlikle Katiliyorum (6 puan) arasinda degisen
6’l likert yapidadir.

BAMO “Nigin biyoloji 8greniyorsunuz?” yapisi lizerine kuruludur. Olgek bu
¢alismada kullanilmadan 6nce yapisi “Nigin fen 6greniyorsunuz?” seklinde ifade
edilerek dlgekteki “biyoloji” kavramlar “fen” kavrami seklinde degistirilmistir. Olgek
alt boyutlarini kisaca su sekilde agiklayabiliriz:

icsel Motivasyon: Fen égrenmek igin ilgi ve istek duymak.
461



Solmaz AYDIN, Zehra CEKIM

Motivasyonsuzluk: Fen 6grenmek igin ilgi ve istek duymamak.
Digsal Motivasyon-Meslek: Gelecekteki kariyer icin fen 6grenmek

Digsal Motivasyon-Sosyal: Basardigini ¢evresine gostermek igin fen
O0grenmek.
Tablo 2. Fen 6grenmeye yénelik akademik motivasyon élicegi alt boyutlari ve érnek
maddeler

Altboyut Ornek madde

Nigin fen 6greniyorsunuz?
i¢sel Motivasyon Fen konularini 6grenmekten zevk aliyorum
Motivasyonsuzluk Acikgasli feni nigin 6grenmem gerektigini bilmiyorum
Digsal motivasyon-Meslek Gelecek igin segtigim meslek bu alanla ilgili oldugu igin
Digsal motivasyon-Sosyal Aileme fen dersini basardigimi géstermek igin

Hazirlanan bu o6lgek 6rneklem grubuna uygulanmadan 6nce 6rneklemin
alinacagi okullardan farkh bir ortaokula uygulanarak (91 kisi) pilot ¢alismasi yapilmis
ve dogrulayici faktor analiziyle faktor yapisi incelenmistir.

Pilot calismada elde edilen verilerin LISREL 8.80 (Joreskog ve Sérbom,
2006) programi kullanilarak dogrulayic faktoér analizi yapilmistir. 19 maddelik
BAMO’niin dort faktorli yapisi maximum likelihood metodu kullanilarak test
edilmistir. Analiz sonucunda 6lgegin uyum katsayilarina bakildiginda modelin veri
setine iyi uyum sagladigl, yani 6lgegin bu dort faktorli yapisiyla kullanilabilecegi
dogrulanmistir. Uyum katsayilari su sekildedir: x2 = 184,77; p <.05; x2/sd =1,26; CFI
=0,95; IFl =0,95; RMSEA =0,054. Olcegin 0,79 seklinde hesaplanan Cronbach Alpha
i¢c tutarlik kat sayisi da 6lgegin glvenilir oldugunu géstermektedir.

Ayrica calismada 0&grencilerin  kendilerini ne kadar basarili olarak
gorduklerini yani algilanan basari notlarini belirlemek igcin de fen bilimleri dersinde
kendilerini ne kadar basarili gordiklerini “zayif, orta, iyi ve ¢ok iyi” seklinde
derecelendirmeleri istenmistir. Ayrica akademik basari notlari i¢in de okullardan bir
onceki donem fen bilimleri dersi basari notlari yazili olarak alinmistir.

Bulgular
Tanimlayici istatistikler ve korelasyonlar

Arastirmada kullanilan algilanan basari, akademik basari degiskenlerine ve
fen 6grenmeye yonelik akademik motivasyon olgeginin alt boyutlarina iliskin
ortalama, standart sapma degerleri ve degiskenler arasi iliskiyi gosteren korelasyon
degerleri Tablo 3'de gosterilmistir.
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Tablo 3: Tanimlayici istatistikler ve korelasyonlar

Ortalama Ss 2 3 4 5 6

1. Algilanan Basari 3,09 ,806 004 401" - . 295 188"
,233

2. Akademik Basari 66,98 19,385 1 -,051 ,089 ,048 ,046

3. Igsel Motivasyon 4,75 1,234 1 - L oG8 521
,205

4. Motivasyonsuzluk 2,67 1,384 1 -,077 ,043

5. Digsal Motivasyon 4,42 1,124 1 ,645™"

Meslek

6. Digsal Motivasyon 4,43 1,271 1

Sosyal

**p<.01, *p<.05

Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin algilanan basari ortalamalarinin dortla
derecelemede 3,09 oldugu anlasilmaktadir. Fakat gercek akademik basari
ortalamalarina bakildiginda 100 lzerinden 66,98 oldugu belirlenmistir. Korelasyon
analizi sonuglari 6nceki dénem basari notlar ile algillanan basari dlzeyleri
aralarinda bir korelasyon bulunmadigini géstermektedir.

Algilanan basarinin fen 6grenmeye yonelik akademik motivasyonun igsel
(r=,401) ve digsal (r=,295) alt boyutlariyla pozitif anlamh dizeyde iliskili oldugu,
motivasyonsuzlukla da negatif iliskili (r=-,233)oldugu goérilmektedir. Yani kendini
basarili olarak goren oOgrenciler fen 6grenmeye yonelik motive olmaktadirlar,
ozellikle i¢sel olarak daha fazla motive olmaktadirlar.

Ogrencilerin akademik basari notlarina bakildiginda hicbir degiskenle iliskili
olmadig da anlasiimaktadir. Bu durum &6grencilerin akademik basarilarindan ziyade
basari algilarinin akademik motivasyon icin daha 6nemli oldugunu géstermektedir.

Algilanan basari ve akademik basarinin fen 6grenmeye yénelik akademik
motivasyonu yordama diizeyleri

Calismada o6grencilerin basari algilarinin ve akademik basarilarinin fen
o6grenmeye yonelik akademik motivasyonlarini yordama diizeylerini belirlemek igin
¢oklu dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Analizde fen 6grenmeye yoénelik
akademik motivasyon (igsel motivasyon, motivasyonsuzluk, digsal motivasyon —
meslek, digsal motivasyon — sosyal) bagimli degisken, algilanan basari ve akademik
basari ise bagimsiz degisken olarak ele alinmistir. Regresyon analizi sonuglari Tablo
4’te verilmistir.
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Tablo 4: Coklu dogrusal regresyon analizi

Bagimh degisken Bagimsiz degisken B F R R2
. . Algilanan Basari .400*
icsel motivasyon Akademik Basan 051 41.100 .404 .163
. Algilanan Basari -.232*
motivasyonsuzluk Akademik Basar: 084 13,74 247  .061
digsal motivasyon Algilanan Basari .295%*
20.76 .299  .090
meslek Akademik Basari .053
i Algil B .189*
digsal motivasyon gl anar.1 asarl 8325 195 038
sosyal Akademik Basari .050

*p<.05

Tablo 4 incelendiginde algilanan basarinin fen 6grenmeye yodnelik
akademik motivasyonun tim alt boyutlarini (igsel motivasyon, motivasyonsuzluk,
dissal motivasyon — meslek, dissal motivasyon — sosyal) yordadigi, akademik
basarinin ise yordamadigl goérilmustir. B degerlerine bakildiginda algilanan
basarinin en yiksek diizeyde igsel motivasyonu yordadigi gorilmektedir.
Ogrencilerin icsel motivasyonlarinin %16 hk kismini basari algilari yordamaktadir
(R?=.163 ). Ogrencilerin motivasyonsuzluk diizeylerini de negatif olarak
yordamaktadir. Kisacasi &grenciler kendilerini daha basarili goérdiklerinde
motivasyonsuzluk diizeyleri de diismektedir.

Sonug ve Tartisma

Bu c¢alismada o6grencilerin bir dnceki donem fen bilimleri dersi basari
notlari ve algiladiklari fen bilimleri dersi basarilarinin fen 6grenmeye yonelik
akademik motivasyonlarini ne diizeyde yordadigi belirlenmeye calisiimistir. Elde
edilen bulgulara bakildiginda 6grencilerin fen bilimleri dersi akademik basarilari ile
basari algilari arasinda bir iliski bulunmamistir. Bu durum 6grencilerin fen bilimleri
dersinde gergekte basarili olmasalar bile kendilerini basarili yani daha yeterli olarak
gorebileceklerini gdstermektedir. Bonesronning (2004), algilanan basarinin
Ogrencilerin gercek basarilarina yonelik olan dolayll algilari oldugunu ve
Ogretmenlerin 6grencilere verdikleri notlarin  6grencinin  gercek basarisi ve
algiladiklar basarilari arasinda bir fark ortaya gikardigini ifade etmistir. Hatta baz
durumlarda oOgrencilerin gercek basarilarindan ziyade algiladiklari basarilarini
dikkate aldiklarini da belirtmistir. Galismanin bulgular da bu goériisi destekler
niteliktedir.

Ayrica  6grencilerin  6nceki donem basari notlari  6grencilerin
motivasyonlariyla da iliskili bulunmamistir. Bu konuda yapilan ¢alismalar ¢ogunlukla
motivasyonun 6grenme ve okul basarisi tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu
belirtmesine ragmen (Fortier, Vallerand ve Guay, 1995; Wentzel ve Wigfield, 1998;
Steinmayr ve Spinath, 2009; Yenice, Saydam ve Telli, 2012), akademik basarinin
motivasyonla iliskisiz oldugunu belirleyen ¢alismalar da bulunmaktadir (Gagné ve St
Pére, 2002). Fakat incelenen bu literatiirlin 6nceki donem basarisinin degil de
sonraki basarinin motivasyonla iliskili oldugunu belirttigi gorilmektedir. Fraser,
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Walberg, Welch ve Hattie, (1987) motivasyonun onceki performansinda etkisiyle
sonraki performansi etkiledigini belirtmis, Bandura (1997) motivasyonel ve 6z-
dizenleyici faktorlerin hem oOnceki performansi hem de sonraki performansi
etkiledigini ifade etmistir. Benzer sekilde Pajares (2003) de duyussal faktorlerin
onceki basariy da etkiledigini vurgulamaktadir. Dolayisiyla ¢alismadan elde edilen
sonug incelenen bu literatlir dogrultusunda degerlendirildiginde 6nceki basarinin
motivasyon gibi duyussal siiregleri dogrudan degil de dolayh olarak etkileyebilecegi
disindlmektedir.

Calismada algilanan basarinin en yiiksek diizeyde i¢sel motivasyonla iliskili
oldugu ve igsel motivasyonu anlaml ve pozitif olarak yordadigi belirlenmistir. Yani
kendini basarili olarak géren 6grenciler fen 6grenmeye yonelik daha fazla motive
olmuslardir. llgili literatiir incelendiginde dogrudan algilanan basari ve igsel
motivasyon iliskisine yonelik yapillan ¢alismaya rastlanmamistir.  Fakat
Motivasyonun duyussal bir siire¢ oldugu disindldigiinde basari algisinin yani
Ogrencinin kendisini basarili ya da basarisiz olarak gérmesinin yeterlik algisi ile
iliskili oldugu daslnilmektedir. Bu konuda yapilan ¢alismalar da yeterlik algisinin
O0grenci motivasyonunu artirdigini géstermektedir. Guay ve Vallerand (1996),
kendini okul aktiviteleri igin yeterli ve daha 6zerk hisseden 6grencilerin daha yiiksek
seviyede bir motivasyona sahip olabileceklerini belirtmistir. Ayrica Vallerand ve
Reid (1984) de calismalarinda yeterlik algisinin igsel motivasyonla pozitif iligkili
oldugunu belirlemistir. Guay ve Vallerand (1996), kendini okul aktiviteleri igin
yeterli ve daha 6zerk hisseden 6grencilerin daha yiksek seviyede bir motivasyona
sahip olabileceklerini ifade etmektedir. Akademik motivasyon Uzerine odaklanan
Ryan ve Deci (2000a) de yeterligin igsel motivasyonu artiran temel psikolojik
ihtiyaglardan oldugunu belirtmektedirler.

Bunlarin yaninda c¢alismada igsel motivasyon kadar yiksek olmasa da
algilanan basarinin dissal motivasyonu da yordadigi belirlenmistir. Harter (1992)
calismasinda vyeterlik algisi yiksek olan 6grencilerin igsel motivasyona sahip
olduklarini, onlardan daha disik yeterlik algisina sahip olan 6grencilerinde dissal
motivasyona yoneldiklerini ifade etmektedir. Dolayisiyla algilanan basariyla dissal
motivasyon arasinda i¢sel motivasyona gore daha dusiik bir korelasyon olmasinin
nedeni yeterlik algisindan kaynaklanabilir.

Calismada baska bir bulgu olarak algilanan basarinin motivasyonsuzlukla
negatif iliskili oldugu ve dolayisiyla negatif olarak yordadigi gorilmektedir. Yani
kendilerini basarih olarak goéren 06grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik
motivasyonsuzluk seviyeleri diismektedir. Benzer sekilde Standage, Duda ve
Ntoumanis (2003) da Beden Egitimi dersinde 6grencilerin yeterlik algilarinin
motivasyonsuzluk dizeylerini negatif bir sekilde yordadigini belirlemistir.
Dolayisiyla bir derste kendine gilivenen ve basarili oldugunu diisiinen 6grenciler
digerlerine oranla derse karsi daha fazla motive olmaktadirlar. Kisacasi yapilan bu
¢alismadan elde edilen bulgular da gostermektedir ki 6grencilerin bir derse yonelik
motive olmalari igin ©dncelikle kendilerine glivenmeleri ve basarabileceklerine
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inanmalar gerekmektedir. Gergekte basarili olmasa bile basarili oldugunu disiinen
Ogrencilerin motive olarak derse katilmalari ilerleyen ddénemde basarilarini
etkileyecektir.

Calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir:
Ogrencinin kendisini basarili olarak gérmesi onun derse karsi motive olmasina katki
saglayacaktir. Bu nedenle &gretmenlerin  6grencilerin  basarabileceklerini
gormelerini saglayan 6grenci merkezli etkinlikler diizenlemeleri yararli olacaktir.
Ayrica egitim siirecinde 6grencilerin duyussal 6zellikleri géz 6niinde bulundurulmali
ve basar tizerindeki etkisi unutulmamaldir.
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Extended Abstract
Introduction

When the studies about academic motivation were examined, it was seen
that motivation has a positive impact on academic achievement. However, when
looking at the variable used as academic achievement, it was determined that
student’s achievement at the end of the year or after the implementation was used
and their previous achievement was not evaluated. If we have a look at the related
literature, it is seen that the previous achievement can also affect the motivation,
which is a affective process. Starting with this idea, the relationship between
student’s previous term grades, how well they see themselves and their academic
motivations has been examined in the study. However, The aim of the study is to
determine at which level students’ previous term achievement scores in science
lessons and how the perceived achievement in science lessons affect academic
motivations for learning science.

Method

The sample of the study is composed by total number of 427 students
studying in 6™, 7t and 8™ grades and selected by random sampling method from
three secondary schools in Kars city center. It is a correlational survey model study.
Academic Motivation Scale for Learning Science was used as data collection tool.
The scale was originally developed by Aydin, Yerdelen, Girbiizoglu Yalmanci and
Goksu (2014) as the Academic Motivation Scale for Learning Biology which
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measures students motivation towards biology. In this studyi the term “biology”
was replaced by the term “science”. In order to test the construct validity,
Confirmatory Factor Analysis was performed. Furthermore, students’ academic
achievement scores belongs to previous term were taken, and students were asked
about at what level of achievement they see themselves in the context of
perceived academic achievement.

Result and Discussion

When looking at the findings obtained from the study, there is no
relationship between students' academic achievement of science course and
achievement perceptions. This shows that even if students are not actually
successful in the science course, they will be able to see themselves successfully. In
addition, it was found that previous term achievement scores of students were not
related to motivation of students. When the results obtained from this study are
evaluated in the direction of literature, it can be thinkable that the previous
achievement indirectly influences the affective processes such as motivation rather
than directly.

It was determined in the study that perceived achievement was associated
with the highest level of intrinsic motivation and that it predicted the intrinsic
motivation as significantly and positively. So students who see themselves as
successful have become more motivated to learn science. When the relevant
literature is examined, no studies have been encountered on the relationship
between perceived success and intrinsic motivation. But when it is thought that
motivation is a affective process, it is thought that the perception of achievement,
that is to say that the student to see himself or herself as successful or
unsuccessful, is related to the sense of competence. Guay and Vallerand (1996)
stated that students who feel themselves as competent and more autonomous for
school activities, may have a higher motivation level. Focusing on academic
motivation, Ryan and Deci (2000a) also pointed out that the sufficiency is the basic
psychological needs that increases intrinsic motivation.

In addition, although it was not as high as intrinsic motivation in this study,
perceived success was also found to predict extrinsic motivation. Harter (1992)
stated that students with high perception of competence had intrinsic motivation,
whereas students with lower perception of competence tended to extrinsic
motivation. This explains why there is a lower correlation between perceived
success and external motivation than internal motivation.

Another result of the study was that perceived achievement was
negatively predict amotivation. Smilarly, Standage, Duda and Ntoumanis (2003)
also pointed out that students’ perception of competence was negatively predict
amotivation. Therefore, students who think they are successful in any course are
more motivated towards the lesson than other students
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In short, the results of this study show that in order to be motivated
towards a lesson, students firstly should trust themselves and also believe that they
can be succeeded. That students who think that they are successful but are not
successful actually participate in the lessons as motivated way, will affect their
success in the future.

470



