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OZET

Amag: Bu ¢alismanin amaci, diisiik sosyoekonomik diizeyden gelen okul 6ncesi ¢ocuklarin alic1 dil ve hikaye
anlama becerilerinin gelistirilmesidir.

Gere¢ ve Yontem: Cocuklarin dil becerilerini arttirmak i¢in okul 6ncesi 16 ¢ocuga bes seans siiren kitap okuma
miidahale programi gergevesinde hikaye kitaplari okunmustur. Ancak ¢alismanin sonunda yalnizca 11 gocuktan
son-test 6l¢timleri alinabilmistir. Cocuklar alic1 dil ve hikaye anlama becerileri agisindan On-test ve son-testte
degerlendirilmislerdir. Cocuklarin alic1 dil becerileri hikaye kitaplarinda gegen kelimelerden olusan bir kelime
testi ile degerlendirilirken, hikaye anlama becerileri hikayeyi anlamayla iligkili sorular ve hikaye kartlari ile
Olglilmustiir.

Bulgular: Arastirmada yapilan bagimli gruplar i¢in t-test sonuglarina gore, 6n-test dl¢timleriyle kiyaslandiginda
son-test dl¢iimlerinde ¢ocuklarin alict dil ve hikaye anlama becerilerinde anlamli bir artis oldugu bulunmustur.

Sonug: Kitap okuma miidahale programinin diisiik sosyoekonomik diizeyden gelen okul 6ncesi ¢ocuklarin dil
gelisimlerini artirmak ig¢in etkili oldugu bulunmustur.

Anahtar kelimeler: kitap okuma miidahale programi, alici dil, hikaye anlama becerisi, diisiik sosyoekonomik
diizey

GIRIS

Okul oncesi yillar, ¢ocuklarin daha sonraki okul basarisi agisindan gerekli
olan becerilerin gelismesi i¢in dnemli bir donemdir (Wasik, Bond,ve Hindman, 2006).
Ornegin sozciik dagarcigi, daha sonra okudugunu anlama (Biemiller ve Boote, 2006) ve
okumay1 6grenme agisindan (Nielsen ve Friesen, 2012; Pollard-Durodola ve dig., 2011)
¢ok onemli bir faktdr olup okul 6ncesi donemde hizli bir artis géstermektedir (Justice,
2002).

Dezavantajli  kosullarda yasayan ¢ocuklar, dil gelisimi agisindan
degerlendirildiklerinde daha diigiik puanlar aldiklar1 goriilmiistiir (Henning, McIntosh,
Arnott, ve Dodd, 2010). Bu baglamda, sosyockonomik diizey, ¢cocuklarin gelisiminde
bircok acgidan kritik bir faktdr olarak goriilmektedir (Hoff, 2003). Ornegin, diisiik
sosyoekonomik diizey cocuklarin okuryazarlik deneyimlerini kisitlamaktadir
(Moschovaki 1999). Duncan, Brooks-Gunn, ve Klebanov (1994) ekonomik yoksunlugun
cocuklarin gelisimindeki etkisini arastirdiklari ¢alismada sosyoekonomik diizeyin bilissel
gelisimle giiclii bir sekilde iliskili oldugunu bulmuslardir. Smith ve Dixon (1995) ise,
orta ve diisiik sosyockonomik diizeyden gelen 4 yasindaki ¢ocuklarin okuryazarlik ile
ilgili kavram bilgilerini arastirmislardir. Caligmanin bulgulari diisiik sosyoekonomik
diizeyden gelen cocuklarin orta sosyoekonomik diizeyden gelen ¢ocuklara gore yazili
dili anlamada daha dezavantajli olduklarini gdstermistir. Ayrica diisiik sosyoekonomik
diizeydeki ailelerden gelen ¢ocuklarin okula basladiklarinda okuryazarliga iliskin smirlt
diizeyde bilgiye sahip olduklari ve yazi yazmanin gerektirdigi becerileri anlamada da
geride olduklari bulunmustur. Bu noktada, Valdez-Menchaca ve Whitehurst (1992)
etkilesimli kitap okuma miidahale programinin diisiik sosyoekonomik diizeyden gelen 2
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yas ¢ocuklarmin dil gelisimleri tizerindeki etkisini gormek igin bir ¢aligma yiiriitmislerdir.
Bu ¢aligmaya gore, kitap okuma esnasinda ¢ocuklara okunan resimli kitaplar hakkinda
konusmaya g¢ocuklar1 tegvik eden ve dilin kullanimi ile ilgili ¢ocuklara geri doniit
veren bu miidahale programmin dil gelisimi agisindan etkili oldugunu gostermislerdir.
Bu noktadan hareketle, bazi calismalar diisiik sosyoekonomik diizeydeki cocuklar i¢in
etkilesimli kitap okumanin okuryazarlik ve dil gelisimi agisindan istenir sonuglara yol
acabilecegini 6ne siirmektedir(Vally, 2012). Diisiik sosyoekonomik diizeydeki ¢ogu
cocuk etkilesimli kitap okumay1 sinif gibi ev disindaki bir ortamda deneyimlemektedirler
(Wasik ve Bond, 2001). Bundan dolay1, Wasik ve Bond’a (2001) gore, gruplar halinde
sinif ortaminda siirdiiriilen etkili bir miidahale programinin dezavantajli ¢ocuklarin dil
gelisimleri i¢in faydali olabilecegi sdylenebilir.

Cocuklarda dil gelisimini arttirmak icin yiiriitilen miidahale programlar
kapsaminda kitap okuma yontemi ¢ok yaygin olarak kullanilmakta olup (Hargrave ve
Seénéchal, 2000; Justice, 2002; Nielsen ve Friesen, 2012; Pollard-Durodola ve dig., 2011)
beklendigi gibi dil gelisimini arttirdig1 goriilmiistiir (Valdez-Menchaca ve Whitehurst,
1992; Vally, 2012). Ozellikle etkilesimli kitap okuma; c¢ocuklarin kendilerini ifade
etmeleri i¢in ¢ocuklari tegvik etmekte, yoneltilen sorularla dil gelisimlerinin arttirilmasina
yardime1 olmakta ve kullanilan dildeki zenginlige maruz kalmalarina olanak saglamaktadir
(Hargrave ve Senechal, 2000). Etkilesimli kitap okuma miidahale programinin hem bire
bir olarak ev ortaminda (Whitehurst ve dig., 1988) hem de grup ortaminda etkili oldugu
sOylenebilir (Hargrave ve Sénechal, 2000; Nielsen ve Friesen 2012; Valdez-Menchaca
ve Whitehurst, 1992; Wasik ve Bond, 2001; Wasik ve dig., 2006). Ornegin, sekiz cocuga
bir yetiskinin kitap okudugu kalabalik gruplarda bile etkili olabilmektedir (Hargrave ve
Senechal, 2000).

Kitap okumanin dezavantajli ¢ocuklardaki dil gelisimine etkisini arastiran
caligmalarda kitap okuma miidahale grubunun kontrol grubuna gore sozciik kazanimi
acisindan dil gelisiminde daha iyi olduklart bulunmustur (Hargrave ve Sénéchal, 2000;
Nielsen ve Friesen, 2012). Kitap okuma; ¢ocuklarin giinliik hayatta karsilasmadig
kelimeleri, harf bilgisini ve dilin s6z dizimsel yapisin1 6grenmelerini kolaylastirmaktadir
(Wasik ve Bond, 2001). Ayrica Hargrave ve Seénechal’e (2000) gore, etkilesimli kitap
okuma zayif dil becerilerine sahip g¢ocuklarin okunan kitaplardan yeni kelimeler
o6grenmelerine de yardimci olabilmektedir. Kitap okuma esnasinda aktif katilim da
6grenme i¢in ¢ok dnemli bir bilesendir (Hargrave ve Sénéchal, 2000). Kitap okumanin bir
diger 6nemli avantaji ise yetigkinlerle zengin konugmalara zemin hazirlamasidir. Pollard-
Durodola ve digerlerine (2011) gore, okul dncesi kitap okuma miidahale programlari; agik
uclu sorulart, yeni kelimelere defalarca maruz kalmayi, kitap okuma seanslar1 dncesinde,
sirasinda ve sonrasindaki konusmalari icerdiginde sozciik dagarciginda gecikme olmasi
acisindan risk altindaki ¢ocuklar i¢in etkili olabilmektedir.

Sonug olarak bu ¢aligmada diisiik sosyoekonomik diizeyden gelen okul dncesi
cocuklarin alici dil ve hikaye anlama becerilerinin ¢ok yaygin ve etkili bir yontem olarak
goriilen etkilesimli kitap okuma programi ile arttirllmast amaglanmistir. Midahale
programi kapsaminda ¢ocuklara hikaye kitaplart okunmus, kitap okuma esnasinda
cocuklara acik uglu sorular yoneltilerek ve hikaye kitaplarinda gegen yeni kelimeler
tekrarlanarak, miidahale programi bes seansta tamamlanmuigtir.
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GEREC VE YONTEM
Orneklem

Arastirmanin  6rneklemini Altindag Belediyesi’ne bagl Karapiirgek Kadin
Egitim ve Kiiltiir Merkezi’ndeki kadin egitim kursuna devam eden diisiik sosyoekonomik
diizeydeki annelerin yine ayni kurumdaki krese devam eden okul 6ncesi ¢ocuklarindan
olugsmaktadir. Calismaya 16 ¢ocukla baslanip devam edilmesine ragmen kar tatilleri ve
cocuklarin aile problemlerine bagli olarak calismanin sonunda sadece 11 ¢ocuktan son-
test 0lgiimleri alinabilmistir. Katilimeilari 6’s1 (% 54.5) kiz, 5’1 (% 45.5) erkek olmak
lizere yas araligi 42 ile 68 ay arasinda degigsmektedir (Ort.=53.27, S=8.47).

Cocuklarm annelerinin yaglar1 27 ile 39 arasinda (Ort.= 32.64, S=3.67) degisirken
babalarin yaslar1 32 ile 45 arasinda (Ort.=36.63, S=4.24) degismektedir. Ayrica annelerin
5’1 ilkokul (% 45.5), 6°s1 lise (% 54.5) mezunudur. Babalarin ise 6’s1 ilkokul (% 54.5), 1’1
ortaokul (% 9.1), 27si lise (% 18.2) ve 1’1 iniversite (% 9.1) mezunudur.

Meslek durumlarina bakildiginda ise annelerin 7’si ev hanimmi oldugunu
belirtirken 4’1 her hangi bir sey belirtmemistir. Babalarin ise 2’si cam balkon, 1’i mobilya,
1’1 muhasebe, 1’1 asansor igsinde ¢aligtiklarinit belirtirken alt1 tanesi herhangi bir meslek
dal1 belirtmemislerdir.

Veri Toplama Araclar:

Demografik Bilgi Formu. Orneklemi olusturan katilimcilarin demografik
ozelliklerini (yas, cinsiyet, anne-babanin egitim ve meslek durumlari vb.) belirlemek
amactyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen demografik bilgi formu kullanilmistir

Kelime Testi. Cocuklarin kelime bilgilerini 6lgmek amaciyla, galismayi
yiirliten arastirmacilar tarafindan ¢ocuklara okunan hikaye kitaplari ¢ergcevesinde bir test
gelistirilmistir. Kelime testi i¢in her bir kitaptan dort ya da bes adet hedef kelime (6rn:
yay) secilerek toplamda 37 adet hedef kelime olusturulmustur. Her bir hedef kelime igin
iki tane celdirici kelime (6rn: yay i¢in ok ve kili¢) secilmistir. Daha sonra her bir sayfada
bir hedef ve iki celdirici kelimenin resimleri olacak sekilde test kitap¢ig1 hazirlanmistir.
Cocuklarin kelime bilgisini 6lgmek amaciyla “Bunlardan hangisi ... (hedef kelime,
Orn; yay), bana gosterir misin?” sorusu her bir hedef kelime igin ¢ocuklara sorulmustur.
Cocuklar, dogru bildikleri her hedef kelime i¢in 1 puan elde etmislerdir.

Hikaye Kartlari. Cocuklarin hikaye anlama becerilerini dlgmek amaciyla
hikaye kart1 siralama yontemi kullanilmistir. Bu ¢alisma kapsaminda yine arastirmacilar
tarafindan secilen “Arkadasint ¢ok seven Hav Hav Kopek” ve “Cocuklart ¢ok seven
Gidak Tavuk™ hikaye kitaplarmin her birinden anlamli bir olay orgiisii olacak sekilde
dort adet kart segilmis olup bu kartlar sirasiyla on-test ve son-testte cocugun hikaye
anlama becerisini 6lgmek amaciyla kullanilmigtir. Cocugun yapilan islemi anlamasi
icin ilk uygulamada, segilen kart setini olusturan kartlarin resmettigi kisa hikayeler
¢ocuga okunmus ve ayni zamanda kartlar sirasiyla ¢ocugun oniine aragtirmaci tarafindan
dizilmistir. Tkinci uygulamada ise yine arastirmaci ilgili kart setine iliskin kisa hikayeleri
okumus ancak bu defa g¢ocuktan kartlari ayni arastirmacinin yaptigi gibi dizmesi
istenmistir. Cocuk her asamada dogru dizdigi kart i¢in 1 puan, arka arkaya gelen herhangi
iki kartt dogru dizdiginde de yine 1 puan almigtir.
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Hikaye anlama. Cocuklarin hikaye anlama becerilerini 6lgmek i¢in ¢ocuklara
kitap okumanin akabinde sormak tizere on-testte igin “Maymun Kral” ve son-test i¢in
“Kiiclik Ejderha ve Piring Lapas1” kitaplarindan beser soru olusturulmus (6rn; Muni’nin
arkadaslar1 krali nasil segmeye karar verdiler?, Kiigiik ejderha eve donerken karsilastigt
hayvanlar1 evine niye davet etmis?). Her bir cocuk dogru cevapladigi bir soru i¢in 1 puan
almustir.

Islem

Orta Dogu Teknik Universitesi Uygulamali Etik Arastirmalari Komitesi’nden
etik kurul izni alindiktan sonra Altindag Belediyesi’ne basvurulmustur. Belediyenin
izni ile disiik sosyoekonomik diizeyde bulunan Karapiirgek Kadin Egitim ve Kiiltiir
Merkezi’'nde kadin egitimi kursuna devam eden annelere demografik bilgi formlar
uygulanmistir. Ayrica arastirmanin amact annelere agiklanmistir. Bilgilendirilmis
onam formu araciligiyla annelerden ¢ocuklarinin ¢alismaya katilmalari konusunda izin
alindiktan sonra ¢ocuklardan veri toplanmustir.

Calismada ilk hafta ¢ocuklardan 6n-test dlgiimleri alinmustir. On-test 6lciimii
kapsaminda ¢ocuklarin kelime bilgisini dlgmek amaciyla kelime testi uygulanmistir.
Ayrica ¢ocuklarin hikaye anlama becerilerini 6l¢gmek amaciyla Arkadagsint ¢cok seven Hav
Hav Ko6pek hikaye kart seti uygulanmis, Maymun Kral hikaye kitabt okunmus ve hikaye ile
ilgili sorular sorulmustur. On-test dl¢iimlerinden sonra gocuklarin dil gelisimini arttirmak
icin toplamda bes seanstan olusan kitap okuma miidahale programi tamamlanmistir.
Kitap okuma miidahale programi cercevesinde haftada bir seans yiiriitiilmiis olup her
seansta iki farkli kitap ¢ocuklara etkilesimli bir sekilde okunmustur. Etkilesimli kitap
okuma esnasinda kitaplarda gegen ve ¢ocuklar i¢in yeni olabilecegi diisiiniilen kelimeler
iizerinde durulmus ve olay orgiisii ile ilgili sorular sorularak kitaplar okunmustur. Boylece
kitap okuma miidahale programi1 bes haftada tamamlanmustir. Ayrica gocuklar her seansa
4-5 kisilik gruplar halinde alinmistir. Miidahale programi sonlandiktan sonra ise dn-testte
yiriitillen sekilde ¢ocuklardan son-test dlglimleri alinmistir. Ancak on-testte kullanilan
veri toplama araglarindan farkli olarak c¢ocuklara Cocuklari ¢ok seven Gidak Tavuk
hikaye kart seti uygulanmis, Kiiciik Ejderha ve Piring Lapasi hikaye kitabr okunmus ve
bu hikaye ile ilgili sorular sorulmusgtur.

Cocuklarin kitap okuma seanslarma diizenli olarak katilip katilmadiklarim
kontrol etmek i¢in bir katilim kontrol listesi hazirlanmigtir. Her seansta, katilan ¢ocuklarin
isimleri isaretlenmistir. Program boyunca ¢ocuklardan 2’si 2 seansa, 5 tanesi 3 seansa, 4’1
de 5 seansa katilmistir.

Veri Analizi

Miidahale programi 11 ¢ocugun katilimi ile tamamlanmigtir. Fakat cocuklardan
biri 6n-testte hikaye siralama testini yapmak istemedigi, bagka bir ¢ocuk da son-test
Ol¢timlerinde hikaye anlama becerilerini degerlendirmek igin sorulan sorulara cevap
vermedigi i¢in bu Sl¢limlerin analizleri 10 ¢ocukla yapilmistir. Cocuklarin miidahale
programindan kazanimlarini degerlendirmek igin dn-test ve son-test 6lgiimleri bagiml
gruplar t-testi ile karsilastirilmistir. Bunun igin 6n-testte degerlendirilen kelime bilgileri,
hikaye anlama ve hikaye kartlarin1 siralama becerileri son-testte alinan olgiimlerle
kiyaslanmustir.
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BULGULAR

Cocuklarin 6n-test ve son-test l¢limlerinden elde edilen kelime bilgileri bagimli
gruplar t-testi ile karsilastirilmistir. On-test (Ort. = 23.73, S = 4.52) ve son-test (Ort. =
27.09, S = 5.15) arasindaki kelime bilgisinde anlaml1 bir artig gézlenmistir (t =-3.33, p <
.01).

Tablo 1. Okul 6ncesi gocuklarin on-test ve son-test dl¢iimlerine gore kelime bilgisi ve hikaye anlama
becerileri agisindan N, ortalama, standart sapma ve bagimli gruplar i¢in t-test sonuglari

On-test Son-test
N ort. S N Ort. S t p
Kelime Bilgisi 11 2373 | 432 11 27.09 | 515 | -3.33 008
Hikaye Anlama 10 12 1.49 10 2 133 3.07 | 013
Hikaye Karti Sira- 10 23 1.77 10 5.1 247 4.02 003
lama

Hikaye anlama becerilerindeki artigi degerlendirmek icin ¢ocuklarin On-test
ve son-testte aldiklart puanlar bagimli gruplar t-testi ile karsilastirilmistir. Son-test
puanlarmin (Ort. = 2.00, S = 1.33) dn-test puanlarindan (Ort. = 1.20, S = 1.49) anlaml
olarak fazla oldugu bulunmustur (t =-3.07, p <.05).

Hikaye kart1 siralama puanlarinda anlamli bir fark olup olmadigini test etmek
icin bagimli gruplar t-testi analizi kullanilmis ve son-testte elde edilen puanlarin (Ort. =
5.10, S = 2.47), on-testte elde edilen puanlardan (Ort. = 2.30, S = 1.77) anlamli olarak
daha fazla oldugu goriilmistiir (t=-4.02, p <.01). Tiim bulgular Tablo 1’de 6zetlenmistir.

TARTISMA

Bu ¢alismanin amaci, diisiik sosyoekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuklarinin
kelime bilgilerini ve hikaye anlama becerilerini arttirmaktir. Bu amagla, diisiik
sosyockonomik diizeydeki ailelerden gelen okul dncesi ¢ocuklara, bes haftalik bir kitap
okuma miidahale programi uygulanmistir. Program kapsaminda ¢ocuklara etkilesimli bir
sekilde ¢esitli hikaye kitaplart okunmusgtur.

Uygulanan bes haftalik miidahale programi sonunda ¢ocuklarin kelime
bilgilerinde anlamli bir artis goriilmiistii. Bu bulgu, literatiirdeki baska c¢alismalarla
paraleldir. Literatiirde, yapilan kitap okuma miidahale programlarinin diisiik gelirli
ailelerin ¢ocuklarinin kelime bilgilerinde artis sagladig: bildirilmektedir (Wasik ve Bond,
2001; Trivette, Simkus, Dunst, ve Hamby, 2012).

Cocuklarin kelime bilgilerinde bir artig goriilmesinde, hikaye kitaplarimin
cocuklarla etkilesimli bir sekilde okunmasinin etkisi olabilir. Cocuklara agik uglu sorular
sorulmasi ve onlarmn bu etkinlige aktif bir sekilde dahil edilmesi, cocuklarin kelimeleri
anlamlandirabilmeleri ve kelimelerin kullanimini &grenebilmeleri i¢in uygun bir ortam
saglar (Wasik ve Bond, 2001).
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Bu caligmanin diger bir sonucu da, ¢ocuklarin hikaye anlama becerilerinde
anlamli bir artis goriilmesidir. Hem okunan hikaye kitaplarindan sorulan sorulara
verdikleri dogru yanitlarda, hem de okunan hikayeye paralel olarak hikaye kartlarini
siralayabilme becerilerinde anlamli bir artig goriilmiistiir. Bu bulgular, literatiirdeki kitap
okuma miidahale programlariin ¢ocuklarin hikaye anlama ve anlatilan hikaye ile ilgili
daha fazla bilgi hatirlama gibi sonuglart oldugunu rapor eden baska ¢alismalarla da
paralellik gostermektedir (Zevenbergen, Whitehurst ve Zevenbergen, 2003; Trivette ve
dig., 2012). Kitap okuma siirecinde hikayelerin nedensel orgiisiine vurgu yapilmasi ve
sorular sorulmasi, ¢ocuklarin hikaye anlama becerilerini desteklemekte ve hikayelerden
cikarimlar yapmalarina yardimer olmaktadir (Kleeck, 2008).

Bu ¢alisma, bes hafta gibi kisa bir siirede ¢ocuklarin hem kelime bilgilerinde
hem de hikaye anlama becerilerinde artis saglamasi agisindan dnemlidir. Okul 6ncesi
donemdeki ¢ocuklarin kelime bilgileri ve hikaye anlama becerileri, ¢ocuklarin daha
sonraki okuma ve okudugunu anlama becerilerini yordamaktadir (Nielsen ve Friesen,
2012; Fricke, Bowyer-Crane, Haley, Hulme, ve Snowling, 2013). Dolayisiyla,
sosyockonomik diizeyi diisiik ailelerin gocuklarinin okul 6ncesi donemde kelime bilgisi
ve hikaye anlama becerisi gibi alanlarda desteklenmesi, cocuklarin gelecekteki akademik
basarilar1 agisindan 6nemlidir.

Caligmanin en énemli sinrliligi, bir kontrol grubunun olmamasidir. Calismanin
etkileri ile ilgili daha net g¢ikarimlarda bulunabilmek igin bir kontrol grubu gereklidir.
Bundan sonraki ¢alismalarda, bir kontrol grubu da eklenerek ¢alisma tekrarlanmalidir.
Calismanin bir diger smurlihgr ise, orneklem sayisiin olduk¢a az olmasidir.
Miidahale programina 16 ¢ocuk ile baglanmis olmasina ragmen, program 11 ¢ocuk ile
tamamlanabilmistir. Ayrica, ¢cocuklarin seanslara diizenli olarak katilmamis olmalar1 da
calismanin bir diger sinirliligidir. Son olarak, ¢ocuklari dil gelisiminde elde edilen bu
gelisimin uzun siireli sonuglarmin bilinmemesi de ¢alismanin eksik yonlerinden biridir.
Miidahale programinin ¢ocuklar iizerindeki uzun siireli etkilerini gérmek i¢in boylamsal
calismalar yapilmalidir.

SONUC

Bu ¢aligmanin sonucunda bes haftalik etkilesimli hikaye kitab1 okuma miidahale
programinin diisiik sosyoekonomik diizeyden gelen c¢ocuklarin kelime bilgisi ve
hikaye anlama becerilerini arttirma konusunda kisa vadede etkili oldugu bulunmustur.
Sinirliliklarina ragmen bu kadar kisa siirede, anlamli etkiler bulunmasi olduk¢a 6nemlidir.
Ayrica, miidahale programimin ¢ocuklarin kitap okuma aliskanliklarina destek oldugu
da disiiniilmektedir. Bu tiir miidahale programlarinin yayginlastirilmasi ve ailelerin de
cocuklarina kitap okumaya tesvik edilmesi, ¢ocuklarin dil gelisiminin desteklenmesi i¢in
olduk¢a 6nemlidir.

TESEKKUR

Altindag Belediyesi Karapiirgek Kadin Egitim ve Kiiltiir Merkezi yonetimi,
kadin egitimi kurslarina devam eden anneler ile g¢ocuklarina, ¢alismaya katkilarindan
dolay1 tesekkiirlerimizi sunariz.

CIKAR CATISMASI
Yazarlar, makalenin yayilanmasi ve yazarlik konusunda herhangi bir ¢ikar
catismasi olmadigini beyan etmektedirler.
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