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Makale Bilgileri oz

Bu arastirmada; 2019 — 2020 6gretim yilinda iilkemizde okutulmasi Onerilen iki farkli
7.smif matematik ders kitabinda yer alan ¢6ziimli problemlerin, problem ¢dzme
becerilerini gelistirmesi ve stratejilerini icermesi bakimindan incelenmesi amaglanmistir.
Arastirmada veri toplamak amaciyla Giirel (2018)’in ¢aligmasinda kullanmis oldugu veri
analiz ¢ergevesinden yararlanarak hazirlanan Problem Kontrol Listesi ve Problem Cdzme
Stratejilerini Belirleme Formu kullanilmistir. Bu arastirmada, onerilen iki farkli kitapta
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Anahtar Kelimeler: bulunan toplam 674 ¢oziimlii problem incelenmistir. Dokiiman incelemesi yoluyla elde
Problem Cézme, edilen veriler, nitel veri analiz tiirlerinden betimsel analiz yontemi ile incelenmistir. Bu
Problem Cézme baglamda incelenen problemlere ait bulgulara iliskin frekans ve ylizde degerleri

hesaplanmistir. Arastirmanin bulgularia gore incelenen ders kitaplarinda yer alan ¢dziimli

Becerileri,
Problem Cézme problemlerin, problem ¢dzme siire¢lerinden; ¢ogunlukla “Plan1 Uygulama”, daha sonra
Stratejileri, “Plan Yapma” basamagini i¢erdigi belirlenmistir. Her iki ders kitabinda yer alan ¢6ziimlii

Matematik Ders Kitabi.  Problemlerin problem ¢dzme stratejilerini kullanma diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmis
olup; cogunlukla ‘Sekil veya Diyagram Cizme’ ve ‘Denklem ve Esitsizlik Kurma’
stratejilerine yer verdikleri; diger stratejileri ¢ok az kullandiklari ortaya ¢ikmistir.

Investigation of 7th Grade Mathematics Course Books in Point of the
Development of Problem Solving Skills and Problem Solving Strategies
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Igermesi Bakimindan Incelenmesi” baslikli yiiksek lisans tezinden tretilmistir.

V4= 3l AHMET KELESOGLU EGITIM FAKULTESI DERGISI Cilt/Volume:3 Savi/issue:1 Yil/Year:2021 117


https://orcid.org/0000-0001-6077-1905
https://orcid.org/0000-0001-9484-1000
https://orcid.org/0000-0001-6077-1905
https://orcid.org/0000-0001-9484-1000
https://orcid.org/0000-0001-6077-1905
https://orcid.org/0000-0001-9484-1000
https://orcid.org/0000-0001-6077-1905
https://orcid.org/0000-0001-9484-1000
https://orcid.org/0000-0001-6077-1905
https://orcid.org/0000-0001-9484-1000
mailto:gamzeyalimol@gmail.com
mailto:acihangir@erbakan.edu.tr
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/
https://orcid.org/0000-0001-6077-1905
https://orcid.org/0000-0001-9484-1000
https://orcid.org/0000-0001-6077-1905
https://orcid.org/0000-0001-9484-1000
https://orcid.org/0000-0001-6077-1905
https://orcid.org/0000-0001-9484-1000

7. Simif Matematik Ders Kitaplarimn Problem Cézme Becerilerini Gelistirmesi ve Stratejilerini icermesi Bakimmdan incelenmesi

GiRiS

Bilim ve teknolojide yasanan gelismeler, bireyin bilgiye ulagimini kolaylastirmigtir. Bu ylizden
bilgiyi biriktiren insan modelinin, yerini; bilgiyi sorgulayan, diislinen, tartigan, sorun ¢ozebilen ve
liderlik yapabilen insan modeli almistir. Yasanan hizli degisime ayak uydurabilen bireyler
yetistirebilmek i¢in, egitim alaninda da degisim kaginilmaz hale gelmistir (Senocak ve Taskesenligil,
2005). Bu degisimlerle birlikte; sadece bilgiyi toplayan birey degil, bilgiyi iireten ve karsilastigi
sorunlara ¢ozlim {iretebilen bireyler yetistirmek amag¢ edinilmistir (Ulu, 2008). Bu amagla birlikte son

zamanlarda egitim alaninda 6grenme ve Ogretme yontemi olarak problem ¢dzme becerisinin 6n plana
cikarildigr goriilmektedir (Sahin, 2004).

Gergeklestirilen reform hareketleri ile problem ¢ézmeye ilkdgretim matematik miifredatinin
tiim asamalarinda yer verilmistir (NCTM, 2000). Ulkemiz Milli Egitim Bakanligi (MEB) ilkdgretim
matematik 0gretim programinda da; problem ¢dzmenin bireylere kazandirilmasi gereken temel bir
beceri oldugu belirtilmistir (MEB, 2005). MEB tarafindan 2018 yilinda giincellenen ortaokul
matematik 6gretim programinda yer alan matematik egitiminin amaglari incelendiginde; matematik
problemlerini ¢6zme siirecinde kendi matematiksel diisiince ve akil yiiriitmelerini gelistirebilecek ve
bunlar1 giinliik hayattaki problemlerin ¢6ziimiinde kullanabilecek bireylerin yetistirilmesi
hedeflenmektedir (MEB, 2018: 6). Matematik Ogretim programlarinda; problem ¢6zmenin
matematigin her bir konusuna entegre edilmesi gerektigi vurgulandik¢a problem ¢6zme ve problem
cdzme siireclerini incelemek 6nemli hale gelmistir (Kayan ve Cakiroglu, 2008: 219).

Problem ¢6zme konusuna dair yapilan arastirmalarda, genellikle O&grencilerin veya
O0gretmenlerin problem ¢6zme becerilerini veya problem ¢dzerken kullandiklar: strateji diizeylerini
ve problem ¢dzme becerilerinin 6gretimine yonelik ¢alismalar bulunmaktadir (Celebioglu, 2009;
Uysal, 2007; Yazgan ve Bintas, 2005; Altun ve Arslan, 2006). Problem ¢dzme konusunda ders
kitaplarinin incelenmesine dair iilkemizde az sayida c¢alismanin mevcut olmasi bizi bu arastirmayi
yapmaya yoneltmistir (Celik, 2019; Hacisalihoglu Karadeniz, 2018). Bu baglamda arastirmamiz
2019-2020 o6gretim yilinda {ilkemizde okutulmasi Onerilen ortaokul matematik ders kitaplarindan
bazilarinda yer alan ¢oziimlii problemleri, problem ¢6zme becerilerini ve ¢oziim stratejilerini
icermesi bakimindan incelemeyi amaglamaktadir.

Milli Egitim Bakanli§inca hazirlanan matematik 6gretim programinin genel amacglarinda,
problem ¢6zme konusuna oldukga 6nem verilmektedir. Ders kitaplarinin, Milli Egitim Bakanligi
O0gretim programlar1 temel alinarak hazirlanmis olmasi beklenmektedir. Bir baska ifadeyle,
hazirlanan 6gretim programindaki hedefleri gergeklestirebilmek icin ders kitaplarmin programa
uygun olarak hazirlanmis olmasi gerekmektedir (Arslan ve Ozpinar, 2009). Ders kitaplari, gelismis
veya gelismekte olan iilkelerde énemli bir egitim araci olarak kullanilmaktadir. Ornegin; Japon
Ogretmenler, ders esnasinda deprem meydana gelmesi halinde, kurtarilmasi1 gereken dncelikli esyalar
arasinda kitaplar1 da saymaktadirlar (Demirel ve Kiroglu, 2019: 3). Yayimlanan 6gretim
programlarinin uygulanmasinda kullanilan ders kitaplari, gliniimiizde de egitimin temel bilgi kaynag1
olma 6zelligini korumaktadir (Dalkiran, 2013: 201).

Tim bunlar dikkate alindiginda bu c¢alisma, matematik ders kitaplarinin matematik
programinda yer alan problem ¢6zme becerisi ve problem ¢dzme stratejilerini igeren genel amaglarla
ne derecede Ortiistiigiiniin arastirilmasi bakimindan énemlidir. Bu baglamda, arastirma sorusu “2019
— 2020 ogretim yilinda iilkemizde okutulmasi Onerilen 7.sinif matematik ders kitaplari, problem
¢ozme becerilerini gelistirmesi ve problem c¢dzme stratejilerini icerme durumlar1 bakimindan
nasildir?” olarak belirlenmistir. Bu calismada asagidaki alt problemlere cevap aranmistir.
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1. 7.smif matematik ders kitaplari, problem ¢6zme becerilerini gelistirmesi bakimindan
nasildir?
2. 7.smi1f matematik ders kitaplarinda yer alan ¢6ziimlii problemler, problem ¢ézme

stratejilerini igerme durumlar1 bakimindan nasildir?

YONTEM
Arastirma Modeli

2019-2020 egitim Ogretim yilinda 7.simiflarda okutulmasi Onerilen matematik ders
kitaplarindaki ¢6ziilmiis problemlerin; problem ¢ézme becerilerini gelistirmesi ve problem ¢ézme
stratejilerini icermesi bakimindan incelemeyi amaglayan bu ¢alismada dokiiman incelemesi yontemi
kullanilmigtir.

Yildirnm ve Simsek (2005)’deki ¢aligmasina gore; dokiiman incelemesi, arastirmasi hedeflenen
olguya da olaylar hakkinda bilgi i¢eren yazili belgelerin incelenmesi ile veri elde etmektir.

Incelenen Kitaplar

Arastirmanin amaci dogrultusunda incelenen Kkitaplar; 2019-2020 egitim 6gretim yilinda
okutulan ve ortaokul 7.sinif matematik ders kitaplarindan olup MEB ve EKOYAY yayinlarinda yer alan
¢Oziilmiis problemlerdir. S6z konusu bu kitaplar, Talim Terbiye Kurulu’nun okutulmasi i¢in onay
verilmis olmasindan dolay1 secilmistir. Bu kitaplarda yer alan ¢6ziimlii problemlerin belirlenmesinde,
uzman gorisiine (matematik egitimi alaninda 6gretim iiyesi) bagvurulmustur. Sonug olarak ortaokul
yedinci sinif matematik MEB yayinlarinda mevcut 304 ve EKOYAY yayinlarinda mevcut 370
¢Oziimlii problem olmak iizere toplam 674 ¢oziimlii problem belirlenmistir.

Dacey (1989)’e gore, oOzellikle 10 ve 14 yas araligindaki &grenciler benlik kavramlarini
tanimlamaya calisirlar ve kimlikleri i¢in arastirma igerisinde olduklarindan yeni fikirlere agiktirlar
(Aktaran: Fan ve Zhu, 2000: 119). Buradan yola ¢ikarak Fan ve Zhu (2000: 119), bu smif diizeyinin
problem ¢ézme yeteneklerini gelistirmek i¢in en uygun asama oldugunu dile getirmistir. Arastirmada
incelenen kitaplarin 7.smif ders kitabi olarak secilme nedeni, 12-13 yas grubunda yer alan
ogrencilerin Fan ve Zhu (2000: 119)’ nun belirttigi sinif diizeyinde olmasidir. Ayrica en ¢ok problem
coOziilen sinif seviyesi 7. siif oldugundan bu ¢alismada 7. sinif matematik ders kitab1 incelenmistir.

Arastirma kapsaminda incelenen ders kitaplar1 ve ders kitaplarinin yayinevleri Tablo 1° de
verilmistir.

Tablol. Arastirma Kapsaminda Incelenen Ders Kitaplari ve Yayinevleri

Calismada Kullamilan

Simf Ders Kitapl Y i .
mni ers Kitaplar ayinevi fsmi
Ortaokul Matematik Ders Kitabi
7 Keskin Ogan, A. ve Oztiirk, S. MEB/Ankara K1

(2019)

Ortaokul Matematik Ders Kitab1
7 EKOYAY/Ankara K2
Altintas, S. ve Keskin, C. (2019)
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Caligmada kullanilan ders kitaplar1 igcim K1 ve K2 kisaltmalar1 kullanilmigtir.
Veri Toplama Araclar

Bu c¢alismada Tablo 1°de K1 ve K2 bi¢ciminde kotlanan kitaplarda yer alan ¢oziimli
problemler; Gitirel (2018)’deki ¢alismasinda kullanmig oldugu veri analiz ¢ergevesinden
yararlanilarak hazirlanan, ‘Problem Kontrol Listesi’ ve ‘Problem Co6zme Stratejilerini Belirleme
Formuna’ gore incelenmistir. Belirtilen analiz ¢ergevesinin kullanilabilmesi i¢in ad1 gecen arastiricidan
gerekli izin alinmigtir,

Problem Kontrol Listesi

Problem kontrol listesinde kullanilan maddeler Tablo 2’ de sunulmustur. Problem kontrol
listesinde belirlenen Oolgiitler; Polya (1997)’min problem ¢ézme basamaklari olan; “Problemi
Anlama”, “Plan Yapma”, “Plam1 Uygulama” ve “Coziimii Degerlendirme” olmak iizere 4 ana baglik

altinda toplanmustir.

Tablo 1. Problem Kontrol Listesinde Yer Alan Maddeler

Cozme
Alt Davramslar Aciklama
Basamaklar

Bilinmeyen Kelimeleri  Problemde gegen kelimelerden 6grenci igin farkli olan ve
Aciklama bilinmeyenlerin ne anlama geldiginin agiklanmasi
Verilenleri ve : : o
. ) Problemde verilen ve istenen verilerin agiklanmasi
Istenenleri A¢iklama
Problemleri Alt Anlagilmasi ve ¢éziimii zor olan bir problemin 6grencilerin
Problemlere Ayirma anlamlandirilmas: i¢in daha kiiciik parcalara ayrilmasi

% Problemlerin anlamlandirilmasi i¢in matematiksel

= Matematiksel Materyal —materyal kullanilmasi (Ornegin sayma pullar1, kesir

f Kullanma kartlari, cebir karolari, pergel, acidlcer, cetvel vb.

uE) kullanilmasi)

8

S Problemin gorsellestirilmesini saglamak amacryla
Teknoloji Kullanma bilgisayar yazilimi, tasarim programu, internet gibi

teknolojik ara¢ gereglerin kullanimina yer verme
Sekil, Sema, Tablo ve  Problemin sekil, sema, tablo cizilmesi veya resim yoluyla
Resim Kullanma gorsellestirilmesi
Ogrenilmis Kavramlar:  Ogrencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerinin bellekten
Agiklama cagrilmasi, tekrarlanmasi, diisliniilmesinin istenmesi
JE ks b i R e s
g g Islemlerden Bahsetme & ) & oL, v
>~ toplayacagiz vb.)
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Mantiksal Islemlerden

Bahsetme

Problem ¢o6ziimiinde kullanilacak islemlerin nedenleri ve
kanitlar1 ile sdyleme (Ornegin eskenar iicgenin acilar1 es
oldugu igin iigce bolecegiz vb.)

Hipotez Kurma

Problemden elde edilecek sonuglarla ilgili beklentileri
sOyleme

Strateji Belirleme

Problemin ¢dziilebilmesi i¢in kullanilacak stratejilerin
belirlenmesi

Plan1 Uygulama

Strateji Kullanma

Problemin ¢6zlimii igin problem ¢6zme stratejilerinden
birinin veya birka¢imin kullanilmasi

Hipotezi Test Etme

Problemin sonuglariyla ilgili kurulan hipotezin test
edilmesi

Problemi Cozme

Problemin ¢oziimiiniin yapilmasi

Coziimii Degerlendirme

Farkli C6ziim Yolu
Gosterme

Problemin farkli bir yolla daha ¢dziilmesi

Matematiksel Islemi
Kontrol Etme

Sadece yapilan iglemin dogru olup olmadigini kontrol
etme (Ornegin toplama islemin sonucu dogru olmus mu
diye saglama yapilmasi)

Mantiksal Islemi
Kontrol Etme

Yapilan mantiksal islemin dogru olup olmadigim kontrol
etme. Sonuglarin anlamli olup olmadigi ve problemin
cevabinin ger¢ek hayata uyumlu olup olmadiginin kontrol
edilmesidir (Ornegin annenin yasinin kizinin yasindan
kiiglik bulunmasi vb.)

Yorum Yapma

Bulunan sonucun ne anlama geldigi hakkinda yorum
yapilmasi ve sebebinin belirtilmesi

Formiil Uretme,
Genelleme Yapma

Bulunan sonuclar arasinda bir iliski bulunarak bir formiil
iiretilmesi ya da bu durumun tiim durumlara
genellenebileceginin tartisiimasi

Sonugla Hipotezi

Bulunan sonuglarla kurulan hipotezin dogrulugunun veya

lliskilendirme yanligliginin belirlenmesi
}S)zz?llggfzzékéltme Problemdeki verilere uygun baska bir problemin kurulmasi

Problem Cozme Becerileri Belirleme Formu

Problem Cozme Stratejilerini Belirleme Formunda ise literatiirde en sik kullanilan;

1) Sistematik liste yapma,
2) Sekil veya diyagram ¢izme,
3) Baginti bulma,
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4) Problemi basitlestirme,

5) Geriye dogru ¢aligma,

6) Tahmin ve kontrol,

7) Denklem ve esitsizlik kurma,
8) Tablo yapma,

9) Muhakeme etme,

10) Canlandirma

stratejileri yer almaktadir (Yazgan ve Arslan, 2017, 5).
Verilerin Toplanmasi

Aragtirma siirecinde; Giirel (2018)’deki c¢alismasinda kullanmis oldugu veri analiz
gercevesinden yararlanilarak hazirlandigi belirtilen, ‘Problem Kontrol Listesi’ ile ‘Problem Cdzme
Stratejilerini Belirleme Formu’ kullanmilarak veriler toplanmistir. Toplanan bu veriler; Tablo 1°de
isimleri verilen K1 ve K2 olarak kotlanan kitaplarda yer alan ¢6ziimlii problemlerden elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada dokiiman incelemesi yoluyla elde edilen veriler, nitel veri analiz tiirlerinden olan
betimsel analiz yontemi ile incelenmistir. Yildirnm ve Simsek (2005)’e gore betimsel analiz;
aragtirma bulgularinin belirli temalara gore diizenlenmesi ve yorumlanmasidir. Aragtirmada
belirlenen Olgiitler dogrultusunda K1 ve K2 ders kitaplarinda yer alan ¢&ziimlii problemler
incelenmistir. Inceleme yapilirken, eger belirlenen kategori problemin ¢dziim asamasinda varsa ‘1’
degeri, yoksa ‘2’ degeri verilmistir. Ayrica incelenen bir ¢oziimli problemi; problem ¢dzme
basamagini icermesi ig¢in, ilgili basamaga ait herhangi bir alt davranisi goOstermesi yeterli
goriilmiistiir. Ancak incelenen bir ¢oziimlii problem birden fazla kategoride yer alabilmektedir.
Bundan dolay1 ayni ¢6ziimlii problemin farkli katagoriler altinda degerlendirilmesi de s6z konusu
olabilmistir. Ornegin; problem ¢6zme basamaklarindan problemi anlama asamasinin bir veya birden
fazla alt davranigini ihtiva eden ¢6ziimlii problem, ayni zamanda problemi anlama basamagini iceren
¢Ozlimli problem olarak da degerlendirilmistir.

Incelenen problemlere ait bulgulardaki maddelerin yiizde (%) ve frekans (f) degerleri, SPSS20
programu ile analiz edilerek bulunmustur.

Bu calismada; K1 ders kitabinda 304, K2 ders kitabinda 370 olmak {izere toplam 674 ¢dziimlii
problem, giivenirligin saglanmasi i¢in iki farkli 6gretmen tarafindan ve birbirlerinden bagimsiz
olarak incelenmistir. incelemeyi yapan ve sorumlu yazar olan ilk arastirmaci 8 yillik mesleki
deneyime sahip ortaokul matematik 6gretmenidir. Inceleme yapan diger arastirmaci 7 yillik mesleki
deneyime sahip olan ortaokul matematik 6gretmenidir. Ayrica her iki arastiricida 7.sinifta ilgili ders
kitaplarini belirtilen siirecte derslerinde kullanmislardir. Verilerin analizine baslamadan 6nce diger
arastirmaciya incelemenin nasil yapilacagi hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Daha sonra iki
aragtirmacinin yapmis olduklar1 analiz sonuglart karsilastirilmistir. Degerlendirme sonucunda
ayrisma olan konularda {igilincii bir uzman (matematik egitimi alaninda Ogretim iiyesi) goriisii
alinarak ortak bir karara varilmistir.

Caligmanin glivenirliginin incelenmesinde;

Goris Birligi

Gii irlik =
tvenirli Gériis Birligi + Goriis Ayrilig
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giivenirlik formiilii kullanilmistir (Miles ve Huberman 1994: 64).

Yapilan hesaplama sonucunda uyusma orani %82,6 olarak bulunmustur. Miles ve Huberman
(1994: 64)’e gore birden fazla arastirmacinin birlikte ¢alistigi durumlarda giivenirlik diizeyinin %80’
den fazla olmas1 gerekir.

Arastirmanin gecerligini saglamak agisindan yapilan biitiin analizler bulgular kisminda
ayrintili olarak agiklanmistir.

Etik

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim siirecte “Yiiksekdgretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaymn Etigine Aykir1 Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir. Bu ¢aligmanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus;
toplanan veriler iizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu g¢alisma herhangi baska bir
akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemistir

BULGULAR

Bu boliimde arastirmaya konu olan K1 ve K2 ders kitaplarinda yer alan ¢oztiimlii problemlerin;
‘Problem Kontrol Listesi’ ve ‘Problem C6zme Stratejilerini Belirleme’ formuna gore incelenmesi ile elde
edilen bulgulara yer verilmistir.

K1 ve K2 Ders Kitaplarindaki Coziimlii Problemlerin Problem C6zme Basamaklarinin
Coziim Asamalarina Gore Kullamm Durumlarim Gésteren Bulgular

K1 ve K2 ders kitaplarindaki ¢oziimlii problemlerin problem ¢dzme basamaklarinin ¢oziim
asamalarma gore kullanim durumlarinin frekans ve ylizdelerine iliskin bilgiler Tablo 3 ile verilmistir.

Tablo 3. KI ve K2 Ders Kitaplarindaki Coziimlii Problemlerin Problem Cozme Basamaklarinin Coziim
Asamalarina Gore Kullamm Durumlarinin Frekans ve Yiizdelerine Iligkin Bilgiler

K1 K2 TOPLAM
f % f % f %
Tek Asamah PU 16 53 53 14,3 69 10,2
PA+PU 5 1,6 7 1,9
iki Asamal PY+PU 54 17,8 94 25,4 195 28,9
PU+CD 13 4,3 22 59
PA+PY+PU 49 16,1 74 20,0
U¢ Asamah PA+PU+CD 9 3,0 12 3,2 262 38,9
PY+PU+CD 60 19,7 58 15,7
Dort Asamal PA+PY+PU+CD 98 32,2 50 13,5 148 21,9
TOPLAM 304 100 370 100 674 100
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NOT: Problemi Anlama(PA), Plan Yapma(PY), Plan1 Uygulama(PU), Coziimii
Degerlendirme(CD)

Tablo 3’e gore; incelenen ders kitaplarinda yer alan ¢oziimlii problemlerin; %10,2’si tek agsamali,
%28,9’u iki asamali, %38,9°u li¢ asamali, %21,9’u dort asamali olarak ¢oziilmiistiir. Goriildiigii tizere
problemlerin ¢éziimiinde ¢ogunlukla {i¢ asama ve daha sonra iki agsama kullanilmustir.

Tek Asamal

Ders kitaplarinda yer alan ¢dziimlii problemlerde “Tek Asamali” ¢6ziim agsamasina 6rnek Sekil
1’de verilmistir.

7 Birlikte Cozelims >

Asagidaki islemleri yapalm.

1 -2 _5 3
a) +(3) b) 55 -0
‘P Cozlim
1 -2 3 -8 -5 R
A +(5)=z+ 3t ®(35)-40= "5 %0
3-8 _ -25-24
-5 _ 49
1 =780
Sekil 1. K1 Ders Kitabindaki Coziimlii Problemlerde “Tek Asamali” Coziim Asamasina Ornek
(Syf: 79)

Sekil 1’de verilen problemin ¢oziim asamasina bakildiginda sadece ‘Problemi Cozme’ alt
davranis1 gozlenmektedir. S6z konusu ¢Oziimlii problem sadece “Plan1 Uygulama” basamagini
igermektedir.

Iki Asamali

Ders kitaplarinda yer alan ¢oziimlii problemlerde “Iki Asamali” ¢6ziim asamasina drnek Sekil 2°de
verilmistir.

2. Ornek

3m + 3 =2m + 15 denklemini saglayan m degerini bulalim.

Caziim
3m + 3 =2m + 15
3m + 3 — 3 =2m + 15 — 3 (Esitligin her iki tarafindan 3 ¢ikaralim.)
3m+0=2m+ 12
3m=2m + 12
3m —2m = 2m — 2m + 12 (Esitligin her iki tarafindan 2m c¢ikaralim.)

m = 12 bulunur.

Sekil 2. K2 Ders Kitabindaki Coziimlii Problemlerde “Iki Asamali” Coziim Asamasina Ornek
(Syf: 109)

Sekil 2’de verilen problemin ¢6ziim asamasinda; hangi islemlerin yapilacag sOylenmistir.
Yapilmasi gereken davranislarin; “Esitligin her iki tarafindan 3 g¢ikaralim.” seklinde dnceden planlandigi
goriilmektedir. Buradan verilen problemin ‘Matematiksel Islemlerden Bahsetme’ alt davramsini icerdigi
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goriilmektedir. S6z konusu ¢6ziimlii problem “Plan Yapma” ve ‘“Plam Uygulama” basamaklarim
icermektedir.

Uc Asamali

Ders kitaplarinda yer alan ¢dziimlii problemlerde “Uc¢ Asamalr” ¢dziim asamasina drnek Sekil 3’te
verilmistir.

-
" Birlikte Cozelim3 >

i¢ agilannin élglleri toplarmi 10807 olan gokgenin kag kenan oldugunu bulalim.

f Coziim:
Cokgenin kenar sayisi n olsun. n kenarl bir gokgenin ig agilanmn digiilen toplami 1080° oldugundan
(n=-2)-180° = 1080° yazilabilir.

(n-2)-180° = 1080°

(n-2)-186% 1p80°
186° T 1a0°
n-2=6
n=28

ig aglannin dlglleri toplarmi 10807 olan gokgenin & kenan vardir,

Sekil 3. K1 Ders Kitabindaki Céziimlii Problemlerde “U¢ Asamali” Coziim Asamasina Ornek (Syf:
202)

Sekil 3’te verilen problemin ¢ozimii i¢in kullanilacak strateji belirlenmistir. “Cokgenin kenar
sayisi n olsun.” seklindeki ifadeden denklem ve esitsizlik kurma stratejisinin kullanilacagimin énceden
planlandig1 goriilmektedir. Buradan verilen problemin ‘Strateji Belirleme’ alt davramisini igerdigi
goriilmektedir. Planlanan strateji kullanilarak problemin ¢oziimii yapilmistir. Buradan verilen problemin
‘Strateji Kullanma’ ve ‘Problemi Cdzme’ alt davramislarini igerdigi goriilmektedir. « I¢ agilarinin dlgiileri
toplami 1080° olan ¢okgenin 8 kenari vardir.” seklinde bulunan sonucun ne anlama geldigi hakkinda
kisaca yorum yapilmistir. Buradan verilen problemin ‘Yorum Yapma’ alt davranisimi icerdigi
gorlilmektedir. S6z konusu c¢oziimli problem “Plan Yapma”, “Plam1 Uygulama” ve “Coziimii
Degerlendirme” basamaklarini icermektedir.

Dort Asamal

Ders kitaplarinda yer alan ¢oztimlii problemlerde “Dort Asamali” ¢dziim asamasina 6rnek
Sekil.4’te verilmistir.
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B P

Eemar urunluklamn vamdakl peldilde verilen bir arsanen
mnetrekare fiven 30 TLdEr By arsay almak isreyen bBirinin
sarsciya kag lirs Sdeyecegint Bulalien.

& v

= Prohlemi Amnlavalisn
Mrsaran merrelkaress 50T Ldie
Arsay alacak kiglein ddeyecegi para mikranan balmaen istesiyor.

= Plam Ya: L

Aurmayn U hdlgeve ayvraralc alugan baalzel lanl Evuslal

Bulduguenuz slankn moplyerak asanen slasns hesaplayalom.

20 TL e arsaman alanien garparak arcayve alacak kiginin Sdeyecegs parm enikranine balalins.

= Plans Tiypalavalien

A rsay yasdakl gekilde goicil3agi gibd dilkds rigen we yamuk alacak
gekilde ik sy biilgeye ayaralam. Yamagun alr calbaen olsn kirenses glegl-
mhin azunlugne = 80 — 3 = 50 midin

IFikddergenin alans = G - B0 = 4900 02" die

=0
(500 e B0 -
z

. - L0 e die
Mrsaran alan — S8 + 10 — SHH0 o™ i
Sursayn alacadk kigh a0 - 30 = 193 000 T dodeyecelois,

Yanwagun alans = - 80 - 20

= Honmraeld Edelim

Arsasan slasans defiisik bir yiincemle bularak 30 TL ile ganpalem. A rsay dilodiicrngens mamamlayp obegan
yamugnen alasane, camemladigmee. dikddogenia slansndan gilaralsm ve arsame alaneos balabie.

Mkddsrgenin alans = 10 - B0 = SOHF e i

-
Wanvagun alans = L0 ;"3" LI m;*ﬂ - 100 S din

Arsaran alan = S0 - 1600 = GA00 m™ dic
Sursayn alacadk kigh a0 - 30 = 193 000 T dodeyecelois,
Sonugler sem gikngnesden pbolmideniiz dofnedue

Sekil 4. K2 Ders Kitabindaki Coziimlii Problemlerde “Dort Asamali” Coziim Asamasina Ornek
(Syf: 220)

Sekil 4’te verilen problemin ¢6ziim asamasinda verilenler ve istenenler agikga belirtilmistir.
Buradan verilen problemin ‘Verilenleri ve Istenenleri Agiklama ° alt davramsmi igerdigi goriilmektedir.
Yapilmas1 gereken davraniglarin; “Arsayr iki bolgeye aywrarak olusan bolgelerin alanlarimi bulalim”
seklindeki ifadeden sekil veya diyagram c¢izme stratejisinin kullanilacagmin onceden planlandigi
goriilmektedir. Ayrica hangi islemlerin yapilacagi sOylenerek yapilmasi gereken davranislarin onceden
planlandig1 goriilmektedir. Buradan verilen problemin ‘Matematiksel islemlerden Bahsetme’ ve ‘Strateji
Belirleme’ alt davranislarini igerdigi goriilmektedir. Plan1 uygulayalim bdliimiinde planlanan strateji
kullanilarak problemin ¢oziimii yapilmistir. Buradan verilen problemin ‘Strateji Kullanma’ ve ‘Problemi
Cozme’ alt davranislarini icerdigi goriilmektedir. Kontrol edelim boliimiinde ise problemin ikinci bir
yoldan ¢oziimii yapilmistir. Buradan verilen problemin ‘Farkli C6ziim Yolu Gosterme’ alt davramisini
icerdigi gortilmektedir. S6z konusu ¢oziimlii problem “Problemi Anlama”, “Plan Yapma”, “Planm
Uygulama” ve “Coziimii Degerlendirme” basamaklarini igermektedir.

K1 ve K2 Ders Kitaplarindaki Coziimlii Problemlerin Problem C6zme Becerilerini
Gelistirmesi Bakimindan incelenmesine iliskin Bulgular

Problem kontrol listesindeki problem ¢6zme basamaklarina ait frekans ve yiizde bilgileri Tablo 4
ile verilmistir.

Tablo 4. Problem Cézme Basamaklarina Ait Frekans ve Yiizdelere Iliskin Bilgiler

K1 K2 TOPLAM
f % f % f %
Problemi Anlama 1 5 1 38, 30 44,7
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59 2,3 42 4 1
Plan Yapma 62 6.2 75 3 [l 7 >3 79,7
Plam Uygulama 04 00 20 0 10 4 o7 100
Coziimii Degerlendirme 80 92 40 8 31, 0 32 47,5

Problem ¢6zme basamaklarini kullanim durumlar her iki ders kitabi igin ayri-ayr1 analiz edilmistir.

Buna gore; Tablo 4’te s6z konusu ders kitaplarinda yer alan 674 ¢oziimlii problemin, %100 ile en ¢ok
“Plam Uygulama” ve daha sonra %79,7 ile “Plan Yapma” basamagini igerdigi goriilmektedir. Ayrica

incelenen ders kitaplarinda yer alan ¢oziimlii problemlerde, %44,7 ile “Problemi Anlama” ve %47,5 ile

“Coziimii Degerlendirme” basamaklarina az yer verildigi goriilmektedir.

K1 ve K2 Ders Kitaplarindaki Coziimlii Problemlerin “Problemi Anlama” Basamagint Kullanim

Durumlarina Iliskin Bulgular

“Problemi Anlama” basamaginin alt davranislarina ait frekans ve yiizdelere iligkin bilgiler Tablo 5

ile verilmistir.

Tablo 5. “Problemi Anlama” Basamaginin Alt Davranislarina Ait Frekans ve Yiizdelere Iliskin Bilgiler

K2 TOPLAM

f % f % f %

Bilinmeyen Kelimeleri A¢iklama 4 1,3 0 0 4 0,6
Verilenleri ve Istenenleri Ac¢iklama 11 3,6 5 14 16 2,4
Problemleri Alt Problemlere Ayirma 41 13,5 51 13,8 92 13,6
Matematiksel Materyal Kullanma 21 6,9 7 1,9 28 4,2
Teknoloji Kullanma 8 2,6 4 1,1 12 1,8
Sekil, Sema, Tablo ve Resim Kullanma 105 34,5 107 28,9 212 31,5
Ogrenilmis Kavramlar1 Aciklama 23 7,6 6 1,6 29 4,3

Tablo 5’e gore, incelenen ders kitaplarindaki ¢oziimli problemlerde “Problemi Anlama”
basamagina yonelik en ¢ok goriilen alt davranis %31,5 ile ‘Sekil, Sema, Tablo ve Resim Kullanma’ dur.
‘Problemleri Alt Problemlere Ayirma’ ise %13,6 ile so6z konusu kitaplarda en sik rastlanilan ikinci alt
davranistir. ‘Bilinmeyen Kelimeleri Aciklama’ alt davranigina ait K1 ders kitabinda sadece 4 (%1,3)
¢oziimlii problem bulunmakta iken K2 ders kitabinda bu alt davranisa ait hi¢ bir ¢éziimli problem
bulunmamaktadir. Olusturulan kategorilere gore problemi anlama basamaginin alt davramslarmna ders

kitaplarinda nasil yer verildigi bazi ¢éziimlii 6rneklerde sunulmustur.
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= Birlikte Cozelim 4 >
—

Yeni aldih kitab okumaya baslayan Gllten, ilk gin sonunda kitabin 2 "inin u! "GN okurmustur
Gllten'in okunacak 52 sayfas) kaldidina gbre kKitabin toplam kag sayfa oldugunu bulalinm.

<2 coztin:
Gllten, ik gin sonunda Kitakban g— inin 7} "ONd okuMmustur ve 52 sayfa ckunacak sayfas) kalmmistr.
Bizden istenan ise kitabin toplam sayfa sayisidir,

il giin sonunda Gillten, tinm Kitabin - —15- = —.l%-,- “inl okumustur.

Kitabin kalan sayfalan, kitalbin 4 - —1%3— = —;l[— - ':[%5

= 18 ar.
= 8
O halde -.ll—g i B2 sayfa clan Kitabin tarmarmin bulahm.

12 15

Kitabwn tarmmanmi, 52 = = 62 - 47 = 60 sayfadr.

Sekil 5. K1 Ders Kitabindaki Coziimlii Problemlerde “Verilenleri ve Istenenleri A¢iklama”
Davramsina Ornek (Syf: 102)

Sekil 5’te verilen problemin ¢6ziim asamasinda verilenler ve istenenler net bir sekilde belirtilmistir.

e} Birlikte Cozelim 6 .
3

Turkiye 'nin vitrini olan MiniatdrikK’te mimari eserler 55 oraninda kd- ~
cGltUimistiar. Buna gdre yaklasik 1550 m uzunlugundaki 15 Tem-
muz Sehitler KSprusi'nan Miniatark'teki maket uzunivgunun kag
metre oldugunu bulahim.

<~ CSzum:

Bir eserin 215 oraninda kucaltalmesi,. her 25 biriminin 1 birimle tem-

sil edilmesidir. Bu durumda bGtion eserlerin maket uzuniugunun ger-

5 MINIATORK

selkkvzunuguna ‘orans- 357 olur istanbulda O2 Mayis 2003
Kopranin Miniatiirk teki maketinin uzunlugu 52 1 e A fg_a"_’“’ = :9"3‘_ .
Kopranon gercek uzunlugu = 3550 T 25 N‘_‘_"‘_:m“'k’ Ly s LS50
» Kicik Bir Modeli” sloga—
7850 = =5 nryla Tarkiye'nin vitrini ol—

-5 mustur.

—a
x e DB =

1550 — 1550 Antik Cagdan Roma'ya, Bi—

zans'a, Selgukluya, Osman-

XK= Iya degin bu topraklarda
15 Temmuz Sehitler KSpriasa' nan Miniatark'teki maketinin uzunlu- hikam sdren medeniyet—
gu 62 m'dir. lerden kalan 132 mimarni

eserin /25 oraninda kGgial—
tGlmiGs minyatis modelleri
Miniatirk'te sergilenmek-
tedir.

Sekil 6. K/ Ders Kitabindaki Coziimlii Problemlerde ‘Bilinmeyen Kelimeleri A¢iklama’
Davranisina Ornek (Syf: 147)

Sekil 6’da verilen problemin ¢6ziim asamasina gore problemin igerisinde gegen Miniatiirk
kelimesinin ne oldugunu ve ne amacla kullamildigr aciklanmustir.

5. Ormek
120 kg'hk kKitlenin 2622%sinin kag kg oldugunu tahmin edelinn.

Q6227 yi 2620 ve 2625 olarak alalirm.

20

- es 1

120 kg'in 962071 120 - yEH = 120- & =24 kg car
. I .25 120 _ .

120 kg'in 262571 120 100 — 4  — 30 kg'dar.

O halde 1207'nin %622%sini 27 yve yalan bir deger olarak tahmin edebiliri=.

22 11 »
100 — 120 - = 26,4 kg'dir.

Yulkarida yaptagZirmiz tahmin sonuglar: gercek degere yakaindar.

Gergek deger ise 120 -

Sekil 7. K2 Ders Kitabindaki Coziimlii Problemlerde ‘Problemleri Alt Problemlere Ayirma’
Davramgsina Ornek (Syf: 154)

Sekil 7°de verilen problemin ¢6ziim asamasinda, problemi parcalara ayirarak 6grencilerin problemi
anlamas1 saglanmaya calisilmistir. Yukarida verilen problemin ¢6ziimiinde; 120 kg’lik kiitlenin %22’sini
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tahmin edebilmek i¢in %20 ve %25 degerlerini hesaplama gibi alt problemlere ayrilmistir. Orijinal
problemin ¢6zlimiiniin alt problemlerin ¢6ziim degerlerinin arasinda bir deger oldugu diisiiniilerek sonug
27 olarak tahmin edilmistir.

E Birlikte C5zelim1 7>
Yagh kagit Gzerine élglsl 70° olan bir agi glzelim. Yagh kagid kullanarak agiy iki es pargaya ayiraim.

(o Cézim:

Yaglh kagidin iizerine m(ABC) = 70° olacak sekilde agidlger yardimiyla bir ABC agist gizelim. Kagidi
agiyl olusturan isinlar Ust Uste gelecek sekilde katlayalim. Kat izinin Gzerindeki bir noktayr P noktasi
seklinde adlandiralim.

ABP ve PBC aglanni elde etmis oluruz. Bu iki aginin élgllerinl agitlger lle dlgelim. m(@) = 35°
ve m{PBC) = 35°olur. O halde katlama yéntemiyle 70° lik agiyi iki es pargaya ayirmis oluruz.

Sekil 8. K1 Ders Kitabindaki Coziimlii Problemlerde ‘Matematiksel Materyal Kullanma’ ve ‘Sekil,
Sema, Tablo ve Resim Kullanma' Davranislarina Ornek (Syf: 189)

Sekil 8’de verilen problemin ¢bziim asamasinda, acidlger kullanilarak bir aci ¢izilmistir. Yani
problemin ¢6ziim asamasinda matematiksel materyal kullanilmigtir. Bdylece 6grencilerin motive olmalari
saglanarak problemin ¢6ziimiiniin anlagilmasina katki saglanmistir. Ayrica problemin ¢éziim asamasinda
bir yagh kagit ve a¢1 Olger sekli bulunmaktadir. Boylece sozel olarak verilen geometri sorusunun
ogrenciler tarafindan daha iyi anlagilmasina katki saglanmustir.

>

Yandals cabloda ayda 2700 TL kazanan bic ki-

Tablo: Bir kiginin aylik giderless

2:dzaks dairc grafigini cldc cderiz.

sinin aylik giderleri werilmistir. Bu verilere ait daire = =
=rafiZini bir bilgicsavar yazslhim programnda giziniz. S Ea LB L
HKira + 600
“A” cGtununa ayhik giderleri, “B” sditununa Sde-

P e s DIutfal + s00
— Ezicim + 300
R . - - A B T R T = -

— T T T T == Krcdi karts + 700
e eSS 220 Giyeecck + 350

e _— - . - Dizer + 250

L r——y 200 Toplans + 2700

3 e oo

S Copeces o

.- @ %0

>

-

Verilers scgerck “Pic™ {Grafik) meniisiiaden *3-D Pic” (3 bojyut) sckmcsine sklajyinaz. Aga-

TN I.,

o oo
NPV Awhn0

e = - A B e R —— - =
= ailnae = =
-— [ < o L v < " ' 1
=
- — —
S rea s
B oo
- o>
— ==
< -
i3
B

Sekil 9. K2 Ders Kitabindaki Céziimlii Problemlerde ‘Teknoloji Kullanma’ Davranisina Ornek

(Syf: 272)
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Sekil 9’da verilen problemin ¢6ziim asamasinda teknoloji kullanilmistir. Yukarida verilen
problemin ¢oziim asamasinda bilgisayar yazilim programu kullanilarak daire grafigi ¢izimi yapilmistir.
Boylece ogrencilerin dikkatleri c¢ekilerek problemin anlagilmasina katki saglanmistir. Ayrica teknoloji
sayesinde problem gorsellestirilmistir.

&7 7 Birlikte Cozelim 1 R

andaki nolkctah
kagit Gzerine gizil-
mis olan eskenar
dortgenin alamnimirm
kag br? oldudguru
EBulalimm.

(=] Lo

a-h

a
lan = = oldufunu hatiriayalinm.

verilen egskenar dorigen pembe we san
almak Ozerae ki es degendaen olusmostur,
O halde, eskenar dartagenin alarm bua ki
tcgenin alanlannin toplamima esittir.

Pembe tiggenin alam — LB2 1A | @
- 2.2 _ & bredi. =

222 R
Sar Oggenin alam — % . ‘,@
4.3 .
=== = 5 brodir.
= " d L 1. r o

Eskenar ddrtgenin alam = Pembe degenin alarn + Sarn Gggenin alamm
= =2 e =

_IBDI-lAaC |-l OC]]
_1BDl-lAc| A+ ]| OS] = | AC])
o =2

456 — 12 bre

Sekil 10. KI Ders Kitabindaki Céziimlii Problemlerde ‘Ogrenilmis Kavramlar: Agiklama’
Davramsina Ornek (Syf: 216)

Sekil 10°da verilen problemin ¢oziim asamasinda, eskenar dortgenin alani iki es {iggeninin
alanindan yararlanarak bulunmaya calisilmistir. Bu amagla tiggenin alaninin nasil hesaplandigl ¢6ziim
asamasinda hatirlatilmugtir.

K1 ve K2 Ders Kitaplarindaki Coziimlii Problemlerin “Plan Yapma” Basamagint Kullanim
Durumlarina Iliskin Bulgular

“Plan Yapma” basamaginin alt davranislarina ait frekans ve yiizdelere iliskin bilgiler Tablo 6 ile
verilmistir.

Tablo 6. “Plan Yapma” Basamagimn Alt Davramslarina Ait Frekans ve Yiizdelere Iliskin Bilgiler

K1 K2 TOPLAM
f % f % f %
Matematiksel islemlerden Bahsetme 148 48,7 100 27,0 248 36,8
Mantiksal Islemlerden Bahsetme 192 63,2 212 57,3 404 60
Hipotez Kurma 0 0 1 0,3 1 0,1
Strateji Belirleme 83 27,3 94 25,4 177 26,3

Tablo 6’ya gore, incelenen ders kitaplarindaki ¢6ziimlii problemlerde “Plan Yapma” basamagina
yonelik en cok goriilen alt davrams %60 ile; ‘Mantiksal Islemlerden Bahsetme’ dir. ‘Matematiksel
Islemlerden Bahsetme’ ise %36,8 ile incelenen kitaplarda en sik rastlamlan ikinci alt davranistir. ‘Hipotez
Kurma’ alt davranisina ait K1 ders kitabinda hi¢ ¢6zlimli problem bulunmamakta iken K2 ders kitabinda
bu alt davranisa ait sadece 1 (%0,3) ¢6ziimlii problem bulunmaktadir. Olusturulan kategorilere gore plan
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yapma basamaginin alt davraniglarina ders kitaplarinda nasil yer verildigi bazi ¢6ziimlii 6rneklerde

sunulmustur.

M TBirlikte Cozelima >
Bir kenar uzunlugu (2x + 7 ) br olan karenin gevresi 68 br olduguna gore x bilinmeyenini bulmak igin
kullanilacak denklemi yazalim.

f Coziim:

Bir kenar uzunlugu (2x+ 7)br olan karenin gevresini bulmak Ox + 7

icin bir kenar uzunlugunu 4 ile garpalim.

4'(2X+?):8X+28 w4 T w4 T
Karenin gevresl 68 br oldugundan 8x+ 28 =68 denklemi x

bilinmeyenini bulmak icin kullanillacak denklemdir. O 17

Sekil 11. K1 Ders Kitabindaki Coziimlii Problemlerde ‘Matematiksel Islemlerden Bahsetme’ ve
‘Mantiksal Islemlerden Bahsetme’ Davranislarina Ornek (Syf: 127)

Sekil 11°de verilen problemin ¢dziim asamasinda hangi islemin yapilacagi nedeniyle birlikte
sOylenmistir. Yapilacak davranig olarak, “bir kenar uzunlugunu 4 ile ¢arpalim” ifadesinin sebebini,
“karenin ¢evresini bulmak i¢in” seklinde 6nceden planladigi gorilmektedir.

1. Ornek
Bir apartmanin girig katimin 2 kat altinda oturan bir kiginin 4 kat yukariya giktiginda kaginc: kata gik-

muig oldugunu bulalim.

Caziim

Apartmann katlarim yandaki dikey sayr dogrusu ile modelleyelim. Apart-

mamn giris katim O olarak igaretleyelim. Girig katimun altundaki katlar negatif +3
tam sayilarla, girigin Gstiindeki katlar: pozitif tam sayilarla gosterelim. 1 +2
1
Dikey say1 dogrusundan anlasildig gibi giris katinin 2 kat alundald (—2) 4 15 ; Giris kat
.

noktasina gelinir. Bu noktadan 4 kat yukariya ¢ikan kisi (+2) noktasina gelmis 10l

olur. Kisi apartmanin ikinci katinda olur. 1 o)
-3

Bu islem matematiksel olaralk (—2) + (+4) = (+2) seklinde ifade edilir.

Sekil 12. K2 Ders Kitabindaki Coziimlii Problemlerde ‘Strateji Belirleme’ Davranisina Ornek (Syf:
13)

Sekil 12’de wverilen problemin ¢6ziimii i¢in kullamilacak strateji belirlenmistir. Buradaki;
“Apartmanin katlarii yandaki dikey say1 dogrusu ile modelleyelim.”, “Apartmanin giris katin1 O olarak
isaretleyelim.” ve “Giris katinin altindaki katlar1 negatif tam sayilarla, girisin iistiindeki katlar1 pozitif tam
sayilarla gosterelim.” seklindeki ifadelerden sekil veya diyagram c¢izme stratejisinin kullanilacaginin

onceden planlandig1 goriilmektedir.
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13 Chrnek

Agagidals tablods FA emafindaki Sgrensilerin matematik sinavandan aldiklars pusnlar werilmigtin
Tabler 7A snsfa Sgrencilerinin matermatils dersinden aldildan puanlar

Ogrenci cayien 1 2 1 1 1 1 1 <3 2 1 x 2 1 2 1
Alman puan 65 | 74 | 15 | 34 | 25 | 50 | 7o | 84 | 67 | 45 | 56 | 7 25 | 93 | 100

bd

Tabloara gice;
a. 7A saanufindabs Sgrencilerin matematik puanlars sctalamasing bulalim.

b. Bu sunafrali s52r alerin mat tik puanlannin ortansa we tepe degering bulalim. Sonuglan yorum-
lasralama.
Ciogiim
B5 + 74 2Tl 15 4+ 34+ 25 502 TR+ B4 4 B4 4 94 - BT 467 + 25 4+ 56+ 564+ T + T+ 85+ 95 + 95 + 100
a. Orrtalama =

73
1474 -
=gz —OF

Orrtalama = 67 dir.

b. Tecimler kicakten biyige degru siralayalion. Siralama

15,25, 34 45, 50, 56, 56, 65, 67, 67 70 ED 74, 74, 79, B ENED 95, 93,93, 100 geklinde slur
En golk tebrarlayan terim 34 sldugundan 6Zrenclerin matematik pusnlannin tepe degen S4'tar
Werilerin terim aayas ¢ift sagn oldugundan ortadali ils degerin ortalamas ortaneadin

F2 72 A8 _ 23 5uc Sgrencilerin matematik pusnlarinin ertanca degeri 72'dir.

] ]
Oirtalama, ok kigiik ve gole biyik degerlere kargt duparl olduguadan bu puanlar ortalamay: ethile-
meckredin

Cok kitgiik ve gok biyik puanlan atarak sinafin artalamasios tekerar bulalim.,
15 + 100 = 115
rd M

en luiglle  en bissile

puan puan

1474 — 115 = 1359

Weni ortalama = % = 67,05 = 6H
=z 68 dir

Garaldigi gibi ortalama 2z da alea degigti. Orialama ve degerlerden stlhlenmakts slduguadan bu tiie
duramlarda ortalamaya gérs voram yepmak salikls clmayakilin

Ortanza, ug degerlerden cthileamediindza awsufini geacl bagans: ile slgili yorumlar bua degerler dikla-
te alinarak yapalmalidie,

Hear iki duruma gére sanufin 050 den fazlas ortalamadan jiiksck puan almagtin, Bu jaisden 7A ainufi ma-
termatik sunsvandan bagands slmuagour dipebilicaz.

Sekil 13. K2 Ders Kitabindaki Coziimlii Problemlerde ‘Hipotez Kurma’ Davranisina Ornek (Syf:
263)

Sekil 13°te verilen problemin ¢éziim asamasinda; sinifin genel basarisi i¢in ortalama, ortanca ve
tepe degerinden hangisine gore yorum yapilmasi gerektigi tartistlmigtir. Bunun igin “Ortalama, ¢ok kiiglik
ve ¢ok biiyiik degerlere karsi duyarli oldugundan bu puanlar ortalamay: etkilemektedir.” seklinde hipotez
kurulmustur. Problemde ¢ok biiyiik ve ¢ok kiiclik puanlarm ortalamay1 degistirebilecegi gibi bir
sonucunun ortaya ¢ikabilecegi beklenmistir.

K1 ve K2 Ders Kitaplarindaki Coziimlii Problemlerin “Plant Uygulama” Basamagini Kullanim
Durumlarina Iliskin Bulgular

“Plan1 Uygulama” basamaginin alt davraniglarina ait frekans ve yiizdelere iliskin bilgiler Tablo 7
ile verilmistir.

Tablo 7. “Plant Uygulama” Basamagimn Alt Davramslarina Ait Frekans ve Yiizdelere Iliskin Bilgiler

K1 K2 TOPLAM
f % f % f %
Strateji Kullanma 188 61,8 226 61,1 414 61,4
Hipotezi Test Etme 0 0 1 0,3 1 0,1
Problemi C6zme 304 100 370 100 674 100
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Tablo 7’ye gore incelenen ders kitaplarindaki ¢oziimlii problemlerde “Plam1 Uygulama”
basamagina yonelik en ¢ok goriilen alt davranig %100 ile ‘Problemi C6zme’ dir. ‘Strateji Kullanma’ ise,
%61,4 ile soz konusu kitaplardaki ¢oziimlii problemlerde en sik rastlanilan ikinci alt davranistir.
Olusturulan kategorilere gore plani uygulama basamaginin alt davraniglarina ders kitaplarinda nasil yer
verildigi bazi ¢oziimlii érneklerde sunulmustur.

Sekil 13°te verilen problemin ¢6ziim agamasinda; sinifin genel basarisi igin ortalama, ortanca ve
tepe degerinden hangisine gore yorum yapilmasi gerektigi tartigilmistir. Bunun i¢in “Ortalama, ¢ok kiigiik
ve ¢ok biiylik degerlere karsi duyarli oldugundan bu puanlar ortalamay etkilemektedir.” seklinde hipotez
kurulmustur. Hipotezi test etmek i¢in problemde verilen ¢ok biiyiik ve ¢ok kiiglik puanlar atilarak
ortalama yeniden hesaplanmistir,

T " Birlikte gozelim5s | >

Birbirine bagl olarak hareket eden disli ¢ark-
lardan birinde 17, digerinde ise 13 dis vardir.
Bliylk gark 39 tur déndiginde kiiglk carkin
kag tur dénecegdini bulalim.

Ko Coziim:

Birbirine bagh olan iki digliden kGglk olan dislinin attig tur sayisi, blylk olan dislinin atug tur sayi-
sindan fazladir. Dolayisiyla dénme sayisi, dis sayisiyla ters oranthidir.

17 disli cark
13 disli cark
T.0.

39 tur dénerse
X tur doner.

13.x=17-39
13x _ 663
=z =93

x =51
Buylk disli cark 39 tur déndiginde kictk disli cark 51 tur déner.
Sekil 14. K/ Ders Kitabindaki Coziimlii Problemlerde ‘Problemi Cozme’ Davramsina Ornek (Syf:
162)

Sekil 14°’te verilen problemin ¢dziimiinde, déonme sayisi ile dis sayisinin arasmda ters oranti
kurularak matematiksel bir esitlik yazilmistir. Buradan yapilan hesaplamalarla kii¢iik disli ¢arkin 51 tur
dondiigii bulunarak problem ¢oziilmiistiir.

Kullanilan stratejilere ait davraniglar her iki ders kitab1 i¢in ayr1 ayri analiz edilmis olup ayrintil
bilgiler “K1 ve K2 Ders Kitaplarindaki Coziimlii Problemlerin Problem Cozme Stratejilerini icerme
Durumlar1 Bakimindan Incelenmesine Iliskin Bulgular ve Yorum” baslig1 altinda belirtilmistir.

K1 ve K2 Ders Kitaplarindaki Coziimlii Problemlerin “Céziimii Degerlendirme” Basamagini
Kullanim Durumlarina Iligkin Bulgular

“Coziimii Degerlendirme” basamaginin alt davranislarina ait frekans ve yiizdelere iliskin bilgiler
Tablo 8 ile verilmistir.

Tablo 8. “Coziimii Degerlendirme” Basamagimn Alt Davranislarina Ait Frekans ve Yiizdelere Iliskin
Bilgiler

K1 K2 TOPLAM

f % f % f %

Farkh Coziim Yolu Gosterme 25 8,2 21 57 46 6,8
Matematiksel islemi Kontrol Etme 11 3,6 6 1,6 17 2,5
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Mantiksal Islemi Kontrol Etme 0 0 0 0 0 0
Yorum Yapma 133 43,8 119 32,2 252 37,4
Formiil Uretme, Genelleme Yapma 67 22,0 21 57 88 13
Sonugcla Hipotezi Iliskilendirme 0 0 1 0,3 1 0,1
Problemi Farkh Sekilde ifade Etme 15 49 6 1,6 21 3,1

Tablo 8’e¢ gore; incelenen ders kitaplarindaki ¢oziimlii problemlerde “Coziimii Degerlendirme”
basamagina yonelik en ¢ok goriilen alt davranmig, %37,4 ile ‘Yorum Yapma’ dir. K1 ders kitabinda;
‘Formiil Uretme, Genelleme Yapma® %22,0 ile en sik kullanilan ikinci alt davramstir. K1 ders kitabinda,
‘Mantiksal Islemi Kontrol Etme’ ve ‘Sonugla Hipotezi Iliskilendirme’ alt davraniglarina ait herhangi bir
¢oziimlii problem bulunmamaktadir. K2 ders kitabinda ise ‘Sonugla Hipotezi iliskilendirme’ alt
davranisina ait sadece 1 (%0,3) ¢oziimlii problem bulunmakta iken ‘Mantiksal Islemi Kontrol Etme’ alt
davranigina ait herhangi bir ¢ozliimlii problem bulunmamaktadir. Olusturulan kategorilere gore ¢oziimii
degerlendirme basamagmin alt davramiglarina ders kitaplarinda nasil yer verildigi bazi ¢oziimli
orneklerde sunulmustur.

&, CFrarets

Yandaki ABCI dik yamugunda Do =-c =

[ATID] L [AB] ve [AT2>] L [I><C].

IDC| = ¢ = 6 cm, ho-E

lAD| — h — 8 cm ve

LAB| = a = 14 cm olduguna goére “ a- i+ B

ALACTI), A CABC) ve ACABCIIN mn kag cm’ oldugunu bulalim.

Cémiinre
Yulcaridaki sekilden ABCD yamugunun alan: séyle de bulunabilis:
7
AR @ - h 1% - & 7-8 ACABCD) = (a+c)-h
AABD) = 25k 252 L 2 =
I 3 _ (14 +6)-8
ACABC) = 56 cm”, - =
' 2. aa _ 20-8
ey - cch S -8 3. = =
ALACD) = S5 =5 = =5
1

ACABCIDY) = 80 cm”™
ACACTY) = 24 cm®,

ACABCI) — ACABC) + A CACID)
=56 +~ 24
ACABCID) = 80 cm” bulunur

Sekil 15. K2 Ders Kitabindaki Coziimlii Problemlerde ‘Farkli Coziim Yolu Gésterme’ Davranisina
Ornek (Syf: 216)

Sekil 15°te verilen problemin ¢éziimiinde yamugun alani iki farkli yontemle hesaplanmustir.
Boylece problemin ikinci bir yolla ¢6ziimii yapilarak ilk ¢6ziim kontrol edilmistir.

—————————
- Birlikte Cozelim 1 e
Asagidaki bolme islemilerini yapalrm.
a) 8+ 2 b) (-8) =3
<= Ccoziim:

Verilen bSlme islermlerini sayma pullanyla modelleyerek yapalhm.

a) b)
oo : p—
Soenl — o —
=2 p=—gp—<

8 tane (+) sayma pulunu 2 gruba ayircdie -
mizda her grupta 4 tane (+) sayma pulu elde
edeariz.

Boldnen Bdlen BEolam
Carpma isleminin bolme islemi ile iliskisinden
wararlanarak islemi kontral edelirm.
Bdlanen = Bdlan - Ballnm
Bolanen = 2 -4
8B==2-4

G tane (-) sayma pulunu 3 gruba avirdid) -
mizda her grupta 2 tane (-} sayma pulu alde
edeaeriz.

(-5 =+ 2 = -2

Boldnan Balen Baldim
Carprma isleminin balme islemi ile iliskisinden
wvararlanarak islemi kontrol edaelinm.
Bdalanen = Bdlen - BSIOmM
Baliimen = 3 -(-2)
(-B8)=3-(-2)

Yapilan balme islemileri garprma islemi ile kontral edildiginde balme islemlerinin sonuglanmn dogru

olduigu gérdlin
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Sekil 16. KI Ders Kitabindaki Céziimlii Problemlerde ‘Matematiksel Islemi Kontrol Etme’
Davramisina Ornek (Syf: 43)

Sekil 4.16’da verilen problemin c¢ozliimiinde; bdlme islemlerinin sonucu, sayma pullariyla
modellenerek bulunmustur. Daha sonra bulunan bu ¢6ziim, ¢arpma igsleminden yararlanarak kontrol
edilmistir. Saglamasi yapilan bolme iglemlerinin sonuglarinin dogru oldugu goriilmiistiir.

T TBirlikte cozelims >

Zehra kitabinin ik gin —‘3— 'ini, Ikinci glin ise —18— 'sint okurmnustur. Buna gore iki giinuin sonunda
Zehra'nin kitabinin kagta kacini okudugunu bulalim.

f Coziim:

Zehra 1. gin kitabin % 'ini, 2. glin Ise —é— 'sint okumustur. Bu durumda, ki glinde kitabin kagta kagi-
nin okundugunu bulmaliyiz.

3 1 9 4 13 et ot ' 43 .. .
BYE DA+ DL = Dh Zehra iki gtinde kitabin 54 und okumustur.

Sekil 17. K1 Ders Kitabindaki Coziimlii Problemlerde “Yorum Yapma” Davranisina Ornek (Syf:
80)

Sekil.17°deki problemin ¢6ziimii g olarak bulunmustur. Daha sonra “Zehra iki giinde kitabin g

“inii okumustur.” seklinde bulunan sonucun ne anlama geldigi hakkinda kisaca yorum yapilmigtir

—
L Birlikte Cozelim 1 -

Eir kenar cezunludgu Cex oo 1 e elan keronin gondrasing botalnm.,

&2 Caziam:
Bir kanar uzuniugu (e 1) br olan karenen gensresini,

CGewvre = e a1 (aa 1) a1 das 1) seklinds bulabileocedgimiz gibs
2o A - Ga e 1) kglerni ile de bulabilivie.

Bl itadalerin bher ikisi kasronin gonsrasin wencidpi e

Afaa 1) fae 1hadae 100 o e 13 (a1 olacalktr, AT
(a4 1)

Esgitlidhin sad) taradmddoki cobirsel foadelon topladirmeda
A-Ca 1) Aa 4 A oldudiurg goninie.

Bl axgithi, tarm saydanda canprme iglaminin toplaema eglesmi deoenine dadirmes Srollifici.

Pl
Aa - Ty Ay (A Ty
Az - A

Bir dodal sayi lla bir ceblirsel Ifade garpilirken tam sa- @
wilarda oldugu glbl garpmanin foplama we Cikarma Iglemi o - -
tdzearine dagilma Szelliindan yararlanilir. Dogal say ile
ceblrsael Ifadaenin tim terimlar] aym ayrl Carpilie

albx + c)=(a-b)x 4+(a-c)

Sekil 18. KI Ders Kitabindaki Coziimlii Problemlerde ‘Formiil Uretme, Genelleme Yapma’
Davranisina Ornek (Syf: 119)

Sekil 18’deki problemde bir kenar uzunlugu verilen karenin gevresi istenmistir. Iki farkli yolla
bulunan sonuclardan yola cikilarak “4.(a+1) = 4a+4” seklinde bir esitlik yazilmistir. Bu esitlikten yola
cikilarak, “Bir dogal say1 ile bir cebirsel ifade garpilirken dogal say1 ile cebirsel ifadenin tiim terimleri
ayr1 ayr1 ¢arpilir” seklinde genel bir kurala ulasilmistir. Buradan “a.(bx + ¢) = (a.b) x + (a.c)” seklinde bir
formiil tiretilmistir.

Sekil 13’teki problemin ¢6ziim agamasinda; “Ortalama, ¢ok kiiclik ve ¢ok biiylik degerlere karsi
duyarl oldugundan bu puanlar ortalamay1 etkilemektedir.” seklinde bir hipotez climlesi belirlenmistir. Bu
climleye uygun olarak, en kii¢iik ve en biiylik puanlar atilarak ortalama yeniden hesaplanmistir. Yapilan
¢cOzlim sonucunda da “Goriildiigii gibi ortalama az da olsa degisti.” seklinde hipotez climlesi ile ¢dziim
iligkilendirilmistir.

Y \:{=3 AHMETKELESOGLU EGITIM FAKULTESI DERGISI 135



7. Simif Matematik Ders Kitaplarimn Problem Cézme Becerilerini Gelistirmesi ve Stratejilerini icermesi Bakimmdan incelenmesi

&, Oherrele

8 wc 22 puglarsndali il kardcy, saten aldibdars 320 gram Antcp fistgin yaghars o tors orantl clacak ge-
kilde parylagsyerclar. Fler birinin payana dilgen Antep frati@ milktarina bulalam.

Comeim

Eiagiik kardegin payane didgen Ancep fastigs miktan a, bajitk hardegin payine dagen Anccp fastag: mik-
tars b olaun.

Bu durumda 8 ile awe 12 ile & ters orantuls alur.

Tern ara otiys B - a= 12 - b = k pellinde yasabiliriz.

Buradan a=-5& ve b= 4% buluaur. Buldufumus ba csidikleri toplam Antep fistifa miktarma citlerach

k |3
=2+ b= Oz = 320
ke E
o+ o =320
[~
k| 2k
>
Sk _
=+ =320
4
Sk 320-24
g Ed
1
k=64 - 24
k= 1536 bulunar
Kiagik kardege diigen pay = a = % =A536 _ 192 graem alar
Bk kasdeze dagen pay = b = o5 = 1229 = 128 gram olus
Sraer Fizole
3 1pga. 5 gon ve D igo werilenni kullansrak orants ile ilgils bir problom kbarap cosanis

Sekil 19. K2 Ders Kitabindaki Céziimlii Problemlerde ‘Problemi Farkli Sekilde Ifade Etme’
Davramsina Ornek (Syf: 148)

Sekil 19°da verilen problemde 8 ve 12 yaslarindaki iki kardesin 320 gr Antep fistigini ters orantili
olacak sekilde paylastiklar1 soylenmistir. Herkesin payina diigen miktari bulunmasi istenmistir. “3 is¢i, 5
giin ve 9 is¢i verilerini kullanarak oranti ile ilgili bir problem kurup ¢6ziiniiz.” seklinde Sekil 19°da
verilen probleme benzer baska bir problemin kurulmasi istenmistir. Boylece 6grencilerin ilk problemdeki
iliskileri kavrayip kavramadigi 6l¢iilmeye ¢aligilmustir.

K1 ve K2 Ders Kitaplarindaki Coziimlii Problemlerin Problem Cézme Stratejilerini icerme
Durumlar1 Bakimindan incelenmesine iliskin Bulgular

Problem ¢6zme stratejilerini igerme durumlar1 bakimindan incelenmesine ait frekans ve yiizdelere
iligkin bilgiler Tablo 9 ile verilmistir.

Tablo 9. Problem Cézme Stratejilerini Icerme Durumlart Bakimindan Incelenmesine Ait Frekans ve
Yiizdelere Iligkin Bilgiler

K1 K2 TOPLAM

f % f % f %

Strateji 1: Sistematik Liste Yapma 1 0,3 2 0,5 3 0,4
Strateji 2: Sekil veya Diyagram Cizme 90 29,6 88 23,8 178 26,4
Strateji 3: Baginti Bulma 6 2,0 5 1,4 11 1,6
Strateji 4: Problemi Basitlestirme 6 2,0 3 0,8 9 1,3
Strateji 5: Geriye Dogru Calisma 4 1,3 2 0,5 6 0,9
Strateji 6: Tahmin ve Kontrol 2 0,7 3 0,8 5 0,7
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Strateji 7: Denklem ve Esitsizlik Kurma 101 33,2 169 45,7 270 40,1
Strateji 8: Tablo Yapma 8 2,6 6 1,6 14 2,1
Strateji 9: Muhakeme Etme 15 4.9 8 2,2 23 3,4
Strateji 10: Canlandirma 12 3,9 5 1,4 17 2,5

Tablo 9’a gore, incelenen ders kitaplarinda yer alan toplam 674 ¢oziimlii problem igerisinde en gok
kullamlan stratejinin %40,1 ile ‘Denklem ve Esitsizlik Kurma’ stratejisi oldugu goriilmektedir. ‘Sekil
veya Diyagram Cizme’ stratejisi ise %26,4 ile en ¢ok kullanilan ikinei strateji olmustur. Diger stratejilerin
kullanim oranlarimin olduk¢a diisiik oldugu Tablo 9°da goriilmektedir. Olusturulan kategorilere gore
strateji kullanma alt davraniglarina ders kitaplarinda nasil yer verildigi bazi ¢o6ziimlii orneklerde
sunulmustur.

 TBirlikte Cozelim2 >

Kenar uzunluklan birer dogal saw ile belirtilien ve alan 24 br? olan dikdortgenlerden gevresi en blytik
degere sahip olar bulahim.

&£ coziim:

Dikddrtgenin alan, kisa kenan ile uzun kenannin garpimi olacagindan garpimian 24 olan dogal say
lan bulahm:

24 =24 -1
24 =12-2
24 =8-3 8 br

24-6-4 12 br .
24 br 3 br "
e :\l"_

C = 2-(1+24) C = 2-(2+12) C = 2-(3+8)
50 br 28 br 22 br

Alani 24 br? olan dikdortgenlerden kisa kenan 1 br, uzun kenan 24 br olan dikdortgenin gevresi en
uzun olan dikddrtgendir.

=
¥} S Ayni alanlara sahip farkli dikdortgenlerden, kenar
o ..‘ uzunluklar: arasindaki fark birbirine yakin olanlarin
: ¢evre uzunluklart daha kiguktiur.

Sekil 20. K1 Ders Kitabindaki Coziimlii Problemlerde “Sistematik Liste Yapma’ ve “Sekil veya
Diyagram Cizme’ Stratejilerinin Kullanimina Ait Ornek (Syf: 228)

Sekil 20°de verilen problemde alam 24 br? olan dikdértgenlerden en biiyiik ¢evreye sahip olaninin
bulunmas1 istenmistir. Problemin ¢6ziim asamasinda dikdortgenin alaninin kisa kenar ile uzun kenarin
carpimi oldugu hatirlatilmistir. Daha sonra carpimlar1 24 olan olas1 tiim degerler listelenmistir. Boylece
problemde istenen en biiylik cevreye sahip dikddrtgenin belirlenmesi kolaylagmistir. Ayrica burada
dikdortgenler sekille gosterilmistir. Boylece problem resmedilerek problemin 6grencilerin zihinlerinde
canlandirmalar saglanmaya ¢aligilmistir.
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2. Ornek

5,9,13,17. ... sav1 Griintiisii verilivor. Buna gore;

a. Oriintii luraling yazalim. b. Oriintinin 50. adumindaki sayry: bulahm.
a.5,9,13,17, ...

17-13=13-9=9-5=4

Saw1 ériintiistiniin ardigk terimleri arasmdald farle 4 rir.

“n” harfini defisken olarak alalim. n harfinin karsayiz 4 olur. Oriinei kural 4n ile baglar,

n=1igin 4+ 1 =4 olur. Say1 Griintisinin 1. adimindaki say1 5 oldugundan 4 + 1 = 5'tir. Buradan veri-

len say1 Griintistinin lkurah 4n + 1 olur

Table: Adim sayis ile adimdalki say: arasindald ilighi

Adim Sayis1 1 2 3 4 n
Adimdaki Say1 5 9 13 17
Tnigld 4141 | 4-2+1 [ 4-3+1 | 4-4+1 4n + 1

b. Orincinin 50. adimindala sayry1 bulalim, Oriindiniin kurah 4n + 1 idi.
n=50 icin 4-50+1=200+1=201
Buradan bu &rintinin 50. adimindald say 201 bulunur,

Sekil 21. K2 Ders Kitabindaki Coziimlii Problemlerde ‘Problemi Basitlestirme’ ve ‘Oriintii Bulma’
Stratejisinin Kullamimina Ait Ornek (Syf: 97)

Sekil 21°deki problemde verilen say1 oriintiistiniin genel kurali ve 50.adimina karsilik gelen say1
istenmistir. Problemin ¢6ziim agsamasinda ilk once Oriintiiniin 1, 2, 3 ve 4.adimlarina karsilik gelen
terimleri incelenerek aralarindaki iliski bulunmaya ¢alisilmistir. Buradan elde edilen genellemeye gore
50.adimda yer alan sayr bulunmustur. Yani sayica kiiglik adimlarin incelenmesi ile Oriintii kurali

bulunmus ve cevaba ulasilmistir.

@ Eilikie cozelima >
Yeni aldig kitabl okumaya baslayan Gilten, ilk gin sonunda kitabin -g— "inin % 'l okurmustur.
Giilten'in okunacak 52 sayfas| kaldigina gore kitabin toplam kag sayifa oldugunu bulalim.
‘p Cozlim:
Gllten, ilk giin sonunda kitabin %— 'inin —15 'Und okumustur ve 52 sayfa ckunacak sayfasi kalmistir.

Bizden istenen ise kitabin toplam sayfa sayisidir.

ik gin sonunda Gllten, tim kitabn —?g % = % "ini okurmustur,

Kitabin kalan sayfalan, kitabin 4 - _125 = _jr - —1%-
15y
_ 15 2
~i5 75
= 1.

O halde —}—g i 52 sayfa clan Kitabin tamarmini bulalim.,

" i 15
Kitalan tamami, 52 = 5= 52 qa = 60 sayfadir.

Sekil 22. K1 Ders Kitabindaki Coziimlii Problemlerde ‘Geriye Dogru Calisma’ Stratejisinin
Kullamimina Ait Ornek (Syf: 102)

Sekil 22°de ki problemde Giilten’in bir giinde okumus oldugu sayfa sayis1 kesir olarak verilmis ve
okunacak 52 sayfas1 kaldig: belirtilmistir. Kitabin ka¢ sayfadan olustugu sorulmaktadir. Problemin ¢6ziim
asamasinda problemin son durumuyla ilgili verilen bilgilerden (52 sayfa kalmistir) yola cikilarak
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baslangictaki durumla ilgili bilgilere (kitabin tamami 60 sayfadir) ulasilmistir. Bdylece problem geriye
dogru ¢aligma stratejisi kullanilarak ¢éziime kavusturulmustur.

7. Ornek

Yandaki limonatanin yapiminda limon suyu miktarinin su miktarina oram %’dir.

Bu limonatada 105 mlL. su vardir. Buna gore linonatada kag ml. limon suyu oldu-
gunu bulalim.

Limonata karisiminda % oranina gre 3 mL limon suyuna karsilik 7 mL su gereklidir.
1 litre = 1000 mI dir.

Bu iligkiyi tabloda gdstererek 105 mlL. suya karsilik ne kadar limon suyu gerektigini bulalim.

Tablo: Limonata yapiminda kullanilan limon suyunun suya orani

Limon suyu (mL) 3 6 ) 12 15 18 | 21 24 | 27 | 30 | 33 36 | 39 | 42 45
Su (mL) 7 14 | 21 28 | 35 42 | 49 | 56 | 63 70 | 77 | 84 | 91 98 105

Tabloya gore 105 mL. suya karsilik 45 mlL. limon suyu gerekir.

Sekil 23. K2 Ders Kitabindaki Coziimlii Problemlerde ‘Tablo Yapma’ Stratejisinin Kullammina Ait
Ornek (Syf: 128)

Sekil 23°teki problemde limon suyu ile su miktarimin oram ve limonatada yer alan su miktari
verilmigtir. Limonatada yer alan limon suyunun miktar1 sorulmaktadir. Problemin ¢éziim agsamasinda bir
tablo olusturulmus ve problemde verilen oran iligkisi yardimiyla tablo doldurulmustur. Buradan 105 ml su
icin 45 ml limon suyu gerektigi sonucu bulunmustur.

——————————— &
Birlikte Cozelim 3
Yandaki etiketler bir marketteki iki farkh marka unun sa-
A Marka Un B Marka Un tis fiyatianm gdstermektedir. Unlann birim fiyatian dikka-
te ainchinda hangi marka unu tercih etmemiz gerekdti-
Gini bulalirm.
& Coziim:

Oincelikle her iki marka unun 1 kilogramrmin fiyatimn kag TL oldudgunu bulabnm.

¥

Armrkaununﬁyatl{TL} 8,4 8,4=2 a,2
Un miktan (g) = 5o = § oldudgundan 1 kg A marka un 4,2 T dir.

I—{

[ ¥
B marka unun fiyah {TL) 12.9 12,9=3 4.3 .
Tn mnikan (<a) = =—F—5="5 oldugundan 1 kg B marka un 4,3 TL'dir.

Bu dururmda birim kg fivat daha ucuz olan A marka unu tercih etrmemiz gerekir. Karsilastirma ya-
pabilmek icin birim kg fivat disinda herhangi bir miktar da kullamilabilir. Ornegin her iki marka unun
6 kg'imin kag TL oldugu hesaplanarak da karsilastirma yapilabilir,

Sekil 24. K1 Ders Kitabindaki Coziimlii Problemlerde ‘Muhakeme Etme’ Stratejisinin Kullanimina
Ait Ornek (Syf: 145)

Sekil 24°teki problemde iki farkli marka unun satig fiyatlar1 verilmistir. Hangi marka unun tercih
edilmesi gerektigi sorulmaktadir. Problemin ¢6ziim asamasinda her iki marka unun birim fiyatlari
hesaplanmustir. Sonra “Birim kg fiyat1 daha ucuz olan A marka unun tercih edilmesi gerekir.” seklinde
mantiksal bir muhakeme yapilarak sonuca ulagilmistir.

= Birlikte Cozelim 1 R
Yagh kagit Gzerine dlglsa 7O olan bir ag gizelim. Yagh kagid kullanarak agy iki es pargaya ayirahm.

&2 cszum:

Yagh kagidin Gzerine m{ABC) = 70° oclacak sekilde agidlger yardimiyla bir ABC agisi gizelim. Kagidi
aciyl olusturan 1sinlar Gst Uste gelecek sekilde katlayalim. Kat izinin Gzerindeki bir noktayr P noktasi
seklinde adlandiralim.

B
. - /\ "
of 7o — —= e

ABP ve PBC agilann elde etmis oluruz. Bu iki agimin digUlerini agidiger ile dlgelim. mi( ABP) = 359
ve m{PBC) = 35° olur. O halde katlama yontemiyle 707 lik agiy iki es pargaya ayirmis oluruz.
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Sekil 25. K1 Ders Kitabindaki Coziimlii Problemlerde ‘Canlandwrma’ Stratejisinin Kullanimina Ait
Ornek (Syf: 189)

Sekil 25°teki problemde yagli kagit tizerine 70 derecelik bir a1 ¢izip iki es parcaya ayrilmasi
istenmistir. Problemin ¢6ziim agamasindaki; “bir ABC agis1 ¢izelim” ve “iist iiste gelecek sekilde
katlayalim” seklindeki ifadelerden 6grencilerin uygulama yapmaya yonlendirildigi goriilmektedir.
Boylece problemdeki faaliyetlerin 6grenciler tarafindan canlandirilmasi saglanmaya ¢aligilmigtir.

TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada 7. Siif matematik ders kitaplarmin problem ¢dzme becerilerini gelistirme ve
problem ¢dzme stratejilerini igerme durumlari incelenmistir. Bu kapsamda Meb tarafindan iicretsiz olarak
dagitilan iki ders kitabt “Problemi Anlama”, “Plan Yapma”, “Plam1 Uygulama” ve “Cozimil
Degerlendirme” basamaklar1 temel alinarak degerlendirilmistir.

Incelenen ders kitaplarinda yer alan ¢dziimlii problemlerin, problem ¢dzme siireglerinden;
¢ogunlukla “Planm1 Uygulama”, daha sonra “Plan Yapma” basamagimi igerdigi belirlenmistir. Ancak ders
kitaplarinda yer alan ¢oziimli problemlerde; “Problemi Anlama” ve “Coziimii Degerlendirme”
basamaklarinin kullanimina az yer verilmistir. Elde edilen bu sonucun ¢éziilen problemlerin ¢ogunlukla
rutin (siradan) olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir (Ildir1, 2009: 81). Oysaki Milli Egitim Bakanliginca
2005 yilindan 2018 yilma kadar yayinlanmig olan matematik dersi 6gretim programlarinda, problem
¢bzme becerisinin kazandirilmas1 amaglanan énemli yetkinliklerden birisi oldugu belirtilmistir (Ilhan ve
Aslaner 2019: 404). Buradan, yukaridaki bulgularin matematik 6gretim programlarmin amaglari ile
ayristig1 soylenebilir.

Incelenen ders kitaplarimin, “Problemi Anlama” basamagmin; bilinmeyen kelimeleri agiklama,
verilenleri ve istenenleri agiklama, matematiksel materyal kullanma ve 6grenilmis kavramlar1 agiklama
alt davraniglari1 kullanma diizeylerinin olduk¢a diisiik oldugu goriilmiistiir. Halbuki, s6z konusu alt
davraniglarin, problemin tam olarak anlasilmasimi sagladigi bdylece problem ¢ozme becerilerini
gelistirdigi arastirmacilar tarafindan belirtilmistir (Baykul, 2000; Inan, 2006; Ruddell, 2002; Altun, 2000).
Ayrica, soz konusu ders kitaplar1 problemlerin ¢6ziim asamasinda bilgisayar yazilimi ve hesap makinesi
gibi teknolojik araglarin kullanimina ¢ok nadir yer vermislerdir. Bu durumun Milli Egitim Bakanliginin
2019-2023 stratejik planinda yer alan egitim ve 6gretim faaliyetlerinde bilisim teknolojileri ile bilisim
iirinlerinin kullanilmasina yonelik calismalar yiiriitilmesi ifadesiyle ayristigi sdylenebilir (MEB, 2019:
16). Sekil, sema, tablo ve resim kullanma alt davranigi ise her iki ders kitabinda da en sik kullanilan
davranis olarak belirlenmistir. Bu durum Ildir1 (2009)’nin yapti§i calismanin sonucu ile benzerlik
gostermektedir. Cilinki, Ildir1 (2009: 74) ilkogretim besinci sinif matematik ders kitabinda ve 6grenci
calisma kitabinda yer alan problemlerin gorsel unsurlar agisindan yeterli oldugu sonucunu bulmustur.
Problemleri alt problemlere ayirma alt davranisi her iki ders kitabinda da en sik kullanilan ikinci davranig
olarak belirlenmistir. Altun (2000: 102)’un agikladig1 gibi, problemleri adimlara ya da boliimlere ayirmak
ozellikle hikdyesi uzun problemlerin ¢6ziimii i¢in oldukga yararlidir.

“Plan Yapma” basamaginin; matematiksel islemlerden bahsetme, mantiksal islemlerden bahsetme,
strateji belirleme alt davraniglar1 her iki ders kitabinda da c¢ogunlukla kullanilan davramislar olarak
belirlenmistir. S6z konusu ders kitaplar1 problemlerin ¢6ziim asamasinda ¢ogu zaman kullanilacak
islemlerden bahsetmis ve bu islemlerin neden kullanilacagimi da agiklamiglardir. Bdylece ¢6ziim
asamasinda yapilacak islemlerin mantig1 kavratilarak &grencilerin ezbere islem yapmalarimin Oniine
gecildigi soylenebilir. K1 ders kitabinda hipotez kurma alt davranisina ait bir ¢6ziimlii problem bulunmaz
iken, K2 ders kitabinda bu alt davramsa ait sadece 1 ¢6ziimlii problem bulunmaktadir. Oysaki Arslan ve
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Tertemiz (2004: 485) caligmalarinda, egitim ve 6gretim programlarmin bilimsel siire¢ becerileri dikkate
alinarak ve programlarda yer alan kazamimlarin bu beceriler dogrultusunda hazirlanmasi gerektigini
belirtmislerdir. Boylece dgrencilere kazandirilan bu beceriler 6grenmeleri kolaylastiracak, arastirma yol
ve yontemleri kazandirarak 6grenmelerin kaliciligimi artiracaktir (Ash ve Bell, 1997; Aktaran: Arslan ve
Tertemiz, 2004: 485).

K1 ve K2 ders kitaplarinin incelenmesi sonucu, “Plam1 Uygulama” basamaginm problemi ¢dzme alt
davranigi her iki ders kitabinda yer alan ¢6ztimlii problemlerin tiimiinde gozlenmistir. Strateji kullanma
alt davranisi ise her iki ders kitabinda da genellikle kullanilan bir davranis olarak belirlenmistir. Baykul
(2000: 72) 6grencilerin problem ¢dzme stratejilerini gelistirmesi bakimindan 6gretmenlere biiylik gérev
diistiigiinii dile getirmistir. Ancak 0gretmenler problem ¢ozme stratejilerini 6gretme imkam saglayacak
yeteri kadar problem igeren bir kaynagin bulunmadigindan yakinirlar (Posamentier ve Krulik, 2016: 3).
Fan ve Zhu (2000: 119)’a gore ders kitaplari, 6gretmenlere sinifta nasil 6gretecegi hakkinda rehber
gorevindedir. Dolayisiyla incelenen K1 ve K2 ders kitaplarimin strateji kullanimina siklikla yer vermesi,
ders kitaplarinin dgretmen ve 6grenci arasinda koprii gorevi gérmesi agisindan dgrencilere problem
¢dzme stratejilerini kazandirmada etkili oldugu sdylenebilir. Incelenen ders kitaplarinda; ‘Sekil veya
Diyagram Cizme’ ve ‘Denklem ve Esitsizlik Kurma’ stratejilerine siklikla yer verilirken diger stratejilerin
kullanimina ¢ok az yer verilmistir. Bu bulgu Fan ve Zhu (2007: 68)’nun Cin, Singapur, ABD matematik
ders kitaplar1 iizerine yapmis oldugu ¢alismanin bulgusu ile paralellik gostermektedir. Arastirmada elde
edilen ders kitaplarimin, ‘Sekil veya Diyagram Cizme’ ve ‘Denklem ve Esitsizlik Kurma’ stratejilerini
siklikla kullandiklar1 yoniindeki bulgu, Ulu (2008: 99)’nun ¢alismasinda sinif 6gretmenlerinin ve simif
Ogretmeni adaylarinin problem ¢6zerken genelde tercih ettikleri stratejinin ‘diyagram (sekil) ¢izme’ ve
‘degisken kullanma (denklem kurma)’ stratejisi oldugu yoniindeki bulgunun sebebi olabilir.

Incelenen ders kitaplarinin, “Céziimii Degerlendirme” basamagimn farkhi ¢dziim yolu gdsterme,
problemi farkli sekilde ifade etme alt davraniglarini kullanma diizeylerinin ¢ok az oldugu goriilmiistiir.
Oysaki bu davraniglarin 6grencilerin matematiksel kavramlar arasindaki iliskileri fark etmelerini boylece
Ozgiin ¢oOzlimler tireten, yaratict bireyler olarak yetismelerini sagladigi arastirmacilar tarafindan
belirtilmistir (Arikan ve Unal, 2012; Altun, 2000). Ayrica Pesen ve Bindak (2021)’de yapnus oldugu
calismada; siif dgretmenlerinin Cdziilen problemden yararlanarak yeni problemlerin kurulmasi ile ilgili
stratejiler i¢in yeterince ¢caba harcamadigi belirtilmistir. Ders kitaplarinin 6gretmen ve 6grenci arasinda
koprii gorevi gormesi agisindan bu stratejiye daha cok yer vermesi gerektigi sdylenebilir. S6z konusu ders
kitaplarinda matematiksel islemi kontrol etme alt davranisina ¢ok nadir yer verildigi, mantiksal islemi
kontrol etme davranisina ait herhangi bir ¢oziimlii problem bulunmadigi goriilmiistiir. Ancak bu
davranislar, MEB (2013)’te problem ¢dzme becerilerini gelistirmek i¢cin yapilan calismalara yonelik
beklenen gostergeler arasinda verilmistir. Buradan, yukaridaki bulgularin matematik 6gretim
programlarinin amaglar1 ile ayristigi sOylenebilir. Her iki ders kitabinda da ¢oziimii degerlendirme
kisminda; problemin sonucunun ne anlama geldigi ve sonucun sebebi hakkinda yorum yapilmistir. Ancak
bu yorumlar ¢ogunlukla kisa ciimlelerden olugsmaktadir. Formiil {iretme — genelleme yapma alt davranisi
K1 ders kitabinda yer alan ¢oziimlii problemlerde genellikle kullanilmakta iken K2 ders kitabinda bu
davranisa ¢ok nadir yer verilmistir. Celebi (2013: 50) calismasinda, matematik problemlerinin ¢éziimiinde
formiil iireten ve genellemeler yapan 6, 7 ve 8.sinif dgrencilerinin problem ¢6zme basarilarinda artig
oldugunu gozlemlemistir. Ogrencilerin matematiksel yapilar1 daha iyi anlamalarmi saglamasi agisindan
K2 ders kitabinin bu davranisa daha ¢ok yer vermesi gerektigi sdylenebilir.
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ONERILER

Incelenen ders kitaplarinin “Problemi Anlama” ve “Coziimii Degerlendirme” basamaklarmi
kullanim oraninin diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Son yillarda 6grenci segme sinavlarinda yer alan
matematik sorularmmin genellikle, 6grencinin okudugunu anlayip anlamadigini ve problemin ¢dziimiinii
yorumlamay1 6lgmeye yonelik olduklar1 goriilmektedir. Buradan hareketle, 6grencilerin 6grenci segme
simnavlarindaki matematik basarisini artirmak i¢in sdz konusu ders kitaplarinda problemi anlama ve
¢oziimii degerlendirme basamaklarina ait davraniglari igeren ¢oziimlii problemlere daha ¢ok yer verilmesi
gerektigi soylenebilir.

Arastirmaninin sonucunda; incelenen ders kitaplarinda yer alan ¢6ziimlii problemlerin ¢ogunlukla
‘Sekil veya Diyagram Cizme’ ve ‘Denklem ve Esitsizlik Kurma’ stratejilerine yer verdigi, diger
stratejilere cok az yer verdigi ortaya ¢iknustir. Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar diisiiniildiigiinde,
s0z konusu ders kitaplarmin farkli stratejilerin kullanimini igeren daha fazla ¢oziimlii probleme yer
vermesi gerekmektedir.

Arastirmada, 2019-2020 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan okutulmasi onerilen 2 farkl
7.smn1f matematik ders kitabindaki ¢6ziimli problemler incelenmistir. Bir bagka arastirmada farkli sinif
diizeylerine hitap eden matematik ders kitaplarinda yer alan ¢6ziimlii problemler {izerine benzer bir
calisma yapilabilir. Ya da problem ¢dzme becerilerini gelistirmesi ve stratejilerini icermesi bakimindan
ders kitaplarinin yillara gore degisiminin incelendigi benzer ¢aligmalar yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction: Developments in science and technology have made it easier for the individual to access
information. Therefore, the human model that accumulates knowledge is replaced by; It has taken a human model
that can question information, think, discuss, solve problems and lead. In order to train individuals who can keep up
with the rapid change, change has become inevitable in the field of education (Senocak and Taskesenligil, 2005).
Along with these changes; The aim is to raise individuals who not only collect information but also produce
information and find solutions to the problems they encounter. Individuals can cope with the problems they
encounter in their lives by learning problem solving. In order to make this behavior effective, individuals need to use
appropriate strategies for the problem situation (Ulu, 2008).

In the researches on problem solving, there are generally studies on teaching students 'or teachers' problem
solving skills or the level of strategy they use while problem solving, and problem solving skills (Celebioglu, 2009;
Uysal, 2007; Yazgan and Bintas, 2005; Altun and Arslan, 2006). The fact that there are few studies on the
examination of textbooks on problem solving in our country has led us to do this research(Celik, 2019;
Hacisalihoglu Karadeniz, 2018). In this context, our research aims to examine the solved problems in some of the
middle school mathematics textbooks recommended to be taught in our country in the 2019-2020 academic year in
terms of including problem solving skills and solution strategies.

In the general objectives of the mathematics curriculum prepared by the Ministry of National Education, the
issue of problem solving is given great importance. It is expected that the textbooks will be prepared on the basis of
the curriculum of the Ministry of National Education (Arslan ve Ozpmar, 2009). Textbooks are used as an
important educational tool in developed or developing countries.

Considering all these, this study is important in terms of researching to what extent the mathematics
textbooks correspond to the general objectives including problem solving skills and problem solving strategies in the
mathematics program.

Materials and Methods: In the 2019-2020 academic year, the problems solved in the mathematics
textbooks recommended to be taught in 7th grade; The document analysis method was used in this study, which
aims to examine it in terms of developing problem solving skills and including problem solving strategies.
According to Yildirrm and Simsek (2005), document analysis is to obtain data by examining written documents
regarding the facts or events under investigation.

During the research process; Solved problems in middle school 7th grade mathematics textbooks K1 and K2
were examined according to the "Problem Checklist" and "Problem Solving Strategies Determination Form". The
data obtained in the study were analyzed with the descriptive analysis method. Descriptive analysis according to
Yildirim and Simsek (2005); It is the arrangement and interpretation of research findings according to certain
themes. In line with the criteria determined in the research; The solved problems in K1 and K2 textbooks have been
examined, and if the relevant category is present in the solution phase of the problem, the value of "1" is given, if
not, "2". The findings of the investigated problems were analyzed with the SPSS 20 program, and the percentage
(%) and frequency (f) values of the items were found and interpreted.

Findings: Solved problems in the analyzed textbooks; %10,2 was solved in one stage, %28,9 in two stages,
%38,9 in three stages, %21,9 in four stages. As can be seen, mostly three stages and then two stages were used in
solving the problems.

The use cases of problem solving steps were analyzed separately for both textbooks. According to this; It is
seen that the 674 problem solved problems in the aforementioned textbooks consist of the "Implementing the Plan"
step with %100 and then the "Making a Plan" step with %79,7. In addition, it is seen that the steps of
"Understanding the Problem" (%44,7) and "Evaluating the Solution" (%47,5) are given less place in the solved
problems in the analyzed textbooks.
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The most common sub-behavior towards the level of "Understanding the Problem™ in the solved problems in
the analyzed textbooks is "Using Figure, Chart, Table and Picture™ with %31,5."Separating Problems into Sub-
Problems" is the second most common sub-behavior with %13,6 in these books. While there are only 4 (%1,3)
solved problems in the K1 textbook belonging to the "Explain Unknown Words" sub-behavior, there are no solved
problems for this sub-behavior in the K2 textbook. The most common sub-behavior towards the "Making a Plan"
step in solved problems in the analyzed textbooks was %60; It is 'Speaking of Logical Operations'. 'Speaking of
Mathematical Operations' is the second most common sub-behavior in the reviewed books with %36,8. While there
are no solved problems in the K1 textbook of the 'Hypothesising' sub-behavior, there is only 1 (%0,3) problem with
a solution for this sub-behavior in the K2 textbook. In the solved problems in the analyzed textbooks, the most
common sub-behavior towards the "Implementing the Plan" step is "Problem Solving" with %100. "Using
Strategy”, on the other hand, is the second most common sub-behavior in the problem solved in the books with
%61,4. 1t is seen that the most commonly used strategy among 674 solved problems in the analyzed textbooks is the
"Establishing Equations and Inequality" strategy with %40,1. "Drawing Figure or Diagram" strategy was the second
most used strategy with %26,4. It is observed that the usage rates of other strategies are quite low. The most
common sub-behavior towards the "Evaluating the Solution™ step in solved problems in the analyzed textbooks is
"Do Not Comment" with %37,4. In the K1 textbook; "Formula Generating, Generalizing" is the second most
frequently used sub-behavior with %22,0. In the K1 textbook, there are no solved problems related to "Controlling
the Logical Operation™ and "Linking the Hypothesis to the Result" sub-behaviors. In the K2 textbook, while there is
only 1 (%0,3) problem in the "Associating Hypothesis with Result" sub-behavior, there are no solved problems in
the "Controlling the Logical Operation™ sub-behavior.

Discussion and Conclusion: Among the problem solving processes of the solved problems in the analyzed
textbooks; It has been determined that it mostly includes the "Implementing the Plan", then the "Making a Plan"
step. However, in the problem solved in the textbooks; The use of the steps of "Understanding the Problem™ and
"Evaluating the Solution" has been given little coverage. It can be said that this result is due to the fact that the
solved problems are mostly routine (ordinary) (Ildiri, 2009: 81). However, in the mathematics curriculum
published by the Ministry of National Education from 2005 to 2018, it has been stated that it is one of the important
competencies aimed to gain problem solving skills(ilhan ve Aslaner 2019: 404). From this, it can be said that the
above findings differ with the aims of mathematics education programs.

Strategies are mostly used in solved problems in K1 and K2 textbooks. Baykul (2000: 72) stated that teachers
have a great responsibility in terms of developing students' problem solving strategies. However, teachers complain
that there is not enough problem-containing resource to teach problem-solving strategies (Posamentier and Krulik,
2016: 3). According to Fan and Zhu (2000: 119), textbooks serve as a guide to teachers on how to teach in the
classroom. Therefore, it can be said that the studied K1 and K2 textbooks frequently include the use of strategies
and the textbooks act as a bridge between the teacher and the student, and it can be said to be effective in helping
students gain problem solving strategies.

In the analyzed textbooks; While the strategies of 'Drawing Figures or Diagrams' and 'Establishing Equations
and Inequalities' are frequently included, the use of other strategies has been given very little. This finding is in line
with the findings of Fan and Zhu (2007: 68)'s study on Chinese, Singapore, and USA mathematics textbooks. The
finding that the textbooks obtained in the study frequently use the strategies of 'Drawing Figures or Diagrams' and'
Establishing Equations and Inequalities’, Ulu (2008: 99) ' drawing 'and' using variables (equation) 'strategy.

Suggestions:

As a result of the examinations, it was concluded that the rate of using the "Understanding the Problem" and
"Evaluating the Solution" steps of the textbooks was low. In recent years, it has been observed that the mathematics
questions in the student selection exams are generally aimed at measuring whether the student understands what she
has read and interpreting the solution of the problem. As a result of your research; It has been revealed that the
solved problems in the analyzed textbooks mostly include the strategies of "Drawing Figures or Diagrams" and
"Establishing Equations and Inequalities" and that they give little place to other strategies. Given the individual
differences between students, the textbooks in question should include more solved problems involving the use of
different strategies.
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