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0Z

Bu ¢alisma, Cocuk Gelisimi Programi O6grencilerinin okul oncesi ¢ocuklara yonelik STEM temelli
etkinliklerin uygulanmasma iligkin goriiglerini incelemeyi amaglamaktadir. Bu amagla nitel aragtirma
yontemlerinden biri olan fenomenolojik arastirma deseni kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini, Marmara
Bolgesinde bulunan bir devlet tiniversitesinin Cocuk Gelisimi programinda 6grenim géren 2. Sinf 6grencileri
olusturmaktadir. Veriler, 2020-2021 akademik yili giiz doneminde toplanmistir. Ogrencilerin STEM temelli
etkinliklere iliskin goriislerini 6grenmek i¢in haberle anlatin 7 goriisme sorusu kullanilmigtir. Goriigmede elde
edilen igerik analiz ile analiz edilmigtir. Gériisme sorularmin gegerlik ve giivenirligi yapilmistir. Aragtirmada
elde edilen bulgularda, 6grencilerin 6grenmeye yonelik STEM etkinliklerini planlamada zorluk yasadiklarini,
ancak ilgili alan bilgisine sahip olduktan sonra kendilerini yeterli hissettiklerini ve uygulamada herhangi bir
giiclik yasamadiklarini belirtmislerdir. Ayrica glinliik yasam, bilim, teknoloji, fen ve matematige cevabin
onemli bir yer tuttugu egitimde STEM etkinliklerinin 6nemli bir yere sahip oldugu goriilmektedir. Daha dnce
bilmedikleri icin okul o6ncesi donem c¢ocuklarmna yonelik staj uygulamalarinda STEM etkinliklerini
kullanmadiklarin1 ve daha sonraki uygulamalarinda STEM'i kullanmaya istekli olduklarmni sdyliiyorlar. Bu
bulgular 1s18inda bilim, teknoloji, miihendislik ve matematik alanlarinin 6nemli oldugu ve STEM egitiminde
erken yaglardan itibaren 6gretimin gerekli oldugu belirtilmektedir. Beceri sahibi bireyler yetistirmek igin
STEM temelli bir yap: yapilmas: gerektigine inandiklar1 anlasilmaktadir. Ogrencilerin giinliik yasamla ilgili
olaylari agiklamada STEM etkinliklerinin gerekliligine inandiklar1 goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk gelisimi, okul 6ncesi STEM etkinlikleri, okul 6ncesi egitim.

Views of Child Development Program Students on STEM-Based Activities for
Preschool Children

ABSTRACT

This study aims to examine the views of Child Development Program students about the implementation of
STEM-based activities for preschool children. For this purpose, phenomenological research design, which is
one of the qualitative research methods, was used. The sample of the research consists of 2nd year students
studying in the Child Development program of a state university in the Marmara Region.The date has been
collected in the 2020-2021 academic year fall semester. In order to learn the students' views on STEM-based
activities, tell with the news 7 interview questions were used. The content obtained in the interview was
analyzed with the analysis. The validity and reliability of the interview questions were made. In the findings
obtained in the study, they stated that they experienced difficulties in planning STEM activities for learning a
child development program, but they felt sufficient after having the relevant field knowledge and did not have
any difficulties in implementation. In addition, it is seen that STEM activities have an important place in
education, where the answer to everyday life, science, technology, science and mathematics has an important
place. They say that they did not use STEM activities in internship practices for preschool children before
because they did not know, and they are willing to use STEM in their later applications. In the light of these
findings, it is stated that science, technology, engineering and mathematics fields are important and teaching
is necessary in STEM education from an early age. It is understood that they have the belief that a STEM-
based structure should be made to raise individuals with skills. It is seen that students believe in the necessity
of STEM activities in explaining the events related to daily life.

Keywords: Child development, STEM activities in early childhood period, pre-school education.

Giris

Bilim, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik (Science, Technology, Engineering and Math
[STEM]) alanlarinin biitiinlestirilmesinden olusan STEM’in egitimde terim veya kavram olarak
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kullanilmasi ilk olarak 2001 yilinda The National Science Foundation yoneticisi Judith A. Ramaley
tarafindan ifade edilmis ve kisa siirede yayilmistir (Yildirim ve Altun, 2014). STEM egitim yaklagimi,
Fen ve Matematik, Teknoloji ve Matematik alanlar1 arasina kopriiler kuran, disiplerarasi entegrasyonu
saglayan biitlinciil bir ¢alisma alanidir disiplinlerinin de entegre edilmesini igeren biitiinciil bir
yaklagimdir (Bybee, 2010, Meng, Idris ve Eu, 2014). STEM egitimi 6grencilerin karsilastiklari
herhangi bir problem karsisinda kendi bilgilerini ve anlam iiretme siireglerini ise kosarak, problemi
anlama, ¢6ziim iretme becerileri gelistirerek kalic1 6grenme gergeklestirmenin yaninda 21. yy.
becerileri olarak nitelendirilen, arastirma, sorgulama, ,elestiri, analiz-sentez yapma, problem ¢dzme
becerisi kazanma, disiplinler arasi igbirligi yapma, okul, toplum, is arasinda baglanti kurarak, iletigim
becerileri yiiksek, sorumluluk alma, degisikliklere adapte olabilme, sosyal ve kiiltiirel etkilesim i¢inde
olma, bilgi, iletisim ve teknoloji becerilerini kazanma, yasam becerileri gelistirme, liderlik
ozelliklerine sahip olma ve kiiresel girisimcilik gibi alanlarda katki saglayarak aktif olmalari
saglamasi nedeniyle Onemlidir (Giiniig, Odabasi ve Kuzu, 2013; Korkmaz ve Buyruk, 2016;
Partnership for 21st Century Skills, 2009; Tezel ve Yaman, 2017;Thomas, 2014;Wang, 2012). STEM
egitimin amac1 akademik disiplinleri, gercek hayatla iligskilendirerek Ogrencilerin disiplinler arasi
baglant1 kurarak sahip olduklar1 bilgi ve becerileri okul, toplum ve is girisimlerinde yaratici ve
gercekei sekilde kullanabilecek bireyler yetistirmektir (Rogers ve Porstmore, 2004; Sanders, 2009).
Uygulama siirecinde etkili bir STEM egitimi gergeklestirmek igin, 6grencilerin ilgi ve deneyimlerini
On planda tutmak 6nemlidir, bu sekilde 6grencilerin katilimi ve ilgileri saglanabilir (National Research
Council, 2011). STEM egitim yaklasimin esas1 proje tabanli 6grenme yaklagimidir. Bu yaklagim
sayesinde 6grenciler karsilastiklart problem ve giigliikleri tiim disiplinleri bir arada kullanarak yeni bir
riin olusturabilirler ve bu sayede siirecte kendi dgrenmelerini gergeklestirerek, zevkli bir sekilde
problemlere ¢6ziim yolu bularak, hedeflerini elde ederler (Nesbitt, 2013).

Okul 6ncesi donem g¢ocuklart aragtiran, sorgulayan, giindelik hayatta karsilagtiklar1 durumlarla
ilgili siirekli sorular soran, olaylarin neden ve sonuglar1 arasinda baglanti kurmaya calisan, merakls,
giiclii bir hayal giiciine sahip olduklar1 bu donemde STEM egitimine baglanmasi gerekmektedir (Aktas
Arnas, 2002; Kiigiikturan, 2005; National Science Teacher Association ,2014). Yapilan bir¢ok
arastirma da erken donemde STEM deneyimlerine sahip olmanin, ilerleyen dénemlerde karmasik
problemlere, yeni fikirler iiretme, ekonomik anlamda gelismelere de yarar saglayacak bireylerin
yetistirilmesinde onemli bir rolii olacagini ifade etmektedir (Aronin ve Floyd,2013; Chesloff, 2013;
DeJarnette, 2012). 2013 yilinda giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi incelendiginde, fen ve
matematik etkinligini de i¢ine alan, tamamen 6gretmenin bilgi ve yaraticiliina dayanacak, 6grencilere
rehberlik yaparak hazirlanacak materyallerle STEM egitimini ¢esitli etkinlikler ile yapabilecegi
goriilmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2013). Tiim bunlar goz 6niine alindiginda STEM’in kalbindeki
kavramlar olan merak, yaraticilik, STEM egitimine en uygun zaman olarak okul 6ncesi donemdir
(Allen, 2016; Chesloff, 2013; Torres Crospe, Kraatz ve Pallansch, 2014).

Arastirmacilar, okul 6ncesi donemde ¢ocuklar i¢in hazirlanacak STEM programinda bilgiyi
Oziimseme, beceriler, yeniden diizenleme egilimleri ve duygular olarak doért ana hedefte belirtmektedir
(Moomaw, 2013). Boylesine énemli bir donemde ¢ocuklarla birlikte 6grenme ortamlarinda yer alacak
kisilerin de STEM egitimi konusunda 6n kosul bilgilere sahip olmalar1 gerekmektedir. Bunun yaninda
STEM egitimi ile ilgili olumlu diigiincelere sahip olmalar1 beklenmektedir. Bireyin bir davranisa karst
olumlu tutumu var ise o davranigi gosterme olasiliga yiiksek olacaktir (Fishbein ve Ajzen, 1975;
Turan, 2011). Kiiresel diinyada hizla degisen egitim programlarinda STEM konusunda donanimli
Ogretmenler yetistirmeye ¢aba gosterilmektedir (Teo ve Ke, 2014). Arastirmanin yiiriitiildiigii Cocuk
Gelisimi programi 6grencilerinin ileride okul dncesi donem g¢ocuklari ile ¢alisacaklar diisiiniildiiginde
bu alanda yeterli donanima sahip olmalar1 gerektigi anlasilmaktadir.

Alan yazin incelendiginde Onlisans cocuk gelisimi programinda yapilan bir calismaya
rastlanmamistir. Ancak bu alanda yetigsen 6grencilerin staj yaptigi, mezun olduktan sonra 6zel kresler,
giindiiz bakimevlerinde 6gretmen ve yardimci 6gretmen olarak calistiklart géz 6niine alindiginda bu
alanda bir eksiklik oldugu goriilmektedir. Yapilan calismalar genellikle lisans programlarinda
ogretmen adaylari ile gergeklestirilmistir. Onlisans programinda STEM etkinlikleri ile ilgili benzer bir
caligmaya rastlanmamistir. Nadelson, Seifert, Moll ve Coats (2012), igerik bilgisi, konu alan bilgisine
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sahip olan 6gretmen adaylarmin 6gretim etkinlikleri sirasinda rahat olduklari ve STEM alanlarina
karst olumlu tutumlarmin, STEM ogretimi i¢in 6z yeterlik algilarini pozitif anlamda etkilerken ote
yandan sorgulayici bir anlayis kullanmalarini olumlu yonde etkiledigi ifade etmistir.

Marulcu ve Sungur’a (2012) gore, d6gretmenlerin lisans egitim programlarinda ve gorevde
olduklari siire igerisinde aldiklari hizmet i¢i egitim programlarinda da STEM uygulamalarina yeteri
kadar 6nem verilmedigi goriilmektedir. Her ne kadar son yillarda STEM egitiminin yansimalarini ait
caligmalarin sayist hizla artmig olsa da, STEM egitiminin ne oldugu, 6gretim programindaki yeri ve
siif ortaminda ne sekilde kullanilacagr ile ilgili net bir goriis birligine sahip olunamadigi, yapilan
calismalarda fen ve matematigin birlikte kullanildigi, miihendislik alanina ait uygulamalar ve
kodlamanin 6n planda oldugu goriilmektedir(Cepni, 2018). Car, Pirasa, Uzun ve Erenler (2016),
STEM modelinin 6grencileri bireysel ve sosyal alanlarda gelistirdigi ve O6grencilerin bu STEM
etkinliklerini kendi siniflarinda uygulamak istediklerini ifade etmislerdir. Okul 6ncesi 6gretmenleri ve
Ogretmen adaylar ile yiiriitiilen bir diger calismada, katilimcilarin STEM egitimi ile ilgili olumlu bir
diistince icerisinde olduklar1 ve STEM egitiminin ¢ocuklarin gelisimine katki saglayacagi seklinde
goriisler belirttikleri goriilmiistiir (Ugras, 2017; Ugras ve Geng, 2018). Yildirim ve Tiirk’iin (2018)
yaptig1 farkli bir ¢alismada ise, 0gretmen adaylarin STEM temelli egitim almalarinin, 6grencilerin
STEM egitimine dair tutumlarini gelisimesinde onemli bir etki sagladigi sonucuna ulagilmigtir.
Yildirim ve Selvi’nin (2015) yaptig1 ¢alismada, 6gretmen adaylar1 STEM egitimi hakkinda olumlu bir
tutum gosterseler de STEM egitiminin az sayida 6grenci ile gergeklestirilmedigi durumlarda korku
duygusu tasidiklari goriilmiistir. STEM egitimine karsi olumlu bir bakis agisina sahip olsalar da
STEM egitimini kalabalik siniflarda uygulamaya yonelik olumsuz tutum ve korku duygusu tasidiklari
sonucuna ulagsmistir. Burada olumlu bir bakis agisina sahip olmanin, her zaman uygulamay1 olumlu
yonde etkileyecegi diistinilmeden diger degiskenlerinde ele alinmasi gerektigi goriilmektedir.Bu
caligmalarin aksine Hacidmeroglu ve Bulut (2016) yaptiklar1 ¢aligmada, 6gretmenlerin hem STEM
etkinliklerine kars1 olumlu bir yonde bir yaklasim igerisinde olduklarin hem de STEM’in biitiinlesik
sekilde kullanilmasina yonelik olumlu yaklasim gosterdiklerini belirtmistir. Darling-Hammond ve
Bransford (2005), ders igerigi olarak fen ve matematikle ilgili temel bilgilere sahip olan 6gretmen
adaylarinin bu bilgileri 6gretmeyi daha kolay bir sekilde yaptiklarini ortaya ortaya koymustur.

Bu caligma ile Cocuk Gelisimi Programi ogrencilerinin STEM temelli etkinlikler ile ilgili
goriisleri ortaya koyulmak amaglanmistir. Ogrencilerle yapilan uygulamalar sonucunda birebir
goriismeler yapilarak gergek diisiince, fikir ve duygulariyla ilgili derinlemesine bilgi elde edilmesi
hedeflenmistir. Cocuk gelisimi programindaki O6grenciler mezun olduktan sonra okul Oncesi
donemdeki cocuklarla ¢alisacaklari icin STEM etkinlikleri hakkinda goriislerinin ortaya konulmasi
onemlidir. Bu konuyla ilgili ¢ocuk gelisimi 6grencileriyle yapilmis bir ¢calismaya rastlanmamaistir. Bu
ozelligi ile alana katki saglayacag diigiiniilmektedir.

Bu c¢alismanin amaci, ¢ocuk gelisimi programi ogrencilerinin  STEM etkinliklerini
uyguladiktan sonra STEM etkinliklerine yonelik goriislerinin incelenmesidir. Calismada yapilan
uygulamalarin 6grencilerin diislinceleri lizerinde bir degisiklige yol acip agmadigi agiklanmaya
calisilmistir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara yanit aranmaktadir:

1. Cocuk gelisimi programi 6grencilerinin STEM etkinlikleri planlamasinda zorlandiklar
konular nelerdir?

2. Ogrencilerin uygulamalardan sonra STEM etkinlikleri planlamada kendilerini yeterli gormekte
midir?

3. Ogrenciler STEM etkinliklerini uyguladiktan sonra bilim, teknoloji, miihendislik ve
matematige yonelik goriislerinde bir degisim var midir?

4. Ogrencilerin STEM etkinlikleri uyguladiktan énce ve uyguladiktan sonra okul dncesi
donemdeki ¢ocuklara yonelik staj uygulamalarinda bu etkinliklere yer verme hakkinda
goriisleri nelerdir?

5. Ogrenciler, giindelik yasamla ilgili olaylar1 agiklamada STEM etkinliklerinin yararli oldugunu
diistinmekte midir?

6. Ogrencilerin, STEM etkinliklerini planlama ve uygulamalardan sonra uygulayic1 ve
Ogrencilere onerileri nelerdir?
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Yontem
Arastirma Modeli

Bu calisma fenomenolojik desen ile gergeklestirilmistir. Katilimcilarin yasamis olduklar
deneyim ile ilgili hissettikleri, algilari, diisiinceleri ve bunlar1 nasil yapilandirip kendilerinde nasil bir
bilinglilik durumu olusturdugu fenomenoloji ¢alismalarinda masaya yatirilir (Van Manen, 2007).
Calismada, Cocuk Gelisimi Programi 6grencilerinin Cocukta Bilim ve Teknoloji dersi kapsaminda
STEM temelli etkinlikleri uyguladiktan sonra bu etkinlikler ile ilgili diisiincelerini ortaya
konulmaktadir. STEM etkinlikleri ile ilgili diisiincelerini derinlemesine bir sekilde ortaya koymak
amactyla nitel arastirma yontemlerinden goériisme yontemi kullanilmis olup, yar1 yapilandirilmisg
goriisme sorulart ile veriler toplanmistir. Gorlisme tiirlerinden yar1 yapilandirilmis goriismede,
goriismelerde kullanilmak tizere hazirlanan sorular ile goriisiilen kisilerin sorulara istedikleri uzunlukta
cevap vermesi arastirmaciya verilen cevaplarin 6tesinde derinlemesine bilgi almasini saglar (Creswell,
2009, Karasar, 2016).

Calisma Grubu

Calisma grubunda, Marmara Bolgesinde bulunan bir devlet tliniversitesinin Cocuk Geligimi
programi 2. sinifta 6grenim goren, yaslar1 18-22 arasinda degisen 27 kiz ve 1 erkek 6grenciden olusan
28 oOgrenci bulunmaktadir. Calisma grubunda yer alan O6grenciler amagli 6rnekleme yontemi ile
belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak aragtirmaci tarafindan olusturulan 7 soruluk yari yapilandirilmis
gorlisme formu kullanilmigtir. Cocukta Bilim ve Teknoloji dersi kapsaminda 10 hafta boyunca
ogrencilerle birlikte STEM etkinlikleri planlanarak uygulanmistir. Téim bu uygulamalar sonucunda
ogrenciler ile yiiz yiize gerceklestirilen gorismeler ile derinlemesine bilgi ahnmaya caligilmistir.
Goriismeler 30-35 dakika arasi siirmiistiir. Ogrencilerin isimleri yerine 01,02,03,...,028 seklinde
kodlama yapilmugtir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

STEM hakkinda bilgiler 6grencilerle paylasildiktan ve STEM etkinlik planlar1 6grencilerler
hazirlanip, uygulandiktan sonra yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari ile toplanan veriler igerik analizi
kullanilarak analiz edilmistir. Icerik analizi, nitel verilerin sistematik bir sekilde ortaya koyulmasidir
(Schreier, 2014). Yapilan goriismeler, yaziya aktarildiktan sonra, arastirmaci ve bir uzman tarafindan
gorlisme sorularina verilen cevaplara igerik analizi yapilmistir. Arastirmaci ve bir uzmanin “ortak
gorlis” ve “goriis farkliligl” seklinde ifade edilmektedir. Bu calismada, icerik analizinde uyusum
yiizdesi formiilii olan “giivenirlik = ortak goriis/(ortak goriis + goriis farkliligr) x 100” kullanilmistir
(Miles ve Huberman, 1994, p.64). Calismada, uyusum yiizdesi 0,88 olarak bulunmustur. Elde edilen
deger %70’ in iistlinde oldugundan dolay1 ¢alismaya ait igerik analizinin giivenilir oldugu sonucuna
vartlmistir (Yildirim ve Simsek, 2003).

Yar1 yapilandirilmig goériisme formu hazirlanirken, oncelikli olarak alan-yazin taramasi
yapilarak arastirmaci tarafindan 7 soruluk goriisme formu olusturulmustur. Goriisme formunda yer
alan sorular okul Oncesi egitim alaninda uzman iki O6gretim iiyesi ve bir 6lgme degerlendirme
uzmanindan sorularin kapsami, agik ve anlasilir olmasi ile ilgili degerlendirmeleri alinmistir. Uzman
goriislerinden elde edilen veriler dogrultusunda goriisme sorularina son hali verilmistir. Calismanin
gecerligini ve giivenirligini saglamada asagidaki (Tablo 1.) dnlemler alinmistir

521



Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi (AEUSBED), 2021, Cilt 7, Say1 2, Sayfa 518-536

Tablo 1

Gecgerlik ve Giivenirlik Calismalart

Gegerlik

Guvenirlik

I¢ gecerlik

Dis gecerlik

I¢ giivenirlik

Dis giivenirlik

Uzman goriisiiniin alinmasi
Katilimeilarin onayinin
alimmasi

Veri  toplama aract  ve
uygulama stirecinin
acgiklanmasi

Veri analiz stirecinin
agiklanmasi

Calisma  grubunun  secim
seklinin agiklanmasi

Amagli 6rnekleme yapilmasi
Tiim sdylenenlerin not alinarak
veri kaybinin 6nlenmesi
Goriisme formundan dogrudan
alintilar yapilmasi

Verilerin ~ objektif  sekilde
tartigilmast

Arastirma Etigi

Yapilan bu calismada Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Etik
Kurulu’'ndan 11.03.2021 tarih ve 05/12 sayili karari, E-84026528-050.01.04-2100041458 say1
numarali gerekli izinler alinmistir.

Bulgular

Calismada problem olarak ele alman, “Cocuk Gelisimi Programi Ogrencilerinin STEM
etkinliklerini uyguladiktan sonra sahip olduklar1 goriislerinin” incelendigi bu bélimde ¢ocuk gelisimi
programi 6grencileri ile gergeklestirilmistir.

Ogrencilerin STEM etkinlik uygulamalarina yonelik gerceklestirilen goriismeler sonucunda
elde edilen veriler analiz edilerek arastirma sorularina iliskin temalar, kategoriler olusturulmustur.

Tablo 2
Osrencilerin STEM Temelli Etkinlikler Planlarken Hangi Asamalarda Zorlandigim Iligkin Goriisleri
Temalar Alt Temalar f Kodlar
Planlama STEM egitimi hakkinda yeterli bilgiye sahip 16 01,2,4,5,6,8,9,10,13,15,18,19,
asamasl olmama 21,22,25,26,28
Disiplinler arasinda iligki kuramama 16 01,2,4,6,8,9,14,18,19,21,22,23,
24,25,28,29
Yas grubuna ve gelisimine uygun hazir etkinlik 15 01,3,5,6,7,11,13,14,15,16,20,21,24
bulmada zorlanma ,25,29
Yas grubuna uygun etkinlik olusturmada 7  01,5,11,16,20,21,25
zorlanma
Etkinlige uygun bir hikaye bulma, olusturmada 6  03,5,11,16,20,24
zorlanma
Etkinlik plani olusturmada zorlanma 6 12,16,21,22,
24,26
Kendimi yeterli hissetmeme 4 02,5,19,25
Dikkat ¢ekici, yaratici fikirler bulamama 4 8,15,18,26
Tiirk¢e kaynak bulmada zorlanma 1 07
Uygulama  Materyali yapmada zorlanma 4 06,20,23,29
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asamast
Dayanikli ve islevsel bir materyal olusturmada 3  010,14,15
zorlanma
Kisa siirede etkinlik yapmaya ¢alisma 1 06
Materyalin goriiniisinden ¢ok islevsel olmasi 1  O10
gerekliligi

Tablo 2’de gorildiigh gibi, 6grencilerin verdigi yanitlar 2 temada gruplandirilmigtir. Bunlar;
planlama asamasi ve uygulama asamasidir. Planlama agamasinda 16 6grenci “STEM egitimi hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmama”, “disiplinler arasinda iliski kuramama”, 15 6grenci ise “yas grubuna ve
gelisimine uygun etkinlik bulmada zorlanma” olarak diistincelerini ifade etmektedir. Uygulama
asamasinda ise 4 6grenci “materyali yapmada zorlanma”, 3 6grenci “dayanikli ve islevsel bir materyal
olusturmada zorlanma” seklinde goriis bildirmektedir. Bu ifadelerin disinda 6gretmenler tarafindan
belirtilen farkli goriislere de rastlamak miimkiindiir. Ogrencilerin goriisleri asagida sunulmustur:

O1l: “Stem egitimi ile ilgili daha énce yeterli bilgi sahibi almadigim icin ¢ocuklarin ayni anda
fen,matematik, bilim, miihendislik konusu kapsaminda plan yapmada zorlandim.”

Ol11: “Cocuklara uygun ,cocuklarin dikkatini cekebilecek konu bulmakta zorlandim.”

O14: “Ashinda STEM temelli etkinlikler planlarken tek zorlandigim kisim; yapilan ¢alismalarin
hedef kitleye uygunlugu(cocuklarin yag ve gelisim seviyelerine dikkat ederek bu plan ve etkinlikleri
yapmaya ilke edindim ”.

029: “Anlatacagim konunun materyale uyarlamada biraz zorlandim.”

Tablo 3
ég’rencilerin Kendilerini STEM Etkinlikleri Planlama Konusunda Yeterli Hissedip Hissetmedikleri ile
1lgili Goriigleri

Tema Alt temalar f Kodlar

Yeterli hissediyorum Yeterli alan bilgisine sahip olma 10 01,7,10,14,16,18,20,23,24,27

Planlama konusunda yeterliligi sahip 10 07,12,14,16,17,20,23,24,27.28
olma

Cocuklarla yaparak-yasayarak 8  01,7,11,12,20,24,26,27
6grenmede destek olma

Cocuklarmn  yaraticthgma  uygun 8  01,11,12,17,20,24,26,27
etkinlik tasarlamada

Uygulama konusunda yeterli olma 7 012,13,16,17,26,27,28
Cocuklara katkisini fark etme 7 01,7,10,12,20,24,26
Disiplinler arasi iliski kurabilme 5 07,16,20,24,27

Cocuklarin  kisitlanmamasi  gerektigi 5 01,16,20,24,27
konusunda gerekli yaklagimlari
uygulama
Yeteri kadar STEM etkinligi planlama 5  010,12,20,21,23
ve uygulama
Daha fazla plan ve uygulama yapmaya 9  06,9,11,15,18,21,25,26,28
ihtiyag duyma
Yeterli hissetmiyorum  Yeterli alan bilgisine sahip olmama 7 01,3,4,5,6,13,15

Planlama konusunda yeterli yeterliligi 6  03,4,6,11,18,21
sahip olmama
Disiplinler arasi iliski kurmada zorluk 3 04,19,21

yasama

Ortadgretimde 6n kosul 6grenmelerin 3 06,21,26
gergeklesmemesi

Cocugun gelisimine uygun olacak 1 O3,
etkinlik hazirlama konusunda

yetersizlik
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Kismen
hissediyorum

yeterli

Materyal hazirlamada giicliik yasama

1 19

Cocuklarla birebir uygulama yapmamis 4 05,8,11,19

olmak

Stajda boyle
gbzlemlememis olma

uygulama 4  05,11,19,25

Tablo 3’e gore, ogrencilerin yanitlari 3 temaya ayrilmistir. Bunlar, yeterli hissediyorum,
yeterli hissetmiyorum ve kismen yeterli hissediyorum seklindedir. Yeterli hissediyorum temasinda
10’ar 6grenci “Yeterli alan bilgisine sahip olma”, Planlama konusunda yeterliligi sahip olma”, 8‘er
ogrenci “cocuklarla yaparak-yasayarak ogrenmede destek olma”, “cocuklarmn yaraticiligina uygun
etkinlik tasarlama” da kendilerini yeterli hissettiklerini ifade etmektedir. Yeterli hissetmiyorum
temasinda, 9 6grenci “daha fazla plan ve uygulama yapmaya ihtiya¢ duyma”, 7 6grenci “yeterli alan
bilgisine sahip olmama”, 6 Ogrenci ise “planlama konusunda yeterli yeterliligi sahip olmama”
konusunda kendini yetersiz gordiigiinii belirtmistir. Kismen yeterli hissediyorum temasinda, 6 6grenci
“daha cok aragtirma yapmaya ihtiya¢c duyma” ve 4’er 6grenci “cocuklarla birebir uygulama yapmamis
olmak” ve “stajda bdyle bir uygulama gozlemlememis olma” da kendilerini kismen yetersiz
gordiiklerini séylemislerdir. Bu goriislerin diginda 6gretmenler tarafindan belirtilen farkli gértisler de

bulunmaktadir. Ogrencilerin goriisleri asagida sunulmustur:

O7: “STEM etkinliklerini planlama konusunda kendimi yeterli hissediyorum. Ciinkii, bu konuda
on kogsul bilgileri 6grendim ve STEM egitiminin 6nemini anladim.”

OI13: “Yapabilirim, ancak her seyiyle tamamen yapabilecek kadar yeterli hissetmiyorum.
Planlama konusunda kendimi gelistirmem ve arastirmact olmam gerekiyor. Ancak derste
yaptigimiz etkinlikler sayesinde uygulama agamasinda bir problem yasayacagimi diigtinmiiyorum.

019: “Daha énce STEM egitimi hakkinda hicbir bilgim yoktu. Matematik, miihendislik, teknoloji
ve fizik, kimya gibi konularda dahil bilim konusunda temel kavramlar konusunda yeterli bilgiyi

lisede almadigim i¢in zorlandim.

2

021: “STEM egitiminin bir dersin iceriginde yer alan bir boliim degil, kendi basina bir ders

olsaydi kendimi daha yeterli hissederdim.”

Tablo 4

STEM Etkinliklerini Uyguladiktan Sonra Bilim, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik Alanlarina

Yonelik Goriisleri

Tema

Alt temalar

f

Kodlar

Bilim alani

Teknoloji alan1

Miihendislik
alani

Bilim egitiminin kiigiik
yaglarda Onemli ve
gerekli oldugu inancina
sahip olma

Deneyler ve gozlemler
ile bilime adim atmay1
kolaylagtirma

Problem ¢0zme,
yaratict disiince
becerileri gelistirme
Cocuga teknoloji dogru
kullanmada  rehberlik
etme

Bilgisayar
yazilimlarin(robotik
kodlama, yapay zeka)
egitimde  kullanilmasi
gerekliligi

Hayattan Ornekler ve
yapilan materyaller ile
yaparak-yasayarak
ogrenilmeyi
kolaylastirma

14

10

16

16

01,2,6,7,14,15,16,17,18,20,23,26,27,28

01,5,8,10,11,13,16,19,23,28

09,18,19,24,26

01,2,6,7,9,10,11,12,13,14,15,16,19,20,24,27

014,19,23,24,28

02,3,4,5,6,7,8,9,10,11,14,15,18,19,24,28
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Merak duygusu, 8 09,13,14,19,20,24,26,27

problem ¢dzme ve

yaraticiligini gelistirme

Miihendislik  alaninin 4 014,19,20,25

cocuklara da uygun

olmasi

Blok merkezinin 3 01,10,28

iiretkenlik ve tasarlama

siirecine katki

saglamasi
Matematik Matematigin ~ hayatin 15 01,2.3,6,7,8,10,11,12,13,14,15,17,21,24
alani her alaninda oldugunu

Matematigi 6grenmenin 10 02,03,10,11,12,13,18,19,23, 27

zor bir is olmadig

Matematigin eglenceli 8 010,13,19,20,23,25,26,27

bir ugras oldugu

Materyallerle 5 01,6,9,10,25,

o0grenmeye destek olma

Tablo 4’e bakildiginda, 6grencilerin yanitlarinin 4 temada gruplandigi goriilmektedir. Bunlar;
bilim alani, teknoloji alani, mithendislik alanit ve fen alami seklindedir. Bilim alaninda 14 &grenci
“bilim egitiminin kiigiik yaslarda 6nemli ve gerekli oldugu inancina sahip olma” ve 10 6grenci “deney
ve gozlemler ile bilime adim atmay1 kolaylastirma” yoniinde goriis aktarmistir. Teknoloji alaninda 16
Ogrenci “cocuga teknoloji dogru kullanmada rehberlik etme” seklinde goériislerini ifade etmistir.
Miihendislik alani temasinda, 16 6grenci “hayattan ornekler ve yapilan materyaller ile yaparak-
yasayarak ogrenilmeyi saglama” yoniinde fikirlerini aktarmigtir. Matematik alaminda 15 &grenci
olmadig1” yoniinde bir goériise sahip oldugunu belirtmistir. Bu ifadelerin disinda o6gretmenler
tarafindan belirtilen farkli goriislere de rastlamak miimkiindiir. Ogrencilerin goriisleri asagida
sunulmustur;

ashinda dogru sekilde verildiginde tiim alanlarin matematigin, miihendislik, bilim ve teknolojinin
ogrenebilecegini gérmiis oldum.”

010: “Bilim, matematik ve miihendislige ait kavramlar genellikle soyut olarak verilir, ancak
mantigini anlamadigimiz ge¢misten gelen bir korku haline doniisiir. Aslinda tiim bu alanlarlarda
konularin ne kadar eglenceli ve kolay oldugunu fark etmis oldum.”

024: “Teknolojiye genelde zararl yon olarak bakilmaktadir ama cocuklart da bu teknolojiden
koparamamaktayiz. Bu durumu avantaja gevirerek hayal giiclerini gelistirecek robotik kodlama
gibi alanlarda kullandirabiliriz.”

Tablo 5

Ogrencilerin Staj Uygulamalarinda STEM Etkinliklerine Yer Verip Vermedikleri Hakkindaki
Goriisleri

Tema Alt temalar f  Kodlar

Yer Matematik, miihendisligin 1 O1

veriyordum  biitiinlestirildigi
etkinlikler planlama

Yer STEM  hakkinda bilgi 02,3,5,6,7,8,9,10,11,13,14,15,16,17,18,19,20,21,25,26,27,28
vermiyor- sahibi olmama 22
dum

Staj 6gretmeninin STEM 4  012,17,23,24
etkinliklerinin ~ ¢ocuklara

uygun olmadig diisiincesi

Disiplinler ~ aras1  bir 1 Ol

yaklagim kullanmama
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Tablo 5 incelendiginde, 6grencilerin cevaplarinin 2 temada yer veriyorum ve yer vermiyorum
verilmistir. Yer veriyorum temasinda 1 Ogrencinin “matematik, miihendisligin biitiinlestirildigi
etkinlikler planlama” yaptigi goriilmektedir. Yer vermiyordum temasinda 22 6grencinin “STEM
hakkinda bilgi sahibi olmama”, 4 Ogrencisi ise “staj dgretmeninin STEM etkinliklerinin ¢ocuklara
uygun olmadi diisiincesi” seklinde goriis belirtmistir. Ogrencilerin goriisleri asagida verilmektedir:

Ql 3: “Yer vermedim, ¢iinkii staj Yaptigim donemde STEM etkinliklerini bilmiyordum.”

023: “Hayw vermiyordum, ciinkii yas grubum kiiciiktii ve staj ogretmenim bunun kiigiik
cocuklara uygun olmadigini soylemisti.”

Tablo 6
Osrencilerin Bundan Sonra Hazirlayacaklart Planlarinda STEM  Etkinliklerine Yer Verme
Konusundaki Goriisleri

Tema Alt temalar f Kodlar
Yer vermeyi Cocuklarin yaparak-yasayarak Ogrenmelerini 12  1,3,4,5,6,8,10,13,16,24,25,28
distiniiyorum saglama

21. yy. becerilerine sahip bireyler yetistirme 9 Q4,6,7,9,10,14,19,24,28
Cocuklarin hayal giicli, yaraticihik gliclini 8 01,3,4,11,17,18,24,27

gelistirme

Isbirligi ile 6grenmeye tesvik etme 5 01,2,12,15,16
Ozgiin tasarimlar olusturmaya destek olma 4 01,15,18,27
Ozgiiven gelisimine katk1 saglama 2 011,12

Tablo 6’da yer alan 6grenci goriisleri yer vermeyi disiiniiyorum temasinda gosterilmistir. 12
ogrenci “cocuklarin yaparak-yasayarak dgrenmelerini saglama”, 9 6grenci “21. yy. becerilerine sahip
bireyler yetistirme” konusunda goriis bildirmistir. Asagida 6grencilerin gortsleri verilmektedir:

Ol: “Tabiki de diisiiniiyorum. Cocugun diigiincelerini hicbir agidan kisitlamayarak ézgiirce
ogrenmesine onciiliik ediyor, katkida bulunuyor. Bunun yaminda grup calismalari ile isbirlikgi
ogrenmeyi destekleyerek, paylasimci, girisimci bireyler olmalarini sagliyor.”

O7: “Elbette bu konuda etkinlik planlamay: ve uygulamay: diisiiniiyorum. Ciinkii yasadigimiz
cagda 21. Yy. becerilerine sahip ¢ocuklar yetistirmenin en etkili yolu STEM etkinlikleridir,diye
diistintiyorum”

016: “STEM etkinlikleri cocuklart matematik, bilim, teknoloji ve miihendislik alaninda
gelistirdigi  gibi aym zamanda yaparak-yasayarak ogrenmeyi saglayarak kalici ogrenme

gerceklestirir.”
Tablo 7
Ogrencilerin Giindelik Yasamla llgili Olaylar A¢iklamada STEM Etkinliklerinin Faydas
Tema Alt temalar f  Kodlar
Giindelik Hayata hazirlamasi 14 01,3,4,8,10,13,14,16,18,19,20,21,26,28
yasamda
olaylar1
aciklamada

Hayatin bir parcasi olmasi 14 01,2,3,7,8,10,11,12,14,16,17,19,26,28

Problem ¢dzme becerisi gelistirme 14 06,7,9,14,15,18,19,20,21,23,24,25,26,27
Farkli bakis agis1 gelistirme 10 03,4,6,14,15,20,23,24,25,27

Isbirligi anlayisim gelistirme 5 07,14,25,26,27

Tablo 7’de Ogrencilerin goriisleri tek bir tema iizerinde yogunlagsmistir. Giindelik yasamda
olaylari agiklama temasinda 14’er 6grenci STEM etkinliklerinin “hayata hazirlamasi”, “hayatin bir
parcasi olmasi1” ve “problem ¢ozme becerisi gelistirme” agisindan goriiglerini belirtmistir. Bu goriisler
digindaki kodlarda tabloda yer almaktadir. Ogrencilerin goriisleri su sekildedir;

02: “STEM hayatin igindedir. Mesele c¢ocuklar digsarida elma bahgesine gidip agaglart
inceleyebilirler. Yere diisen elmalar incelenerek, onlarin neden yere diistiigii konusunda sohbet
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edilebilir, bu sayede yer c¢ekimini kesfedebilivler. Daha sonra bahg¢eden topladiklari elmalar
béliip kag par¢aya ayrildigini soyleyebilirler, sinifta bunlari dijital bir terazi ile tartip agirliklarin
hesaplayabilirler.”

O05: “Cocuklar problemlere ¢oziim iiretmekle beraber sistem tasarlar, iiriin gelistivir ya da var
olan iiriin iizerine eklemeler yaparak gelistirir, yenilikler yapar ve hayatint kolaylastirir.”
027:”Grupla isbirligi icinde uyumlu ¢alisma ile giindelik yasamda karsilasacag olaylara ¢oziim
bulmada daha yeterli olmasina destek olacaktir.”

Tablo 8
Osrencilerin STEM Etkinlikleri Planlama ve Uygulamada Uygulayic: ve Ogrenciler Agisindan
Onerileri

Tema Alt temalar f  Kodlar
Uygulayici Ogrenenin aktif oldugu etkinlik planlama 15 01,2,4,6,8,9,11,12.14,18,19,20,21,25,
agisindan 26
oOneriler
Kendini gelistirmeli 12 06,9,6,7,9,13,15,19,20,23,24,27
Iyi bir planlama yapma 11 028,1,2,10,12,13,16,2021,23,25
Cocuga gore etkinlik hazirlama 11 01,2,3,6,13,14,17,18,24,25,26
Her 6grenciye s6z hakki verme 9 01,2,3,8,11,16,18,25,26
Sabirli Olma 6 029,12,19,21,28
Grup calismasini tegvik etme 5 03,4,14,18,23
Ortam1 ayarlama 4 08,16,18,28
Kiyaslama yapilmadan, 6zgiir bir ortam 4  014,6,11
olusturma
Eglenceli bir etkinlik olusturma 4 03,7,1027
Zamani verimli kullanma 3 02,26,28
Dikkat gekme 3 04,518
Giindelik yasamla bag kurma 2 0111
Somut materyaller olusturma 1 011
Ogrenciler Sorgulayici olma 3 0102528
agisindan Merakli olma 2 011,28
oneriler Ozgiin bir iiriin ortaya ¢ikarma 2 028,17
Yaratici olma 2 023,35
Deneme-yanilma yontemini kullanma 2 016,19

Ogrencilerin verdigi yanitlara gore Tablo 8’de 2 tema olusturulmustur. Bunlar; uygulayici
acisindan Oneriler ve 6grenciler agisindan oOnerilerdir. Uygulayici agisindan temasinda 15 6grenci
“dgrenenin aktif oldugu etkinlik planlama”, 11 6grenci “iyi bir planlama yapma” kodunu olusturan
goriislerini ifade etmistir. Ogrenciler acisindan temasinda, 3 6grenci “sorgulayaci olma” koduna ait
diisiinceler belirtmistir. Bu ifadelerin disinda &gretmenler tarafindan belirtilen farkli goriislere de
rastlamak miimkiindiir. Ogrencilerin goriisleri asagida sunulmustur:

O4: “Ogrenciler ¢oziim yollari ararken birlikte diiginmenin Onemi vurgulanmali, rekabet
ortammin degil grup ¢calismasinin tesvik edilmesi gereklidir.”

06: “Uygulayicilar sahip olduklart bilgiler ile yetinmeyip, her daim arastirmaya devam
etmelidir. Kendini yeterli gormedigi bir konuda uygulama yapmadan once o konuyla ilgili gerekli
bilgileri ogrenmelidir.”

021: “Uygulayict agisindan, STEM’in i¢inde yer alan disiplinleri ivi kavramak ve égrenmek
gerekir. Etkinlikleri planlarken ve uygularken ¢ocuklarin aktif olmasina dikkat edilmelidir.”

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde, c¢ocuk gelisimi programi Ogrencileri STEM temelli olusturulan
etkinliklerle ilgili goriislerini ortaya koymak {izere yapilan bu ¢alismadan elde edilen
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bulgularin, literatiirdeki benzer ve farkli arastirmalar ile karsilastirarak tartisiimasi
gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Birinci alt problem dogrultusunda, 6grencilerin STEM etkinliklerini planlamada
zorlandiklar1 sonucuna varilmigtir. Bu dogrultuda etkinliklere planlama asamasinda
ogrencilerin STEM hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadiklarinda, disiplinler arasi iligki
kurmada zorlandiklari, yas grubu ve gelisimine uygun hazir etkinlik bulmada giicliik
cektikleri ve uygun bir etkinlik olusturmada zorlandiklar1 6nemli bir sonug¢ olarak goze
carpmaktadir. Diger sonu¢ ise, STEM etkinlikleri uygulama asamasinda ise materyali
yapmada zorlandiklarini, kisa siirede, islevsel, dayanikli bir materyal olusturmada giigliik
cektikleri yoniindedir.

Ikinci alt problem ise 6grencilerin STEM etkinlikleri planlama konusunda kendilerini
yeterli goriip gormedikleridir. Ogrencilerin biiyiik bir kismi planlama konusunda yeterli
olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler yeterli alan bilgisine sahip olduklarin, disiplinler
arasi iliski kurarak planlama yapma konusunda yeterli bilgi diizeyine ulastiklarini, ¢cocuklarin
yaraticiligina uygun, yaparak- yasayarak Ogrenmelerine destek olacak etkinlik
tasarlayabilmektedir. Bu sonuglar STEM egitim yaklasimina yonelik gerekli alan bilgisi ve
pedagojik bilgiye sahip olmalari i¢in 6gretmenlere, uygulayicilara destek olunmasi gerektigini
ortaya koyan caligmalarla benzer bir sonug ortaya koymaktadir (Altan, Yamak ve Kirikkaya,
2016, Aronin ve Floyd, 2013; Chesloff, 2013; Corlu, Capraro ve Capraro, 2014; DeJarnette,
2012; Erdogan ve Ciftci, 2017; Gonzalez ve Kuenzi, 2012; Kennedy ve Odell, 2014,
Nadelson, Seifert, Moll ve Coats,2012; Stohlmann, Moore ve Roehrig, 2012). STEM
etkinliklerini planlamada kendimi yeterli hissetmiyorum seklinde goriis bildirenler yeterli alan
bilgisine sahip olmadiklarini, daha fazla planlama ve uygulama yapmaya ihtiyaclarinin
olduklarmi hissetmektedirler. Kismen yeterli hissedenler ise daha ¢ok arastirmaya ihtiyag
duyduklar1 ve staj uygulamalarinda boyle bir etkinlik gozlemlememis olmalar1 gerektigi
sonucuna ulagilmistir.

Yildirim (2016) 6gretmenler ile yaptig1 ¢alismada STEM egitimi konusunda olumlu
goriislere sahip olduklarini fakat bu konuda kendilerini yeterli hissetmediklerini ifade ederek,
STEM etkinliklerini uygulayabilmeleri amaciyla ortamin ve imkanlarin elverigli hale
getirilmesi gerektigini vurgulamistir.  Bu sonuglar STEM egitimin yaklagimma yoénelik
gerekli alan bilgisi ve pedagojik bilgiye sahip olmalar i¢in 6gretmenlere, uygulayicilara
destek olunmas1 gerektigini ortaya koyan caligmalarla benzer bir sonu¢ ortaya koymaktadir
(Altan, Yamak ve Kirikkaya, 2016, Aronin ve Floyd, 2013; Chesloff, 2013; Corlu, Capraro ve
Capraro, 2014; DeJarnette, 2012; Erdogan ve Cift¢i, 2017; Gonzalez ve Kuenzi, 2012;
Kennedy ve Odell, 2014; Nadelson, Seifert, Moll ve Coats,2012; Stohlmann, Moore ve
Roehrig, 2012).

Ugiincii alt problemde ogrenciler STEM etkinliklerini uyguladiktan sonra bilim,
teknoloji, miihendislik ve matematige yonelik goriislerine ait sonuglari ise, bilim alani,
teknoloji alani, miihendislik alan1 ve matematik alani olarak ele alinmistir. Calisma sonucunda
bilim egitiminin kiigiik yaslarda 6nemli ve gerekli oldugu inancina sahip olduklari, deney ve
gozlem ile bilime adim atmay1 kolaylastirdigi goriilmektedir. Literatiir incelendiginde, STEM
egitiminin ¢ocuklarin okul 6ncesi donemlerinden baglanarak yiirlitiilmesinin énemi {lizerinde
duran benzer ¢aligmalara da rastlanmaktadir (Katz, 2010; Soylu, 2016; Ugras,2017; Yildirim
ve Selvi,2015;). Cocuga teknoloji dogru kullanmada rehberlik edilmesi gereklidir ve
bilgisayar yazilimlarmin (robotik kodlama, yapay zeka) egitimde kullanilmasi 6nemlidir.
Milli Egitim Bakanligi (2016), STEM egitimi raporuna gore iletisim ve isbirligi, liderlik,
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girisimcilik ve elestirel diislinme becerilerine biiyiikk 6nem verildigi goriilmektedir, bunun
yani sira kiiresel anlamda sirketlerin basarisi, agirlikli olarak yaratici, cesitli ve elestirel
diistiinme becerilerine ve girisimci ruha sahip bireyler ile igbirligi iginde ¢alisan ve yenilikgi
diisiinen bireylerle miimkiin olacagi belirtilmektedir. Bu noktada okul oncesi déonemden
itibaren STEM temelli etkinliklerin yapilmasi gelecekte bu alanlarda donanimli bireylerin
yetismesine katki saglayacaktir. Miihendislik alaninda hayattan Ornekler ve yapilan
materyaller ile yaparak yasayarak 0grenmeyi sagladigi dnemli bir sonugtur. Sahin, Ayar ve
Adigiizel,(2014), diinyada STEM alanlarinin meslek edinme ve giinliik yasamla
iliskilendirilerek farkindaligin gelistirilmesi mithim oldugunu ifade etmistir. Bunun yaninda
problem ¢6zme becerisi ve yaraticiligr gelistirmede yardimeci oldugu sonucuna varilmistir.
Benzer sekilde Sungur Giil ve Marulcu (2014) yaptiklar1 ¢alismada, 6gretmen ve d6gretmen
adaylarinin STEM temelli ¢alismalarin bilimsel siire¢ becerilerin de ilerleme saglayacagini
savunmaktadirlar. Calismada matematik alanina yonelik sonuclar ise, matematigin hayatin her
alaninda oldugunu ve matematigin zor bir ugras olmadig1 goriisiine sahip olduklar
goriilmektedir. Bu sonug, Darling-Hammond ve Bransford’un (2005), ders icerigi olarak fen
ve matematikle ilgili temel bilgilere sahip olan 6gretmen adaylarinin bu bilgileri 6gretmeyi
daha kolay bir sekilde yaptiklart seklindeki ifadeleriyle tutarlidir.

Calismanin dordiincii alt probleminde &grencilerin STEM etkinlikleri uyguladiktan
once ve uyguladiktan sonra okul dncesi donemdeki cocuklara yonelik staj uygulamalarinda bu
etkinliklere yer verme hakkinda goriisleri incelenerek c¢alismaya ait bazi sonuglara
ulasilmistir. Ogrencilerin daha nce yaptiklari staj uygulamalarinda biiyiik gogunlukla STEM
etkinliklerine yer vermedigi goriilmektedir. Bunun nedeni olarak, STEM hakkinda bilgi sahibi
olmamalarin1 ve staj uygulamalarinda &gretmenlerin STEM etkinliklerinin okul Oncesi
doneme uygun olmadigimi disiinmeleridir. Ancak STEM etkinliklerini planlayip,
uyguladiktan sonra Ogrencilerin tamami etkinliklerde yer vereceklerini sdylemislerdir.
Sonuglardan anlagilacagi tiizere, Fishbein ve Ajzen (1975) ve Turan’in (2011) da
caligmalarinda goriildiigii gibi birey eger bir davranisa yonelik olumlu tutuma sahipse
davranis1 gosterme egilim de o denli giiglii olacaktir.

Besinci alt probleme ait sonuglar ise, dgrencilerin giindelik yasamla ilgili olaylari
aciklamada STEM etkinliklerinin problem ¢6zme becerilerini gelistirme, hayatin bir pargasi
olma, farkli bakis acilari gelistirme, hayata hazirlama ve isbirligi anlayisim gelistirme
acisindan yararli olduklarimi diislindiikleri anlasilmaktadir. Bu sonug, Sahin, Ayar ve
Adigiizel (2014) ve Sungur Giil ve Marulcu’nun (2014) yaptiklari ¢alismalarin sonuglartyla
benzerlik gostermistir. Yine STEM yaklasiminin, bilimsel diisiinme becerilerini gelistirme de
onemli bir yeri oldugu goriilmektedir (Strong, 2013; Zorlu ve Zorlu, 2017).

Son alt problemde ise 6grencilerin STEM etkinliklerini planlama ve uygulamalardan
sonra uygulayict ve Ogrencilere Onerileri incelenerek, bazi sonuclar elde edilmistir. Bu
sonuglar, uygulayicilar i¢in ¢ocuga gore etkinlik hazirlanmasi gerektigi, 6grenenin aktif
olacag1 etkinlik ortami yaratilmasi seklindedir. Ogrenciler agisindan ise Ogrencilerin
sorgulayici ve yaratici bireyler olmalar1 gerektigini ifade ettikleri sonucuna ulagilmstir.

Tiim bu sonuglar dogrultusunda asagidaki dnerilere gidilmistir.
1. Bucaligma 2020-2021 Bahar yartyilinda okul 6ncesi doneme yonelik STEM egitimi

alan ve derslerinde STEM etkinlikleri uygulayan 6grenciler ile gerceklestirilmistir.
STEM egitimiyle ilgili yapilacak ¢alismalar farkli smif diizeylerinde
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gerceklestirilebilir. Bunun yani sira okul 6ncesi 6gretmenligi ve ¢ocuk gelisimi lisans
programlarinda da yapilabilir.

2. STEM egitimi ve etkinliklerinin bir dersin igeriginde degil 6grencilere zorunlu bir ders
olarak programda teorik ve uygulamaya dayali bir sekilde yer almas1 uygundur.

3. STEM etkinliklerini gergeklestirebilmek i¢in okulda buna uygun bir ortam
hazirlanmasi 6nemlidir.

4. Derste hazirlanan etkinlik planlarinin kurumlarla igbirligi yapilarak, bir okul 6ncesi
egitim kurumunda da 6grencilerin ¢ocuklarla etkilesimli olarak uygulama yapmalarina
imkan saglanmalidir.

Yazarlarin Katki Orani
Calisma tek yazarli oldugundan dolay1 yazarin katki orani %100’ diir.
Cikar Catismasi
Cikar catismasi teskil edebilecek herhangi bir durum yoktur.
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Extended Abstract
Introduction

The use of STEM as a term or concept in education was first expressed in 2001 by
Judith A. Ramaley, the director of The National Science Foundation, and spread in a short
time (Yildirnm & Altun, 2014). STEM education approach is a holistic field of study that
builds bridges between the fields of science and mathematics, technology and mathematics,
and ensures interdisciplinary integration, and is a holistic approach that includes the
integration of disciplines (Bybee, 2010, Meng, Idris, & Eu, 2014).

When the literature is examined, there is no study on STEM in the associate degree
child development program. However, considering that students trained in this field do
internships and after graduation they work as teachers and assistant teachers in private
nurseries and day care centers, it is seen that there is a deficiency in this field. The studies
were generally carried out with prospective teachers in undergraduate programs. There is no
similar study on STEM activities in the associate degree program. Nadelson, Seifert, Moll,
and Coats (2012) suggested that pre-service teachers who have content knowledge and
subject-area knowledge are comfortable during their teaching activities and their positive
attitudes towards STEM fields positively affect their self-efficacy perceptions for STEM
teaching, on the other hand, they use a questioning understanding positively. stated that it
affected.

With this study, it is aimed to reveal the views of child development program students
about STEM-based activities. As a result of the applications made with the students, it was
aimed to obtain in-depth information about their real thoughts, ideas and feelings by making
one-to-one interviews. Since students in the child development program will work with pre-
school children after graduation, it is important to reveal their views on STEM activities. No
study has been found on this subject with child development students. It is thought that it will
contribute to the field with this feature.

Method of Research

This study was carried out with a phenomenological pattern. In this study, students of
the child development program are put forward their thoughts about these activities after
applying STEM-based activities within the scope of Science and Technology in Children
course. Interview method, one of the qualitative research methods, was used in order to reveal
their thoughts about STEM activities in depth, and data were collected with semi-structured
interview questions. In the study group, there are 28 students, 27 girls and 1 boy, aged
between 18-22, studying in the 2nd year of the Child Development program of a state
university in the Marmara Region.The students in the study group were determined by
purposeful sampling method. As a data collection tool, a 7-question semi-structured interview
form created by the researcher was used. The interviews lasted between 30-35 minutes.
Instead of the names of the students, coding was made as T1, T2, T3,..., T28. In the
formation of conceptual categories, the findings of both researchers were compared and then
the consistency level was tried to be determined. Miles and Huberman's (1994, p. 64) formula
(Reliability = consensus / consensus + disagreement X 100) was found to be 94%. According
to Miles and Huberman (1994), the consistency of 88% and more in the comparison of the
classifications made by the two researchers increases the reliability of the study.
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Findings

In the findings of the study, it is seen that the students mostly stated that they had
difficulty in establishing interdisciplinary relationships and designing activities suitable for
the age group because they did not have information about STEM education. They stated that
they mostly felt competent in event planning, but they needed more planning and
implementation. After applying STEM activities, they stated that they have the belief that
science is important and teaching is necessary at an early age for the fields of science,
technology, engineering and mathematics. In addition, they stated that children should be
guided in the correct use of technology. It is understood that they will make learning easier by
giving examples from life in the field of engineering, and in the field of mathematics, they
believe that mathematics is in every field of life and that it is not a difficult occupation. It is
seen that they stated that they do not give place in internship practices because they do not have
information about STEM activities in general. And it is understood that they are planning to include in
their next applications. In explaining the events related to daily life, STEM activities are seen to
express that they prepare children for life and improve their problem solving skills. It is understood
that they make suggestions for more practitioners in planning and implementing STEM activities.

Conclusion, Discussion and Recommendations

It has been concluded that most of the students are competent in planning. Students
can design activities that will support their learning by doing and experiencing, that they have
sufficient knowledge of the field, that they have reached a sufficient level of knowledge about
planning by establishing interdisciplinary relationships, and that are suitable for children's
creativity. Yildirim (2016), in his study with teachers, stated that they have positive opinions
about STEM education, but they do not feel themselves competent in this regard, and
emphasized that the environment and facilities should be made suitable for them to apply
STEM activities. These results reveal a similar result with the studies revealing that teachers
and practitioners should be supported in order to have the necessary field knowledge and
pedagogical knowledge for the approach of STEM education (Erdogan & Ciftgi, 2017; Altan,
Yamak, & Kirikkaya, 2016, Corlu, Capraro, & Capraro, 2014; Kennedy & Odell, 2014;
Aronin & Floyd, 2013; Chesloff, 2013; DeJarnette, 2012; Gonzalez & Kuenzi, 2012;
Nadelson, Seifert, Moll & Coats, 2012; Stohlmann, Moore & Roehrig, 2012).

As a result of the study, it is seen that they have the belief that science education is
important and necessary at an early age, and it makes it easier to step into science with
experimentation and observation. When the literature is examined, there are similar studies
that emphasize the importance of conducting STEM education starting from the preschool
period of children (Katz, 2010; Yildirim & Selvi, 2015; Soylu, 2016, Ugras, 2017).

These results are in the form of creating an activity environment in which the learner
will be active, and the activities should be prepared for the practitioners. In terms of students,
it was concluded that students stated that they should be questioning and creative individuals.
t is understood that STEM activities are beneficial in terms of developing problem solving
skills, being a part of life, developing different perspectives, preparing for life, and developing
cooperation. This result is similar to the results of the studies conducted by Sahin (2014) and
Sungur Giil and Marulcu (2014). It is also seen that the STEM approach has an important
place in developing scientific thinking skills (Strong, 2013; Zorlu & Zorlu, 2017).

In line with all these results, the following recommendations have been made.

1. This study was carried out with students who received STEM education for the

pre-school period and applied STEM activities in their classes in the 2020-2021
Spring semester. Studies on STEM education can be carried out at different grade
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levels. In addition, it can be done in preschool teaching and child development
undergraduate programs.

2. ltis appropriate to include STEM education and activities not in the content of a
course but as a compulsory course in the program based on theory and practice.

3. In order to perform STEM activities, it is important to prepare an environment
suitable for this at school.

4. In cooperation with institutions, the activity plans prepared in the course should be
made possible for students to practice interactively with children in a pre-school
education institution.
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