Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi (AEUSBED)
2021, Cilt 7, Say1 2, Sayfa 427-446

Ogretmenlerin Yaraticiigi Destekleme Durumlari ile Ogrencilerin Yazma
Ozerkliklerinin Incelenmesi

Hasan Giiner BERKANT
Yozgat Bozok Univesitesi Egitim Fakiiltesi
h.guner.berkant@yobu.edu.tr
ORCID ID: 0000-0003-0725-6036

Zeynep BURUN
Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi
burunzey@gmail.com
ORCID ID: 0000-0002-1935-8761

Arastirma Makalesi DOI: 10.31592/aeusbed.907610
Gelis Tarihi: 31.03.2021 Revize Tarihi: 23.06.2021 Kabul Tarihi: 24.07.2021
Atif Bilgisi

Berkant, H. G. ve Burun, Z. (2021). Ogretmenlerin yaraticihigi destekleme durumlari ile dgrencilerin yazma
ozerkliklerinin incelenmesi. Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 7(2), 427-446.

(0V7

Bu aragtirmanin genel amaci, Ogretmenlerin yaraticiligi destekleme durumlart ile Sgrencilerin yazma
6zerkliklerini incelemektir. Arastirma iligkisel tarama modelindedir. Aragtirmanin ¢alisma evrenini, 2019-
2020 egitim-6gretim yilinda Kahramanmaras Onikisubat ilgesinde bulunan ortaokullarda goérev yapan
6gretmenler ve bu okullarda 6grenim goren ortaokul dgrencileri olusturmaktadir. Aragtirmanin drneklemini
ise bu evrenden kolay ulagilabilir 6rneklem yoluyla segilen 50°si d6gretmen, 281’1 6grenci toplam 331 kisi
olusturmaktadir. Arastirma verileri, “Yaraticilhgr Destekleyen Ogretmen Indeksi Olgegi” ve “Yazma
Ozerkligi Olcegi” kullanilarak toplanmustir. Arastirma verilerinin analizinde, bagimsiz gruplar t-testi, tek
yonlii varyans analizi (ANOVA), Mann Whitney-U testi, Kruskal Wallis-H testi, Tukey anlamlilik testi ve
Pearson Kkorelasyon analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, ortaokul Ogretmenlerinin yaraticiligt
destekleme diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica, ortaokul Ogretmenlerinin cinsiyetinin,
kidemlerinin ve proje 6devi verme sikliklarinin 6gretmenlerin yaraticiligi desteklemeleri {lizerinde genel
olarak belirleyici bir etkiye sahip olmadig: tespit edilmistir. Bunun yani sira, ortaokul 6grencilerinin yazma
ozerkliklerinin ortalamanin iizerinde oldugu tespit edilmistir. Kiz 6grencilerin yazma o6zerkliginin erkek
ogrencilerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin yaraticihigi destekleme durumlari ile
ogrencilerin yazma Ozerkliklerinin diisiik diizeyde de olsa aym1 yonde degisim gosterebilecegi sonucuna
ulasilmastir.

Anahtar Kelimeler: Yaraticilik, yaraticiligi destekleme, yazma 6zerkligi, yazma becerisi, 6zerk 6grenme.

Examination of Teachers’ Creativity Fostering Levels and Students’ Writing
Autonomy

ABSTRACT

The main purpose of this research is to examine the creativity fostering levels of teachers and writing
autonomy of their students. The research has used correlational survey desing. The population of the study
consists of the teachers working at the secondary schools and the secondary school students studying at the
schools in Onikisubat District of Kahramanmaras Province during the 2019-2020 academic year. The sample
of the study consists of 331 individuals; namely 50 teachers and 281 students chosen through convenience
sampling among the above-mentioned population. The data of the study has been collected using “The
Adaptation of Creativity Fostering Primary Teachers Index Scale into Turkish” and “Writing Autonomy
Scale”. For data analysis, independent samples t-test, one-way analysis of variance (ANOVA), Mann
Whitney-U test, Kruskal Walis-H test, Tukey significance test and Pearson correlation analysis have been
performed. According to results of the study, it has been reached that the creativity fostering levels of the
secondary school teachers are high. In addition, it was determined that the gender, seniority and frequency of
assigning project homework do not have a determining effect on teachers' support for creativity in general. It
has also been observed that the writing autonomies of the secondary school students are over the average. It
has also been concluded that writing autonomy of the female students is generally higher than the male ones’
writing autonomies It has been concluded that the creativity fostering levels of the teachers and the writing
autonomies of the students may vary at the same direction even at low levels.

Keywords: Creativity, fostering creativity, writing autonomy, writing skills, autonomous learning.

427


mailto:burunzey@gmail.com

Ogretmenlerin yaraticihg destekleme durumlart ile 6grencilerin yazma ézerkliklerinin incelenmesi Berkant, H. G. & Burun, Z.

Giris

Ogrencinin merkezde oldugu, arastirdig1, sordugu, merak ettigi, sorumluluk aldig1 bir ortamda
verilen egitimle, 6grencilerin hem yaraticiligimi hem de 6zerkligini destekleyecek egitim ortamlari
olusturulur (Durukan, 2008; Koksal, 2008). Medeniyetlerin ve toplumlarin gelisiminde 6nemli bir yere
sahip olan yaraticilik her bireyde var olan ve yasamin her evresinde ortaya cikabilen bir yetenek, tiim
alanlan igine alan bir tutum ve davranig seklidir (Bacak, 2008). Torrance’a (2003) gore yaraticilik;
karsilagilan zorluklari, sorunlari, bilgi eksikliklerini algilamak ve bu eksikliklerle ilgili tahminlerde
bulunmak, hipotez olusturmak, bulunulan tahminleri, hipotezleri test etmek, gézden gegirmek ve
sonuglari ilan etmektir. Yaraticilik dogustan gelen bir beceri degildir, aksine egitim yoluyla yaratict
bireyler yetistirilebilir (Sternberg ve Lubart, 2016). Yaratici bireyler yetistirebilmek i¢in 6ncelikle bu
bireylerin sahip olmasi gereken Ozelliklerin bilinmesi gerekir ve uygun Ogrenme ortamlari
olusturularak uygun 6gretim yontem ve teknikleri kullanilmalidir (Korkmaz, 2018). Bu baglamda
bireyleri hayata hazirlayan egitim kurumlari ve 6gretmenler, bireylerin yaraticiliginin dikkate alinmasi
ve gelistirilmesi agisindan énemlidir (Sahin, 2003). Ogrencilerin yaraticiligmin ortaya ¢ikmasinda ve
ilerlemesinde en onemli unsur 6gretmenin 6grencilerine karsi gdsterdigi tutum ve davranislaridir
(Dikici, 2013). Bir 6grencinin yaratici olabilmesi ancak yaratici bir 6gretmenle miimkiin kilinabilir
(Trnova, 2014).

Meslegini gergekten seven ve bunu Ogrencilerine hissettiren, derste anlattigi konularla
Ogrencilerinde heyecan ve merak uyandirabilen, sordugu sorularla 6grencilerin hayal giiciinii harekete
gecirebilen, nazik ve sevecen tavirla Ogrencilerine yaklasabilen ve onlar1 motive edici Ovgiiler
sunabilen dgretmenler yaratici bireyi destekleyen dgretmenler olarak adlandirilabilir (Oztiirk, 2004).
Dolayisiyla smf igerisindeki egitim etkinlikleriyle ve kullanilan materyallerle Ggretmenlerin,
ogrencilerin yaraticiliginmi desteklemesi 6nemli goriilmektedir. Ayrica simif ortaminda 6zgiir birakilan
ogrenci, egitim etkinliklerinde kendini daha rahat ifade etme imkani bulabilir. Bu durum 6grenci
Ozerkligi kavramui ile agiklanabilir.

Holec, 6grenci 6zerkligini bireyin kendi 6grenme sorumlulugunu almasi olarak tanimlamis ve
bu tanim alanyazinda kabul gormiistiir (Benson, 2006). Little (1995) da aymi sekilde Ogrenci
Ozerkliginin temelini 6grencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini almalarina baglamis ve bu durumun
ogrenciler iizerinde sosyo-duygusal, bilissel etkilere katki sagladigini ifade etmistir. Ozerk bireyler
eylemlerini gerceklestirirken secimler yapabilen ve bagimsiz olabilen bireylerdir (Littlewood, 1996).
Ozerklik destegi saglayan 6gretmenler, dgrencilerin kendi ydntemleriyle problemleri ¢ozebilmeleri
igin gerekli olan bilgileri vererek onlar1 cesaretlendirmelidir (Black ve Deci, 2000). Ogrencilerin
ilgilerini, amaglarimi kendilerinin belirlemesine yardimci olarak 6grenme sorumluklarini almalarina ve
gdrevlerini listlenmelerine imkan vermelidirler (Assor, Kaplan ve Roth, 2002). Ogrenciler sadece bilgi
alicis1 olarak goriilmemelidir. Aksine 6grencilerin kesif roliinii {istlenmeleri 6nemlidir, ancak basarili
olmalar1 i¢in destek ve rehberlige ihtiyag vardir. Bunun i¢in Ogretmenlerin, 6zerkligi ve egitim-
ogretim etkinliklerinde 6grenci merkezli olmay1 tesvik etmenin yollarimin ve araglarinin farkinda
olarak pedagojik bakimdan hazirlanmasi gerekir. Ogretmenler 6grencilerin ilgisini gekerek yaratic
yaklagimlarin gelistirilmesine olanak saglar (Simplicio, 2000). Ogrencilerin yaraticiliklarini ortaya
¢ikaran egitim-6gretim etkinlikleri arasinda yazma etkinlikleri dikkat ¢gekmektedir.

Bireyin kendi i¢ diinyasinda kurgulanan ve karmasik bir yapiya sahip olan yazma becerisinde,
Ogrencinin bu siirecte kendi 6grenme sorumlulugunu almasi, yonetim ve kontrol mekanizmasini
kullanabilmesi, amag, icerik Ve yontem gibi teknik konular1 belirleyebilmesi, yani bu siirecte bastan
sona kadar etkin rol almasi énemlidir (Stigtimlii, 2016). Yazma becerisinin insanda bir ihtiyag¢ haline
gelmesini saglayan en onemli etken yaraticiliktir. Bireyin dogustan getirdigi yaraticilik yetenegini
ortaya c¢ikarmanin bir yolu da yazma becerisidir (Yaz, 2015). Yaraticilik yazmanin zihinde
yapilandirilmis ve ifade edilmeye hazir soyut boyutudur. Dil ise zihinde olusan diisiincenin
aktarilmasini saglayan somut boyutu olusturur. Bu iki boyut birbirini destekleyen, gelistiren ve
tamamlayan niteliktedir. Yazma triiniiniin niteligi yaraticiliga baghdir (Temizkan, 2010).
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Yazma siirecinde, kendini motive eden ve &zerk hisseden &grenci zihnindeki yaraticiligt
kesfedecek ve bunu yaziya dokme firsati bulabilecektir (Runco, 2003). Ogretmenlerin egitim
ortamlarinda 6grencilerin yaraticiligini desteklemesi, onlar1 motive etmesi ile 6grencilerin yazma
caligmalar1 yaparken kendi Ogrenme sorumlulugunu {istlenmesine ve yaraticiliklarini ortaya
cikarmasina imkan vermektedir. Yaraticilik ile yazma eylemi arasinda oldukga siki bir bag oldugu
ifade edilebilir. Yazma ozerkligi 6grencilerin yazma eylemini gerceklestirirken bu siirecteki tiim
sorumlulugu istlenmeleri olarak ifade edilebilir. O halde Ogrencinin yazma siirecinde metnin
konusunu, yontemini belirlerken 6zgiir olmasi, bir baska deyisle kaliplagsmis kurallar igerisinde degil
de kendi bilissel siizgeclerinden gegirerek bu eylemi gerceklestirmesi yaraticiligin bir gostergesi kabul
edilebilir. Yazma siirecinde 6zerk olan 6grenci kendi 6zgiin metinlerini ortaya ¢ikarmada daha basarili
olabilir. Ozerklik yaraticihgm kullanilmasina alan agarken yaraticilik da yazma 6zerkligini besleyen
bir unsur olarak disiiniilebilir. Bu nedenle Ogretmenlerin yaraticiligi destekleme durumlari ile
Ogrencilerin yazma 6zerklikleri arasindaki iliski onem kazanmaktadir.

Yaraticiligin desteklenmesi ile ilgili olarak ulasilabilen alanyazin incelendiginde; Aslan ve
Arslan Cansever (2009) egitimde vyaraticiligin  kullanimina iliskin  6gretmen tutumlarini
incelemiglerdir. Cayirdag (2017) yaratict 6z-yeterlilik ve ogretmen etkinligi ile Ogretmenlerin
yaraticiligt tesvik edici davraniglari arasindaki baglantiy1 ortaya koymaya c¢alismistir. Batdal
Karaduman ve Ciftci (2018) ise smif Ogretmenlerinin yaraticiligt destekleme durumlarint farkl
degiskenler acisindan incelemiglerdir. Kaya (2018) Bilim Sanat Merkezi 6gretmenlerinin yaraticilig
destekleme diizeylerini incelerken, Yildiz ve Baltac1 (2018) devlet okullarinda ve 6zel okullarda gérev
yapan ortaokul matematik Ogretmenlerinin yaraticihi@i destekleme durumlarini  belirlemeye
calismiglardir. Fleith (2000), 6gretmenlerin ve dgrencilerin simif ortaminda yaraticiligin gelisimini
uyaran veya engelleyen 6zellikler hakkindaki algilarini incelemistir. Dababneh, Thmeideh ve Al-Omari
(2010) smuflarin yaratict ortamimin gelisimini tesvik eden veya engelleyen 6gretmenlerin simif igi
uygulamalarinit belirlemeye c¢alismislardir. Olawale, Adeniyi ve Olubela (2010) ise iki ayr
universitede gorev yapmakta olan O&gretim elemanlarin yaraticiligt destekleme durumlarini
belirlemeyi amaglamiglardir. Wang ve Shan (2019) 6gretmenlerin, yaraticiligi tesvik eden davranislar
ile bireysel yaraticiliklari arasindaki iliskilerini incelemislerdir.

Yazma oOzerkligi ile ilgili ulagilabilen alanyazin incelendiginde; Aliweh (2011), egitim
fakiiltesinde 6grenim goren 30 6grenci ile yapilan deneysel ¢alismada, 6grencilerin yazma becerileri
ve Ogrenci Ozerkliklerini incelemistir. Dion (2011) ise Kanadali 6grencilerin L2 yazma stratejilerini
kullanarak ikinci dilde yazma 6zerkliklerinin gelisimi arastirmistir. Foroutan, Noordin ve Gani (2013)
Malezyal1 dgrencilerin weblogu kullanmalarinin yazma o6zerkligi lizerindeki etkisini belirlemistir.
Sigimlii (2016) ise yazma becerisinde dgrenci 6zerkliginin yazmaya yonelik tutum ve motivasyonla
iligkisini belirlemek ve yazma becerisine 6grenci ozerkligi ile yeni bir bakis acist kazandirmay1
amaglamigtir. Teksan ve Siigiimli (2018), ortaokul Ogrencilerinin yazma O6zerkliklerini belirlemek
amaciyla gecerli ve giivenilir bir 6l¢ek gelistirmeyi amaglamislardir. Yine Teksan ve Siigiimlii (2019),
ortaokul 6grencilerinin yazma 6zerklik diizeylerini ¢esitli degiskenler agisindan incelemislerdir.

Yaraticiligi destekleyen 6gretmenlerle ilgili sinirli sayida rastlanan ¢alismalar incelendiginde,
orneklemin smif Ogretmenleri, Ogretim elemanlari, 6gretmen adaylar1 tarafindan olusturuldugu
gozlenmektedir. Bu arastirmada ise 6rneklem olarak ortaokul 6gretmenleri belirlenmis ve bu baglamda
alanyazinda ¢ok fazla 6rnege ulasilamamistir. Bunun yani sira, ortaokul 6gretmenlerinin yaraticilig
destekleme durumlari ile ortaokul 6grencilerinin yazma ozerklikleri arasindaki iliskiyi belirlemek
amactyla bu iki konuyu biitiinlestiren bir ¢alismaya alanyazinda rastlanmamaistir. Bu arastirmadan elde
edilen verilerin, ortaokulda gorev yapan Ogretmenlerin yaraticihigi destekleme durumlarinin,
ortaokulda 6grenim goren Ogrencilerin yazma 6zerkliklerini nasil etkiledigini belirlemesi bakimindan
onemli oldugu diistiiniilmektedir. Ayrica 6grencilerin yazma 6zerkliklerinin gelisiminin belirlenmesi ve
Ogretmenlerin 6grencilerinin yaraticiliklarini destekleyerek ayn1 zamanda 6zerkliklerini de artirmalari
yoniinde bir farkindalik olusturmasi agisindan 6nemli kabul edilebilir. Bu anlamda arastirma ortaokul
Ogretmenlerinin, yaraticiligi destekleme siirecinde hangi durumlarda 6grencileri tesvik ettikleri hangi
durumlarda yetersiz kaldiklarinin belirlenmesi agisindan, 6gretmenlere bir yol haritasi gostermesi
bakimindan Oneriler sunabilir. Ayrica O6gretmenlerin bu siiregte O6grencilerin yaraticiligina katki
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saglayacak hangi yontem ve teknikleri kullanmalar gerektigi, yaraticilik egitiminde nelere dikkat
edilmesi gerektigi ve kendi sorumluluklari1 hakkinda bilgiler vererek bu konuda daha bilingli egitim-
Ogretim ortamlar1 olusturulmasi bakimindan 6nem arz etmektedir. Bu baglamda ¢alismanin problem
climlesi “Ortaokul Ogretmenlerinin yaraticiligi destekleme durumlart ile Ogrencilerin yazma
ozerklikleri gesitli degiskenlere ve aralarindaki iliskiye gore nasildir?” seklinde ifade edilebilir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci, ortaokul 6gretmenlerinin yaraticiligi destekleme durumlar ile
ortaokul Ogrencilerinin yazma O&zerkliklerini cesitli degiskenlere ve aralarindaki iligkiye gore
incelemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda agagidaki sorulara yanit aranmigtir:

1. Ogretmenlerin yaraticilig1 destekleme durumlarr;

a) Cinsiyetlerine gore,
b) Kidemlerine gore,
C) Proje 6devi verme sikligina gore anlamli farklilik gostermekte midir?

2. Ogrencilerin yazma &zerklikleri;

a) Cinsiyetlerine gore,

b) Sinif diizeyine gore,

c) Okuma sikligina gore,

d) Anne egitim diizeyine gore,

e) Baba egitim diizeyine gore anlamli farklilik gdstermekte midir?

3. Ogretmenlerin yaraticihig1 destekleme durumlari ile 6grencilerinin yazma 6zerkligi arasinda

anlamli bir iligski var midir?

Yontem

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, evren ve drneklemi, veri toplama araglari,
verilerin toplanmasi ve verilerin analizi ile bilgiler yer almaktadir.

Arastirmanin Modeli

Arastirmada betimsel tarama modellerinden iligkisel tarama yontemi kullanilmigtir. Tarama
modelleri gegmiste ya da halen var olan bir durumu oldugu gibi betimlemeyi amaglayan
arastirmalardandir (Williams, 2007). iliskisel tarama modelleri ise iki ya da daha fazla sayidaki
degisken arasinda birlikte degisimin varligin1 ve derecesini belirleyen arastirma desenleridir (Karasar,
2009). Calismada kullanilan bagimli degiskenler ortaokul 6gretmenlerinin yaraticiligi destekleme
egilimleri ile ortaokul Ogrencilerinin yazma ozerkligi egilimleridir. Bagimsiz degiskenler ise,
Ogretmenler icin cinsiyet, kidem ve proje 6devi verme siklig1; 6grenciler iginse cinsiyet, sinif diizeyi,
okuma siklig1, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi olarak belirlenmistir. Belirlenen degiskenler,
Ogretmenler acisindan yaraticiligi desteklemelerine, Ggrenciler agisindan ise yazma Ozerkligi
egilimlerine dogrudan ya da dolayl olarak etki ettigi diisiiniildiigii i¢in ¢aligmada kullanilmistir.

Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin ¢alisma evrenini, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Kahramanmaras
Onikisubat ilgesinde bulunan ortaokullarda gorev yapan 6gretmenler ve bu okullarda 6grenim goren
ortaokul 6grencileri olusturmaktadir. Calismanin drneklemini ise ¢alisma evreninden kolay ulasilabilir
orneklem yoluyla secgilen 50’si 0gretmen, 281’1 6grenci toplam 331 kisi olusturmaktadir. Kolay
ulasilabilir veya elverisli drnekleme; tamamen mevcut olan, ulasmasi hizli ve kolay olan Ogelere
dayanir (Baltaci, 2018). Bu yontem diisiikk maliyete sahip ancak zengin bilgiye ulasmada yardimci ve
genellemeler yapmada kullanilabilecek bir yontem olmasi bakimindan (Yildirnm ve Simsek, 2013)
tercih edilmistir.

Tablo 1°de arastirmaya katilan Ogretmenlerin, Tablo 2’de arastirmaya katilan 6grencilerin
demografik 6zelliklerine iliskin verilerin dagilim1 verilmistir.
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Tablo 1
Ortaokul Ogretmenlerinin Demografik Ozelliklerine Iliskin Elde Edilen Verilerin Dagilimi
Degisken Gruplar f %
Cinsiyet Kadn 25 50
Erkek 25 50
5-16 25 50
Kidem 17 ve izeri 25 50
Proje Odevi Dénemde b%r 42 84
Donemde birkag 5 10
Hig 3 6

Tablo 1’de gorildiigli gibi, oOrneklemi olusturan Ogretmenlerin cinsiyet ve kidem
degiskenlerinin esit oranda oldugu, donemde bir proje verenlerin oraninin daha yiiksek oldugu
belirlenmistir.

Tablo 2
Ortaokul Ogrencilerinin Demografik Ozelliklerine Iliskin Elde Edilen Verilerin Dagilimi
Degisken Gruplar f %
Cinsiyet Kiz 127 45.2
Erkek 154 54.8
5. smif 81 28.8
Simif 6. sinif 60 21.4
7. sinif 65 23.1
8. siuf 75 26.7
Her giin 174 61.9
Haftada birkag saat 92 32.7
Okuma siklig1 Ayda birkag saat 7 2.5
Yilda birkag saat 4 14
Hic 4 1.4
Okumaz-yazmaz 2 0.7
Sadece okuryazar 5 1.8
Anne egitim diizeyi lTkokul 70 24.9
Ortaokul 54 19.2
Lise 90 32.0
Universite 60 21.4
Okumaz-yazmaz 1 0.4
Sadece okuryazar 3 1.1
Baba egitim diizeyi ilkokul 35 12.5
Ortaokul 41 14.6
Lise 90 32.0
Universite 111 39.5

Tablo 2 incelendiginde, o6rneklemi olusturan Ogrencilerin cinsiyet degiskeni agisindan
erkeklerin sayisinin daha fazla oldugu, 5. sinif diizeyinde olanlarin oranlarinin daha yiiksek oldugu,
okuma sikhig1 degiskeninde her giin okuyanlarin sayisinin daha fazla oldugu, anne egitim diizeyinde
liseden mezun olanlarin oraninin daha yiiksek oldugu, baba egitim diizeyinde ise {iniversiteden mezun
olanlarin oraninin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu”, “Yaraticiligi Destekleyen

=199 =299

Ogretmen Indeksi Olgegi” ve “Yazma Ozerkligi Olgegi” kullanilmustir.

Ortaokul 6gretmenlerinin cinsiyet, kidem, proje 6devi verme siklig1; ortaokul 6grencilerinin
ise cinsiyet, siif diizeyi, okuma sikligi, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi gibi bazi
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demografik ozellikleri ile ilgili bilgi toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen 6grenciler
ve dgretmenler i¢in iki farkli “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir.

Soh (2000) tarafindan gelistirilen ve Dikici (2013) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Yaraticilig
Destekleyen Ogretmen Indeksi Olgegi (YDOIO)” &gretmenlerin yaraticih@i destekleyici simif igi
davraniglarini ele alan 33 madde ve 9 alt boyuttan olusmaktadir. Bu alt boyutlar bagimsizlik,
biitiinlestirme, giidiileme, yargilama, esneklik, degerlendirme, sorgulama, firsat verme ve hayal
kirkhigidir. Olgegin derecelendirilmesi 5 (her zaman), 4 (sik sik), 3 (bazen), 2 (nadiren) ve 1 (higbir
zaman) seklinde diizenlenmistir. Olgekten alinabilecek en yiiksek toplam puan 165 en diisiik toplam
puan ise 33 olarak belirlenmistir. Olgekte elde edilen toplam puan arttikca Ogretmenlerin de
yaraticiligi destekleme diizeyleri aym oranda artmaktadir. Olgekte ters puanlanan madde
bulunmamaktadir. Dikici’nin (2013) yaptigi giivenirlik analizine gore, Olgekteki 33 maddenin
tamamina iliskin Cronbach Alpha katsayisi .94 iken, bagimsizlik, biitiinlestirme, giidiileme, yargilama,
esneklik, degerlendirme, sorgulama, firsat verme ve hayal kirikligi alt boyutlarina ait katsayilar
sirasiyla .64, .67, .77, .62, .69, .57, .71, .64, .75 seklindedir. Bu ¢aligmanin verileri ile yeniden
hesaplanan Cronbach Alpha degeri Olgegin tiimii i¢in .89 olarak hesaplanmistir. Bagimsizlik,
biitiinlestirme, giidiileme, yargilama, esneklik, degerlendirme, sorgulama, firsat verme ve hayal
kiriklig1 alt boyutlarina ait Cronbach Alpha giivenirlik katsayilari sirasiyla .43, .54, .61, .57, .60, .63,
.58, .72, .74 seklindedir.

Ortaokul 6grencilerinin yazma 6zerkliklerinin belirlenmesi amaciyla “Yazma Ozerkligi Olgegi
(YOO)” uygulanmistir. Arastirmada kullamlan, Teksan ve Siigiimlii (2019) tarafindan gelistirilen
“YOO”, 22 maddeden olusan ve ii¢ alt boyutu olan bir dlgektir. Olgegin alt boyutlari, motivasyon ve
tutum, paylasim ve degerlendirme, planlama ve siiregtir. Olcekten elde edilen toplam puan arttik¢a
yazma ozerklik diizeyi artmaktadir. Olgek 3’lii likert tipinde olup 3 (evet), 2 (kismen), 1 (hayir)
seceneklerinden olusmaktadir. Olgekte ters madde yer almamaktadir. Olgekten almabilecek en diisiik
puan 22, en yiiksek puan 66’dir. Teksan ve Sigimlii (2019) tarafindan 6l¢egin tamamina iliskin
Cronbach Alpha katsayis1 .82 olarak, motivasyon ve tutum alt boyutu .83, paylasim ve degerlendirme
alt boyutu .84, planlama ve siire¢ alt boyutu ise .80 olarak hesaplanmistir. Bu ¢alismada elde edilen
verilerle yeniden hesaplanan 6lgegin tamamina iliskin giivenirlik katsayisinin .89 oldugu
belirlenmistir. Motivasyon ve tutum, paylasim ve degerlendirme, planlama ve siire¢ alt boyutlarinin
giivenirlik katsayilar ise sirasiyla .82, .78, .81 seklindedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmanin verileri 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Kahramanmaras Onikisubat ilgesinde
bulunan bir ortaokulda gorev yapan 6gretmenlerden ve bu 6gretmenlerin 6grencilerden toplanmustir.
Kahramanmaras i1 Milli Egitim Miidiirliigii'nden gerekli izinler alindiktan sonra veri toplama araglari
arastirmaci tarafindan 6gretmenlere ve 6grencilere bulunduklart okulda dagitilmis, gerekli agiklamalar
yapildiktan sonra doldurulmasi saglanmistir. Her bir form kontrol edilerek arastirmaci tarafindan
toplanmistir. Veriler arastirmaci tarafindan kontrol edilerek bilgisayar ortamina aktarilmistir.
Bilgisayar ortamma aktarilan verilerin istatistiksel ¢dziimlemeleri gerceklestirilmistir. Istatistiksel
islemlerin uygulanmasi siirecinde anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir. Gruplarin varyans
homojenligini saglayip saglamadigini test etmek amaciyla Levene testi yapilmistir. Levene testi
sonuglarinda anlamli farkin ¢ikmasmin yani sira, bir gruba diisen kisi sayisi 20°den az olmasi
durumlarinda da parametrik olmayan testler kullanilmistir (Biiytikoztiirk, 2009). Kruskal Wallis-H
testi ve bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir. Anlamli farklilasmanin tespiti durumunda Tukey
anlamlilik ¢6ziimlemesi ve Mann Whitney-U testi yapilmustir. Etki biiyiikligi hesaplamalarinda
parametrik testler icin eta-kare (1?) istatistigi kullanilmistir. Eta-kare .00 ile 1.00 arasinda deger
almaktadir. Sirasiyla, .01 disiik, .06 orta, .14 yiiksek deger olarak yorumlanabilir (Biyiikoztiirk,
2009). Parametrik olmayan testlerde ise Cohen d degeri hesaplanmistir. Cohen kriterlerine gore .1
diistik, .3 orta ve .5 yiiksek deger olarak kabul edilir (Pallant, 2017). Ayrica, 6gretmenlerin yaraticilig
destekleme durumlart ile 6grencilerin yazma 6zerklikleri arasindaki iligkinin belirlenmesinde, verilerin
carpiklik katsayilarinin +1 ile -1 arasinda deger aldig1 (YDOIO igin .10, YOO igin -.76), bu nedenle
normal dagilim gosterdigi belirlendiginden Pearson Korelasyon analizi kullanilmigtir. Korelasyon
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analizinde 0O ila .30 arasindaki korelasyon degeri diisiik, .31 ila .70 arasinda orta ve .71 ila 1 arasinda
yiksek korelasyon olarak kabul edilmektedir (Biiyiikoztirk, 2009). Betimsel istatistiklerin
degerlendirilmesinde, her bir bagimsiz degisken kategorisinde YDOIO’niin tamammna ve alt
boyutlarina ait puanlarin ortalamasin 2.5 degerinde olmasi ortalama bir deger olarak kabul edilirken,
YOO’de ise 1.5 degerinde olmasi ortalama deger olarak kabul edilmistir.

Arastirma Etigi

Veri toplama siirecinde katilimcilara diirtist davranilmis ve katilimcilarin kimlikleri gizli
tutulmustur. Veriler manipiile edilmeden analiz edilip tarafsizlik ilkesine hassasiyet gosterilmistir.
Ayrica Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Etik Kurulu (05/11/2019
tarihli ve 45386 sayili) tarafindan "Ogretmenlerin Yaraticilig1 Destekleme Durumlari ile Ogrencilerin
Yazma Ozerkliklerinin Incelenmesi" adli ¢calismasinda kullamlacak olan araglar incelenmis olup s6z
konusu araglarin ilgili kisilere uygulanmasinda Sosyal ve Beseri Etik Kurallar ve Ilkeleri cergevesinde
herhangi bir sakinca olmadigina karar verilmistir.

Bulgular
Bu boliimde arastirmaya katilan Ogretmenlerin yaraticiligi destekleme durumlarina ve
arastirmaya katilan Ogrencilerin yazma ozerkliklerine yonelik bulgulara arasgtirmanin alt amaglar
dogrultusunda yer verilmistir.

Ortaokul Ogretmenlerinin Yaraticihgi Destekleme Durumlarina iliskin Bulgular

Ortaokul Ogretmenlerinin, yaraticiligi destekleyen Ogretmen indeksi Olgeginden aldiklart
puanlara iligkin betimsel istatistikler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3

Ortaokul Ogretmenlerinin Yaraticihg: Destekleme Durumlarina Iliskin Betimsel Istatistikler
Olgek/Alt Boyutlar n X ss
YDOIO 50 3.96 0.31
Bagimsizlik 50 4.34 0.55
Biitiinlestirme 50 4.30 0.44
Giidiileme 50 4.56 0.43
Yargilama 50 3.86 0.54
Esneklik 50 4.21 0.48
Degerlendirme 50 3.86 0.65
Sorgulama 50 4.29 0.51
Firsat verme 50 4.28 0.48
Hayal kiriklig 50 4.28 0.47

Tablo 3 incelendiginde, ortaokul 6gretmenlerinin yaraticiligi destekleyen ogretmen indeksi
dlgeginden aldiklari toplam puanlarm aritmetik ortalamasi 3.96’dir. Olgek alt boyutlarindan alman
toplam puanlarin aritmetik ortalamasinin ise 3.86 ila 4.56 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu
bulgulara gore ortaokul Ogretmenlerinin yaraticiligi destekleme durumlari bakimindan 6lgegin
tamaminda ve tiim alt boyutlarinda ortalamanin tizerinde deger aldigi ifade edilebilir. Alt boyutlardan
elde edilen puanlar incelendiginde &gretmenlerin en diisiik puanlar1 yargilama ve degerlendirme
boyutunda aldiklari goriilmektedir.

Ortaokul o6gretmenlerinin yaraticiligt destekleme durumlarinin cinsiyet degiskenine gore
anlamli bi¢cimde farklilagip farklilasmadigini belirlemeden once yapilan Levene testi sonucunda,
ogretmenlerin yaraticiligi destekleme durumlarma ait puan dagilimi varyanslarinin homojen
oldugunun (F=.006, p>.05) belirlenmesinden dolay1 yapilan bagimsiz gruplar t-testinin sonuglari
Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4
Ortaokul Ogretmenlerinin Yaraticithigi Destekleme Durumlarimin Cinsiyete Gore Bagimsiz Gruplar t-
testi Sonuclart

Olcek Cinsiyet n X Ss d t p
YDOIO Erkek 25 3.93 0.1 8 - 830 0.41
Kadin 25 4.00 0.32

Tablo 4 incelendiginde, katilimcilarin yaraticiligr destekleyen 6gretmen indeksi 6lgeginden
aldiklar1 toplam puanlarin aritmetik ortalamasi sirasiyla erkek Ogretmenler i¢in 3.93 ve kadin
Ogretmenler icin 4.00 olarak belirlenmistir. Ortaokul Ogretmenlerinin yaraticiligi destekleme
durumlarinin cinsiyete gore anlamli sekilde farklilik gostermedigi belirlenmistir, t(48)=-.830, p>.05.

Ortaokul oOgretmenlerinin yaraticilifi destekleme durumlarmin kidem degiskenine gore
anlamli bi¢imde farklilasip farklilasmadigini belirlemeden 6nce yapilan Levene testi sonucunda,
Ogretmenlerin yaraticiligi destekleme durumlarina ait puan dagilimi varyanslarinin homojen
oldugunun (F=.468, p>.05) belirlenmesinden dolay1 yapilan bagimsiz gruplar t-testinin sonuglar
Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5
Ortaokul Ogretmenlerinin Yaraticiigi Destekleme Durumlarimin Kideme Gore Bagimsiz Gruplar t-
testi Sonuglar:

Olcek Kidem(yi) n X ss sd t p
YDOIO 516 25 3.90 0-30 48 -1.327  0.19
17 ve lizeri 25 4.02 0.32

Tablo 5’e gore katilimcilarin yaraticiligi destekleyen 6gretmen indeksi dlgeginden aldiklari
toplam puanlarin aritmetik ortalamasi sirasiyla kidemi 5-16 yil arast olan 6gretmen i¢in 3.90 ve kidemi
17 yil ve iizeri olan 6gretmenler i¢in 4.02 olarak bulunmustur. Ortaokul 6gretmenlerinin yaraticiligi
destekleme durumlarinin kideme goére anlamh sekilde farklilik gostermedigi tespit edilmistir, t(48)= -
1.327, p>.05.

Ortaokul o6gretmenlerinin yaraticilign destekleme durumlarinin proje 6devi verme sikligi
degiskenine gére anlamli farklilasma olup olmadigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis-H testi
yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6

Ortaokul Ogretmenlerinin Yaraticihgi Destekleme Durumlarimin Proje Odevi Verme Sikhigina Gore
Kruskal Wallis-H Testi Sonuclart

Olcek Proje Odevi Verme Sikhg n S.0 Sd X2 p
Hig 3 33.83 2 1.15 0.56
s Donemde bir 5 25.21
YDOIO
Donemde birkag 42 22.90
Toplam 50

Tablo 6 incelendiginde, ortaokul Ogretmenlerinin yaraticilii destekleme durumlarmin
(X2=1.15, p>.05) proje 6devi verme sikligina gére anlamli olarak farklilagmadigi tespit edilmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Ozerkliklerine iliskin Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin yazma 6zerkliklerini belirlemek amaciyla yazma 6zerkligi 6lgeginden
alman puanlara iliskin betimsel istatistikler Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7

Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Ozerkliklerine Iliskin Betimsel Istatistikler

Olcek/Alt Boyutlar n X Ss
YOO 281 2.23 0.41
Motivasyon ve Tutum 281 2.30 0.48
Paylasim ve degerlendirme 281 2.06 0.50
Planlama ve siireg 281 2.36 0.53

Tablo 7 incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin yazma 6zerkligi 6lgeginden aldiklari toplam
puanlarin ortalamasi 2.23 olarak hesaplanmistir. Olgek alt boyutlarindan alman toplam puanlarin
aritmetik ortalamasinin ise 2.06 ila 2.36 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu bulgulara gore ortaokul
Ogrencilerinin yazma o6zerklikleri bakimindan 6lgegin tamaminda ve tiim alt boyutlarinda aldiklar
puanlarin ortalamanmn iizerinde oldugu ifade edilebilir. Alt boyutlardan elde edilen puanlar
incelendiginde, Ogrencilerin en diisik puami “paylasim ve degerlendirme” boyutunda aldiklart
gorlilmektedir.

Ortaokul 6grencilerinin yazma ozerkliklerinin cinsiyet degiskenine goére anlamli bi¢imde
farklilagip farklilagmadigini belirlemeden Once yapilan Levene testi sonucunda, dgrencilerin yazma
Ozerkliklerine ait puan dagilmi varyanslarimin  homojen oldugunun (F=3.668, p> .05)
belirlenmesinden dolay1 yapilan bagimsiz gruplar t-testinin sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8

Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Ozerkliklerinin Cinsiyete Gore Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglar

Olgek Cinsiyet n X ss sd t p 7

YOO Erkek 154 217 044 529 2040 000% 0.3
Kiz 127 2.31 0.35

*p<.05

Tablo 8 incelendiginde, yazma Ozerkligi Olgceginde alinan toplam puanlarin cinsiyet
degiskenine gore kiz Ogrenciler lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik olusturdugu tespit
edilmistir, t(279)=-2.940, p<.05. Etki biyikliigii dikkate alindiginda yazma ozerkligi olgeginde
gozlenen varyansin %1 ila %3 oraninda cinsiyete bagh oldugu diisiiniilebilir. Dolayistyla, cinsiyetin
yazma Ozerkligini diisiik diizeyde etkiledigi ifade edilebilir.

Ortaokul ogrencilerinin yazma ozerklikleri arasinda sinif diizeyi degiskenine gére anlamli
farklilasma olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Kruskal Wallis-H testi sonuglar1 Tablo 9’da
sunulmustur.

Tablo 9
Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Ozerkliklerinin Sinif Diizeyine Gore Kruskal Wallis-H Testi Sonuglar:
Olcek Sumf n S.0 Sd X2 p

5 81 158.79 3 2513 0.00*
YO0 6 60 160.57

7 65 146.02

8 75 101.77
*p<.05

Tablo 9’da goriildiigii gibi, ortaokul 6grencilerinin yazma 6zerkliklerinin sinif diizeyine gore
anlaml sekilde farklilastigi belirlenmistir, X?>=25.13, p<.05. Anlamli farklilagmanin hangi gruplar
arasinda oldugunu tespit etmek i¢in yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda, ortaokul dgrencilerinin
yazma 6zerkliklerinin 5. ve 8. siniflar arasinda 5. siniflar lehine (U=1824.000, p<.05), 6. ve 8. simiflar
arasinda 6. smiflar lehine (U=1344.500, p<.05), 7. ve 8. smiflar arasinda 7. smniflar lehine
(U=1614.500, p<.05) anlamh farklilastig1 belirlenmistir. Etki biiyiikliikleri dikkate alindiginda yazma
ozerkligi dlgeginde gozlenen varyansin %29 ila %34 oraninda 6grenim goriilen sinif diizeyine bagh
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oldugu diisiiniilebilir. Dolayisiyla, 6grenim goriilen siif diizeyinin yazma 6zerkligi 6l¢eginin toplam
puanini orta diizeyde etkiledigi diisiiniilebilir.

Ortaokul Ogrencilerinin yazma ozerkliklerinin okuma sikliklarma gore anlamhli farklilagip
farklilagsmadigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis-H testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 10’da
sunulmustur.

Tablo 10

Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Ozerkliklerinin Okuma Sikliklarina Gére Kruskal Wallis-H Testi

Sonuclart

Olcek Okuma Sikhig1 n S.0 sd X2 p
Her giin 174 160.43 4 3219  0.00*
Haftada birkag saat 92 116.93

e Ayda birkag saat 7 61.57

YOO
Yilda birkag saat 4 83.13
Hi¢ 4 46.50
Toplam 281

*p<.05

Tablo 10°da ortaokul Ogrencilerinin yazma Ozerkliklerinin, okuma sikligina gére anlamli
farklilasma oldugu tespit edilmistir, X?=32.19, p<.05. Anlaml farklilagmanin hangi gruplar arasinda
oldugunu tespit etmek i¢in yapilan Mann Whitney-U testine iligkin sonuglar incelendiginde, ortaokul
Ogrencilerinin yazma Ozerkliklerinin, 6lgegin genelinde her giin okuyanlarla haftada birka¢ saat
okuyanlar arasinda her giin okuyanlar lehine (U=5488.000, p<.05), her giin okuyanlarla ayda birkag
saat okuyanlar arasinda her giin okuyanlar lehine (U=197.500, p<.05), her giin okuyanlarla hig¢
okumayanlar arasinda her giin okuyanlar lehine (U=86.000, p<.05) haftada birka¢ saat okuyanlarla
ayda birka¢ saat okuyanlar arasinda haftada birka¢ saat okuyanlar lehine (U=175.500, p<.05), haftada
birka¢ saat okuyanlarla hi¢ okumayanlar arasinda haftada birka¢ saat okuyanlar lehine (U=75.500,
p<.05) anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Bunlar digindaki ikili karsilagtirmalarda ise anlamli
fark bulunmamaktadir (p>.05). Etki biiylikliikleri dikkate alindiginda, yazma 6zerkligi olgeginin
tamaminda gozlenen varyansin %19 ila %25 oraninda okuma sikligina bagli oldugu diisiiniilebilir.
Dolayisiyla okuma sikliginin yazma 6zerkligini diisiik diizeyde etkiledigi ifade edilebilir.

Ortaokul 6grencilerinin yazma 6zerkliklerinin anne egitim diizeyine gore anlaml farklilagip
farklilagmadigini belirlemek icin Kruskal Wallis-H testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 11°de
verilmistir.

Tablo 11
Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Ozerkliklerinin Anne Egitim Diizeyine Géore Kruskal Wallis-H Testi
§0nuglarz
Olcek Anne Egitim Diizeyi n S.0 Sd X2 p
Okumaz-Yazmaz 2 17650 5 418 0.52
Sadece okuryazar 5 89.30
Ilkokul 70 146.14
YOO Ortaokul 54 144.81
Lise 90 144.88
Universite 60 129.47
Toplam 281

Tablo 11°de goriildiigii gibi, 6grencilerin yazma Ozerklikleri anne egitim diizeyine gore
anlamh farklilik gostermemektedir, X?=4.18, p>.05.
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Ortaokul 6grencilerinin yazma 6zerkliklerinin baba egitim diizeyine gore anlaml farklilasip
farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan Kruskal Wallis-H testi sonuglar1 Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12
Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Ozerkliklerinin Baba Egitim Diizeyine Gére Krukal Wallis-H Testi
Sonuclart
Olcek Baba Egitim Diizeyi n S.0 Sd Xz p
Okumaz-yazmaz 1 239.50 5 1048  0.06
Sadece okuryazar 3 8.83
YO0 flkokul 35 14884
Ortaokul 41 151.00
Lise 90 139.58
Universite 111  138.67

Tablo 12°de goriildiigii gibi, ortaokul Ogrencilerinin yazma Ozerkliklerinin baba egitim
diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli farklilasma olmadig: tespit edilmistir, X>=10.48, p>.05.

Ortaokul Ogretmenlerinin Yaraticithgl Destekleme Durumlarn ile Ortaokul Ogrencilerinin
Yazma QOzerklikleri Arasindaki Iliskinin Belirlenmesine Iliskin Bulgular

Ortaokul 6gretmenlerinin yaraticiligi destekleme durumlart ile ortaokul dgrencilerinin yazma
ozerklikleri arasindaki iliskiye yonelik Pearson Korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 13°te verilmistir.

Tablo 13
Ortaokul Qéretmenlerinjn Yaraticthigr Destekleme Durumlart ile Ortaokul Ogrencilerinin Yazma
Oczerklikleri Arasindaki lligkiye Yonelik Sonuclar

Olcek Olcek
YOO
YDOIO Pearson R 270
p .000*
N 281
*p<.05

Tablo 13 incelendiginde ortaokul Ogretmenlerinin yaraticih@i destekleme durumlari ile
ogrencilerin yazma ozerklikleri arasinda diisiik diizeyde ve pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir (Pearson R=.270, p<.05).

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Arastirmada ortaokul 6gretmenlerinin yaraticilign destekleme durumlar ile dgrencilerinin
yazma Ozerklikleri incelenmistir. Ogretmenlerin yaraticiligi destekleme durumlari gesitli degiskenler
baglaminda incelenmistir. Calismada ortaokul 6gretmenlerinin, yaraticiligl destekleme durumlariin
ortalama degerden yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu durum Ogretmenlerin, Ogrenci merkezli
yaklagimla egitim-O68retim yaptiklari, yapilandirmaci yaklasimi benimseyerek 21. yiizyil
yeterliliklerini 6grencilerine kazandirma amaciyla calistiklar1 seklinde yorumlanabilir. Arastirmanin
sonucuyla benzer nitelikte, Inel Ekici (2016) ve ilhan (2016), ortaokul dgretmenlerinin yaraticiligi
destekleme durumlarini ve algilarmi inceledigi c¢alismada, Ggretmenlerin yaraticiligi destekleme
diizeylerinin yiiksek oldugunu tespit etmistir. Ayni sekilde, Kilig (2017), Anadolu, fen, sosyal bilimler
ve giizel sanatlar lisesinde gorev yapan fizik, kimya ve biyoloji 6gretmenleri ile yaptig1 ¢aligmada
Ogretmenlerin, Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerini destekleme diizeylerinin orta ve yiliksek
diizeyde oldugunu belirtmistir. Yildiz ve Baltact (2018) iki farkli kurumda calisan matematik
Ogretmenlerinin yaraticilif1i destekleme durumlart hakkinda yaptiklar1 ¢calismanin sonucunda, kolejde
calisan 0gretmenlerin devlet okulunda ¢alisan 6gretmenlere gore esneklik, degerlendirme, sorgulama,
firsat verme ve hayal kiriklig1 boyutlarinda daha yiiksek diizeyde destekleyici oldugunu ifade etmistir.
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Benzer sekilde, Kaya (2018) distiin yetenekli Ogrencilerin Ogretmenleriyle yaptigi calismada,
Ogretmenlerin yaraticiligi destekleme diizeylerinin yiiksek oldugunu saptamistir. Batdal Karaduman ve
Ciftei’nin (2018) sif Ogretmenlerinin yaraticiligr destekleyici davraniglar1 hakkinda yaptiklar
calismada sinif i¢i egitim Ogretim siirecinde Ogretmenlerin yiiksek diizeyde destekleyici oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Ortaokul Ogretmenlerinin yaraticiligi destekleme durumlarimin cinsiyet degiskeninden
etkilenmedigi belirlenmistir. Bunun nedeni, kadin ya da erkek fark etmeksizin tiim 6gretmenlerin,
ezberci ve geleneksel egitimden vazgegip Ogrencinin aktif oldugu bir egitim-Ogretim siirecini
benimsemis olmasi olabilir. Alanyazinda bu sonugla benzerlik gosteren calismalar mevcuttur (Batdal
Karaduman ve Ciftci, 2018; inel Ekici, 2016; Kaya, 2018; Kilig, 2017; Yenilmez ve Yolcu, 2007).
Aymi sekilde, Cag Adigiizel (2006), simif 6gretmenlerinin, 6grencilerin yaratict diisiinme becerilerini
destekleme durumlarinin cinsiyetlerine gore anlamli fark gdstermedigi sonucuna ulagmistir. Fakat
[lhan (2016), ilk ve ortaokullarda gérev yapan dgretmenlerle yaptigi calismada, kadin dgretmenlerin
yaraticilig1 destekleme diizeylerinin erkek 6gretmenlere gore daha yliksek oldugunu tespit etmistir.

Caligmada ortaokul Ogretmenlerinin  yaraticiligt  destekleme  durumlarinin, kidem
degiskeninden etkilenmedigi belirlenmistir. Kidemi 5-16 y1l arasinda olan 6gretmenlerin 2005 sonrasi
giincellenen Ogretim programlar ile yapilandirmaci yaklasima gore 6gretmenlik egitimi aldigi, bu
nedenle yaraticiligi destekleme diizeylerinin yiiksek oldugu distiniilebilir. Ancak kidemi 17 yil ve
iizeri olan 6gretmenlerin lisans egitimlerinin geleneksel egitim yaklagimina yonelik olmasina ragmen
yaraticilik diizeylerinin yiiksek olmasi, 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimlerle yeni 6gretim yaklasimlar
ve yaraticilik gibi konularda egitim almalariyla ilgili olabilir. Alanyazinda bu sonug ile benzerlik
gosteren farkli calismalar yer almaktadir (ilhan, 2016; Kaya, 2018; Ozel ve Bayindir, 2015). Benzer
bicimde Cag Adigiizel (2016) yaptig1 ¢alismada simif dgretmenlerinin dgrencilerin yaratict diisiinme
becerilerini destekleyen davraniglarini incelemis ve kideme gore anlamli fark olmadigini tespit
etmistir. Fakat Yenilmez ve Yolcu (2007) Ogretmen davraniglarin yaratict diisiinme becerilerine
etkisine yonelik aragtirmalarinda 1-10 yil arast kideme sahip Ogretmenlerin yaratict diistinme
becerilerinin gelisimine daha ¢ok katkilarinin oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Caligmada ortaokul 6gretmenlerinin yaraticiligi destekleme durumlarinin proje 6devi verme
sikligindan etkilenmedigi sonucuna ulagilmistir. Bu durum &gretmenlerin 6grencilerinin yaraticiligini
desteklemek i¢in farkli yontem ve teknikleri kullanmalariyla agiklanabilir. Benzer sekilde, Batdal
Karaduman ve Ciftci (2018) yaptigi calismada oOgretmenlerin egitim teknolojileri kullanim
sikliklarinin yaraticiligi destekleme diizeylerini anlamli sekilde etkilemedigi sonucuna ulagmislardir.
Oysa Isik (2013) yaptig1 caligmada, yaraticiligt gelistirmek igin 6gretmenlerin 6grenme ortamlarindaki
uyaranlart diizenlemeleri, beyni hazirlamalari, yaratict yontem ve teknikleri kullanmalar gerektigi
sonucuna ulagmistir. Ersoy ve Anagin (2009) 5. siif Ogretmenleri ile yaptiklart ¢aligmada,
ogretmenlerin fen ve teknoloji dersinde verdikleri proje 6devlerinin ne amagla verildigini arastirmislar
ve sonug olarak, ogrencilerde sorumluluk bilincini kazandirmak ve yaraticiligi gelistirmek gibi
nedenlerle proje 6devi verildigini belirtmislerdir. Proje ve performans odevlerine iligkin 6gretmen
goriislerinin incelendigi bir c¢alismada, Ogretmenler proje Odevlerinin Ogrencilerin yaraticiligini
gelistirdigi yoniinde goriis bildirdikleri ifade edilmistir (Bozkurt, Aslanargun, Akin ve Kilig, 2014).
Cek Cumbhuriyeti’nde 25 ortaokul 6gretmeni ile yapilan ¢alismada, arastirma-incelemeye dayali
Ogretim stratejisi kullanilarak yapilan fen Ogretiminin &gretmenlerde ve Ogrencilerde yaraticiligi
gelistirdigi sonucuna ulagilmigtir (Trnova, 2014).

Arastirmada ortaokul &grencilerinin yazma Ozerklikleri ¢esitli degiskenler agisindan
incelenmigtir. Calisma kapsaminda 6grencilerin yazma Ozerkliklerinin ortalamanin {izerinde oldugu
belirlenmistir. Bunun nedeni, Ogrencilerin yazma oOzerkliklerini destekleyen ev, okul ve smf
ortaminda bulunmalar1 olabilir. Buna benzer bir ¢aligmada Teksan ve Siigiimlii (2019) ortaokul
Ogrencilerinin yazma 6zerklik diizeylerinin orta seviyede oldugu sonucuna ulagmigtir. Yine Stgimlii
(2016) ortaokul dgrencileri ile yaptig1 ¢alismada, dgrencilerinin yazma egitimini 6grenci 6zerkligi
temellinde gergeklestirmis ve sonug olarak 6grencilerin yazma becerilerinin olumlu yonde gelistigini
tespit etmistir. Foroutan, Noordin ve Gani (2013) yaptiklari c¢aligmada, Ogrencilerin yazma
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ozerkliklerinin blog uygulamalariyla gelistirilebildigi sonucuna ulasmuslardir. Ozellikle dil egitiminde
kullanilan ve Ogrencilerin kendi sorumluluklarini {istlenerek yaptiklart yazma ¢aligmalariyla
ozerkliklerini gelistirdikleri ve daha iyi 6grendikleri ifade edilmistir. Dion (2011) Kanada’da yaptig1
calismada Ogrencilerin L2 yazma stratejilerini kullanarak ikinci dilde yazma 6zerkliklerinin gelisimini
incelemis ve 6grencilerin daha yetkin, bagimsiz, sorumluluklari tistlenen, 6zerk ve verimli birer yazar
oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin yaz1 giinliikleri tutarak yazma ile ilgili diisiincelerini denetledigi
ve L2 yazma stratejileriyle 6zerklik bilinglerinin gelistigi sonucuna ulagilmistir. Daskalogiannaki’nin
(2012) Yunanistan’daki ortaokul Ogrencileri ile yaptig1i c¢alismada, yazmayir Ogretmek ve
degerlendirmek i¢in blog kullaniminin Ogrencileri daha ozerk, yetkin ve elestirel birer yazar
olmalarina katk: sagladigi ve yazmaya karsi motive ettigi sonucuna ulasiimistir.

Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin yazma Ozerklikleri cinsiyet degiskenine gore
incelenmis ve 6l¢egin genelinde, kiz 6grencilerin yazma 6zerkliklerinin erkek 6grencilere kiyasla daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Bunun nedeni, kiz 6grencilerin duygu ve diigiincelerini yazili olarak
ifade etmeye ve paylasmaya daha istekli olmasi olabilir. Ancak Teksan ve Siigiimli (2019) yaptig
calismada Ogrencilerin yazma 6zerkliginin sadece “planlama ve siire¢” alt boyutunda kiz 6grenciler
lehine anlamli farklilik oldugunu tespit etmislerdir. Stigiimlii (2016) Ogrencilerin yazmaya karsi
motivasyon ve tutumlarini inceledigi ¢alismada, bu ¢alismanin sonucundan farkli olarak, cinsiyetin
Ogrencilerin yazma yonelik tutumlarini etkilemedigi sonucuna ulagmustir.

Ortaokul 6grencilerinin yazma ozerklikleri sinif diizeyine gore analiz edildiginde, 5, 6 ve 7.
sinif 6grencilerinin 8. sinif 6grencilerine kiyasla daha fazla yazma 6zerkligine sahip oldugu sonucuna
ulagtlmistir. Bu sonug, 8. sinif 6grencilerinin liseye gegis sinavina hazirlanmalar1 ve bu nedenle ¢oktan
se¢meli soru ¢6zlimii ve akademik basari ile ilgili olmalarindan kaynaklanabilir. Caligmanin sonucunu
destekler sekilde Teksan ve Siigtimlii de (2019) 5. sinif 6grencilerinin yazma 6zerkliklerinin 6, 7 ve 8.
sinif 6grencilerinden yiiksek oldugunu tespit etmistir. Ancak Bas ve Sahin (2013) 6grencilerin yazma
egilimlerini inceledikleri ¢alismada simf diizeyinin 6grencilerin yazma egilimlerini etkilemedigi
sonucuna ulagmigtir.

Ortaokul 6grencilerinin yazma 6zerklikleri okuma siklig1 degiskenine gore incelendiginde, her
glin okuyan Ogrencilerin, haftada birka¢ saat okuyan, ayda birka¢ saat okuyan ve hi¢ okumayan
ogrencilere kiyasla daha fazla yazma 6zerkligine sahip oldugu belirlenmistir. Bunun nedeni okuma ile
yazma eylemi arasindaki dongiisel iligki ile yorumlanabilir. Giimiis (2012) yaratict yazarlik
derslerinde, yazma eyleminin ilk ve olmazsa olmaz basamaginin okuma eylemi oldugunu, okumayla
strekli ve yogun bir iligski icerisinde olan kisinin yazmayi da er ge¢ basaracagini belirtmistir.
Ogrencilerin yazma becerileri, okumay1 ahigkanlik haline getirmeleri ve okuduklarindan anlamlar
cikararak duygu ve diisiincelerini yazmaya caligsmalari ile gelisebilir (Bas ve Sahin, 2012). Calismanin
sonucunu destekler bigcimde Tok, Rachim ve Kus (2014) ortaokul 6grencileriyle yaptiklari ¢aligmada,
okuma aligkanlig1 kazanmis 6grencilerin yazma egilimi gosterdigi sonucuna ulagmistir.

Aragtirmaya katilan ortaokul Ogrencilerinin yazma Ozerkliklerinin anne ve baba egitim
diizeyinden etkilenmedigi belirlenmistir. Bu sonug, anne ve babalarin ¢ocuklarina kars1 sergiledikleri
destekleyici tutumla agiklanabilir. Calismanin sonucunu destekler bigimde, Siigiimlii (2016) yaptig
calismada Ogrencilerin 6zerkliklerinin, yazmaya karsi tutumlarinin ve motivasyonlariin anne ve baba
egitim diizeyine gore farklilik gostermedigi sonucuna ulagsmistir. Ortadgretim Ggrencilerinin yaratici
yazma becerileri lizerinde yaptig1 calismada, Karakus Aktan (2013) 6grencilerin yaratict yazmalarinin
anne ve baba egitim diizeyine gore degismedigi sonucuna ulasmistir. Tiifek¢ioglu da (2010) ortaokul
6. siif Ogrencilerinin yazma basarilarin1 ve yazma egilimlerini inceledigi ¢alismada, Ogrencilerin
kompozisyon yazma basarilarinin ebeveynlerinin egitim diizeyine gore anlamli farklilik
gostermedigini ifade etmis, ancak annesi lise ve yiiksekdgretim mezunu olanlarin yazma egilimi
algilarinin annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerden daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Arastirmanin
sonucundan farkli olarak, Bas ve Sahin (2013) yaptiklari ¢alismada, 6grencilerin yazma egilimlerinin
anne egitim durumu lise ve yiliksekdgretim olanlar lehine anlamli farklilik tespit etmislerdir. Coskun
(2006) da ogrencilerin anne ve baba egitim durumlarinin yiiksekégretim olmasimin onlarin
kompozisyon yazmalarini olumlu etkiledigi sonucuna ulagmistir. Bagskan (2018) ortaokul yedinci sinif
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Ogrencilerinin yazma becerileriyle ilgili yaptig1 ¢alismada, 6grencilerin yazma becerilerinin anne ve
baba egitim durumuna gore anlamli farklilik gosterdigini belirlemistir. Annesi ve babasi ortaokul
mezunu Ogrenciler ile lise veya liniversite mezunu olan 6grencilerin yazma becerisinin, annesi ve
babasi okuryazar olmayan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Calismadan elde edilen sonuglar 1s18inda uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik olarak

asagidaki oneriler ileri stiriilebilir:

¢ Bu arastirmada, ortaokul 6gretmenlerinin yaraticiligi destekleme diizeylerinin yiiksek oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ancak “yargilama” ve “degerlendirme” alt boyutlarindaki toplam
puanlart diger alt boyutlara gore daha diisiik deger aldigindan; 6gretmenlerin, 6grencilerinin
caligmalarim1 degerlendirmesi konusunda alternatif degerlendirme yaklagimlarin1 daha sik
kullanmalar faydali olabilir.

e Bu aragtirmada, ortaokul 6grencilerinin yazma 6zerkliklerinin ortalamanin iizerinde oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ancak “paylasim ve degerlendirme” alt boyutundaki toplam puan
diger alt boyutlara gore daha diisiik deger aldigindan, 6grenciler yazdiklari metinleri
akranlartyla ve 6gretmenleriyle paylagsmalar yoniinde tesvik edilebilir. Bunun igin sinif igi
ya da okul ig¢i etkinlikler diizenlenebilir.

e Ortaokul Ogrencilerinin yazma 06zerkliklerinin cinsiyet degiskeninden etkilendigi, kiz
Ogrencilerin yazma 6zerkliklerinin erkek 6grencilerden yiiksek oldugu belirlenmistir. Erkek
Ogrencilerin yazma 6zerkliklerinin desteklenmesi i¢in ilgilerini ¢ekebilecek konularda yazma
caligmalar1 yapmalari tavsiye edilebilir.

o Ortaokul 6grencilerinin yazma 6zerkliklerinin 5, 6 ve 7. sinif diizeyinde yiiksek iken 8. simif
diizeyinde diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Lise gegis sinavinin Ogrencilerin yazma
ozerkligini olumsuz etkiledigi diisliniildiigiinden, sinav sistemi Ogrencinin O6zerkligini
destekleyecek sekilde diizenlenebilir.

o Ortaokul 6grencilerinin yazma ozerkliklerinin okuma siklig1 degiskeninden etkilendigi, her
gilin okuyan O6grencilerin yazma 6zerkliklerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.
Egitim durumlart diizenlenirken o6grencilerin yazma ozerkliklerinin okuma aligkanligiyla
iligkisi dikkate alinarak okuma aligkanlig1 kazandirmaya yonelik ders planlar1 hazirlanabilir.
Ogrencileri okumaya tesvik edici sinif igi ve dis1 etkinlikler diizenlenebilir.

e Bu arastirmada, ortaokul 6gretmenlerinin yaraticiligi destekleme durumlar ile dgrencilerin
yazma Ozerklikleri arasinda ayni yonde pozitif bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenlere, yaraticihigr destekleyen Ogretim yontem ve tekniklerini derslerinde
kullanmalarina paralel olarak &grencilerin yaraticihiginin ve yazma Ozerkliklerinin de
artabilecegi yoniinde farkindalik ve beceri egitimleri verilebilir.

e Bu aragtirma ortaokul Ogretmenlerinin yaraticiligi destekleme durumlart ile ortaokul
Ogrencilerinin yazma oOzerkliklerini incelemek amaciyla yapilmistir. Farkli calismalarda
ilkdgretim kademesinden baslayarak farkli 6rneklem gruplarinin yaraticiligt destekleme
durumlar1 ve yazma Ozerklikleri beraberce incelenebilir. Ayrica, Ogrencilerin yazma
ozerklikleri ile okuma aligkanliklarinin iliskisi incelenebilir.

e Arastirmada nicel arastirma ydntemleri kullanilmustir. Ileride yapilacak ¢alismalarda,
ortaokul 6gretmenlerinin yaraticiligl destekleme durumlari ile ortaokul 6grencilerinin yazma
Ozerklikleri nitel arastirma yontemlerinden (goézlem, goriigme, dokiiman incelemesi)
yararlanilarak incelenebilir.

e Ulagilabilen alanyazinda, yazma 6zerkligi ile ilgili kisitli sayida ¢aligmaya rastlanmigtir. Bu
bakimdan, yazma &zerkligiyle ilgili alanyazin1 zenginlestirecek nitel ve nicel yontemlere
dayali ¢alismalar planlanabilir.

Aciklamalar: Bu caligma, ikinci yazarin birinci yazar danmismaliginda tamamladigi yiiksek lisans
tezinden tretilmistir.

Arastirmacilarin Katki Orani

Bu makaleye birinci yazarin %50, ikinci yazarin %50 oraninda katkis1 vardir.
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Cikar Catismasi
Bu ¢alismada ¢ikar ¢atismasi teskil edebilecek bir durum yoktur.
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Extended Abstract
Introduction

One of the most important factors, which make writing skill a need for people, is creativity. A
way for detection of the natural creativity of the individual is writing skill. Such a case has been
observed for ages first on the wall paintings and then with the written works after the invention of
writing (Yaz, 2015). Creativity is mainly the ability to use imagination and to see the details within a
whole and the whole in the details. Appropriate environments must be provided at schools in order to
reveal such ability of the students. Creativity may be revealed through different ways throughout life.
This may happen sometimes via a painting or sculpture, sometimes with a literary text, and sometimes
with a creative movie. At school environment, however, the most concrete reflection of the creativity
skills of the students is the texts written by the students via their writing skills. For this reason,
creativity and writing skills are very close to each other (Demir, 2013). The most important factors for
revealing and improving the creativity skills of the students are the attitudes and behaviors of the
teachers against the students (Dikici, 2013). A student’s creativity is only possible with a creative
teacher (Trnova, 2014). Writing autonomy may be described as assumption of the whole responsibility
by a student during writing. Then, it may be supposed that a student’s freedom to determine the
subject and method of the text during the writing process, in other words his/her ability about writing
by using cognitive process instead of stereotyped rules is an indicator of creativity.

Method

In this study, correlational survey model, which is one of the descriptive survey models, is
used. The dependent variables used in this study are creativity fostering tendencies of the secondary
school teachers and the writing autonomy tendencies of the secondary school students. Independent
variables of teachers are gender, seniority, and frequency of assigning project paper. Students’
independent variables are gender, class level, reading frequency, education level of their parents. The
population of the study consists of the teachers working at the secondary schools and the secondary
school students studying at the same schools in Onikisubat District of Kahramanmaras Province
during the 2019-2020 academic year. The sample of the study consists of 50 teachers and 281 students
chosen through convenience sampling method among the above-mentioned population. ‘“Personal
Information Form”, “Creativity Fostering Teachers Index Scale” and “Writing Autonomy Scale” have
been used in the study. Creativity fostering teacher behavior index scale developed by Soh (2003) and
adapted to Turkish by Dikici (2013) consists of 33 items and 9 sub-dimensions focusing on teachers’
behaviors fostering creativity. “Writing Autonomy Index” has been used in order to determine the
writing autonomies of the secondary school students. This index, which is developed by Teksan and
Stigtimlii (2019) consists of 22 items and three sub-dimensions.

Conclusion, Discussions and Recommendations

Creativity fostering status of the teachers and writing autonomy of the students have been
analyzed in this study according to some variables. It has been determined that the creativity fostering
status of the secondary school teachers are over the average value. Similar to the result of the study,
Inel Ekici (2016) and Ilhan (2016) detected that the creativity fostering status and perceptions of the
secondary school teachers are high. It has been showed that creativity fostering status is not affected
by gender. There are studies supporting the result of this study in literature (Batdal Karaduman and
Ciftci, 2018; Inel Ekici, 2016; Kaya, 2018; Kilig, 2017; Yenilmez and Yolcu, 2007). However, ilhan
(2016) declared in his study focusing on the teachers working at primary and secondary schools that
creativity fostering level of the female teachers are higher than that of the male teachers. It is found in
this study that creativity fostering status of the secondary school teachers is not affected by the
seniority variable. Literature contains various studies supporting the result of this study (ilhan, 2016;
Kaya, 2018; Ozel & Bayindir, 2015). It is concluded that creativity fostering status of the secondary
school teachers is not affected by the frequency of assignment of project papers. A study realized by
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Bozkurt, Aslanargun, Ak and Kilig (2014) showed that the teachers believed in the effectiveness of
projects on increasing the students’ creativity.

It has been observed within the scope of the study that the writing autonomy of the students is
higher than the average. Teksan and Stigiimli (2019) concluded in a study that the writing autonomy
of the secondary school teachers is at average level. Writing autonomy of the secondary school
students contained within the scope of the study has been analyzed according to the gender variable
and it has been observed that the writing autonomy level of the female students is higher than that of
the male students. However, Teksan and Siigiimlii (2019) determined in their study that writing
autonomy of the students show significant difference in favor of the female students only in the
context of “planning and process” sub-dimension. It has been determined that the writing autonomy
level of the 5%, 6", and 7™ grade students are higher than that of the 8" grade students. Teksan and
Siigiimlii (2019) observed in their study that the writing autonomy level of the 5™ grade students is
higher than that of the 6", 7", and 8" grade students. It has been observed upon analysis of the reading
frequency of the students that the students who read every day have higher writing autonomy level
compared to the students who read a few hours a week, a few hours a month, and the students never
reading. It has been detected that the writing autonomy level of the secondary school teachers
contained within the scope of this study is not affected by the education level of the parents. Stigiimlii
(2016) concluded in a study conducted that the writing autonomy of the students as well as their
attitudes and motivation towards writing does not differ according to the education level of the
parents. Karakus Aktan (2013) concluded in a study conducted on the creative writing skills of the
secondary school students that creative writing status of the students does not differ according to the
education level of the parents.

It has been concluded as a result of this study that there is positive correlation between the
creativity fostering status of the secondary school teachers and the writing autonomy of their students.
The teachers may be given awareness raising and skill improvement trainings in parallel with their
usage of creativity fostering teaching methods and techniques during their lessons. Limited numbers of
studies have been found on writing autonomy in literature during performance of this study. In this
respect, studies focusing on qualitative and quantitative methods to enrich the relevant literature may
be planned in connection with writing autonomy.
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