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0z

Bu ¢aligma, kapsayici egitim baglaminda, Tiirkiye’deki temel egitim programlarinin ¢okkiiltiirliiliik agisindan
nasil bir goriiniim arz ettigini belirlemek amaciyla yapilmigtir. Caligma kapsaminda ilkdgretim kademesindeki
ilkokul ve ortaokul programlari incelenmis; ¢okkiiltiirliiliik ve kapsayiciligin programlarin felsefesi, amaglari,
ilkeleri ve degerlerine ne Olgiide yansidigi belirlenmeye calisilmustir. Nitel desende tasarlanmis olan
calismanin verileri, 2018 yilinda Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlhig: tarafindan
glincellenen ve yayimlanan temel egitim 1-8 &gretim programlarindan elde edilmistir. Durum galigmast
olarak yiiriitiilen caliymada dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Analizler sonucunda, temel egitim
diizeyinde okutulan 16 dersin 6gretim programinda g¢okkiiltiirliiliik ile ilgili toplam 63 kazanim tespit
edilmigtir. Kazanimlarin kodlanmasi sonucunda olusan 38 alt temanin birbiriyle yakinligi dikkate alinarak
farklhiklar: tanima, deger verme Ve etkilesim olmak iizere {i¢ ana tema tiretilmistir. Belirlenen ii¢ ana temay1
olusturan kazanimlarin ise daha ¢ok diisiikk diizey Ogrenim ifadelerini igerdigi tespit edilmistir. Ayrica
ilkdgretim programlarinda farkliliklar1 tanimaya yonelik bir hassasiyetin oldugu kazanimlarin %41,3’iiniin bu
amaca hizmet ettigi goriilmiistiir. Ogretim programlarinm kapsayici olabilmesi igin 6zellikle etkilesime
agirlik verecek sekilde diizenlenmesi ve daha iist diizey Ogrenim hedeflerine sahip olmasi gerektigi
degerlendirilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda Tiirkiye’deki temel egitim programlarinin ¢okkiiltiirlii 6zellige
sahip olabilmesi i¢in baz1 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Cokkiiltiirliiliik, kapsayici egitim, temel egitim programlari.
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The Traces of Multiculturalism in the Primary Education Programs in Turkey within
the Context of Inclusive Education

ABSTRACT

The study has been carried out to analyze primary education curriculums in Turkey in terms of
multiculturalism in the context of inclusive education. It was determined to what extent multiculturalism and
inclusive education take place in philosophy, objectives, principles and values of the programs. In addition,
the distribution and themes and sub-themes related to achievements on multiculturalism were studied. The
research was designed in a qualitative design in screening model. The data were acquired from primary
education programs (1-8th grades) updated by MONE, Board of Education in January, 2018. Theme and sub-
themes were created by using content analysis approach. It was observed the programs are based on
individual, cultural differences and have a sense of unity serving common aims considering multiculturalism
and inclusiveness. 63 achievements on multiculturalism have been identified out of 16 courses. By coding, 38
sub-themes were determined; cultural diversity, respect to differences and discovery of differences.
Considering sub-themes, it was seen there was sensitivity towards theme of “recognition of differences”.
Through encoding sub-themes, three main themes have been produced: “recognition of differences,
appreciation and interaction”. In order to be inclusive, curricula must be organized in a way that focuses on
interaction and has higher learning objectives.

Keywords: Inclusive Education, multiculturalism, primary education programs.

Giris

Kapsayicilik, son otuz yildir, toplum, siyaset ve egitim teorileri icerisinde sik¢a tartigilan
konulardan birisi olmustur. Bu kavram, 6zellikle toplumun u¢ noktalarinda yasayan bireylerin ve
gruplarin toplum tarafindan kapsanmasi siirecine yonelik tartismalarda 6ne ¢ikmaktadir (Terzi, 2014).
Kapsayicilik kavramimin egitime yansimast son yillarda yogun bigimde tartisilir héale gelmistir.
Egitimde kapsayicilik anlayisi, cocuklarin ve genglerin farkli kiiltiirel, sosyal ve 6grenme gecmisleri
gdz Oniinde bulundurularak, hepsine esdeger Ogrenme firsatlarinin  sunulmasi iizerine
odaklanmaktadir. Kapsayici egitimin odaklandigi temel alanlar Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve
Kiiltiir Orgiitii [United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO), 2009]
tarafindan su sekilde belirtilmektedir:

o Sistemin Kapsayiciligi: Egitim sistemleri, okullar ve 6gretmenler tarafindan kiiltiirel, sosyal ve
bireysel cesitlilige saygi duyulmasi ve bu dogrultuda &grencilerin beklenti ve ihtiyaglarina
cevap verilmesi,

o Egitime Erigimin Kapsayiciligi: Herkes i¢in kaliteli egitime esit erigim imkani saglanmasi,

e Sosyal Kapsayicilik: Diger sosyal politikalar ile sosyal aktorlerin ve paydaslarin beklentilerini
iceren yakin koordinasyon i¢inde olunmasi.

Cokkiilttrlii egitim, yirmi birinci yilizyilin ikinci yarisinda giindeme gelmis, 1980°1i yillarda
belirli bir ¢erceve kazanmistir. Cokkiiltiirlii egitim anlayisina yonelik bir program calismasi 1989°da
Derman-Sparks ve ABC Task Force tarafindan yapilmigtir. Cok kiiltiirlii egitim programlari; ABD,
Kanada, Almanya, Avustralya, Ingiltere gibi ¢ok uluslu ve ¢ok Kkiiltiirlii iilkelerde uygulanmaya
baslanmistir (Giiven, 2005). Cok kiiltiirlii egitimde Ogretim programlarinin g¢okkiiltiirli yapiya
uygunlugu 6nemli hususlardan biridir. igerik agisindan bakildiginda, 6gretim programlari ve okul
kitaplarinin yabanci olmay1 diglamayan bir yapiya sahip olmasi beklenmektedir (Krumm, 1995; Akt.
Coskun, 1997). Baska bir ifade ile ¢okkiiltiirlii egitim kiiltiirel ¢esitliligi destekleyen bir 6zellige sahip
olmalidir (Gay, 1994; Akt. Coban, Karaman, Giiney ve Dogan, 2010). Ders kitaplarinda gesitli gruplar
hakkinda daha fazla bilgi verilmesi, irk¢ilikla miicadele ve kiiltiirel agidan zengin bir yaklagim
gerektirmektedir. Esasen ¢ok kiiltiirlii egitim ile genel anlamda; insan haklarma saygi, kiiltiirel
farkliliklara kars1 hos gorii, egitimde firsat esitligi, kiiltiirel ¢esitliligin kabul gordiigii bir egitim ortami
kastedilmektedir (Cirik, 2008).

Cokkiiltiirlii egitimin ileri asamas1 kapsayici egitimdir. Tiim bireylerin egitime dahil edilmesi
anlayisina dayanan kapsayici egitim yaklagiminin temelleri 1950'lerde atilmistir. Bu donemde genel
olarak, ileri derecede engeli bulunan ya da 6zel egitime muhtag Ggrencilerin “6zel” egitim almalari
yerine “normal” egitim siire¢lerine dahil edilmeleri benimsenmistir. Bu anlayisla birlikte 6grencilerin,
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Ogretmenlerin, 6grenme ortamlarinin, okul yonetimlerinin ve hatta ailelerin engelli ya da 6zel egitime
muhtag dgrencilere duyarli olacak bigimde hazirlanmasi giindeme gelmistir (Aktekin, Oztiirk, Tepetas-
Cengiz, Koksal ve Irez, 2017). Ote yandan egitim anlayisinda devam eden popiiler egilimler,
Ogretimde miikemmellik arayisi ve egitimde demokrasi kavrami, tim &grencilere esit firsatlar
sunulmasi {lizerine yogunlasmay1 beraberinde getirmis ve kapsayici egitim onem kazanmustir (Dreyer,
2017). Bu gelismeler sonucunda kapsayici egitimin ilk defa ortaya ¢ikisindaki anlami genislemis,
engelli veya Ozel egitim ihtiyaci olan Ogrencilerin Otesine gecmistir. Kapsayici egitim bdylece,
bireysel O0grenme farkliliklari, cinsiyet temelli esitsizlikler, gd¢menler, miilteciler, siginmacilar,
kiiltiirel ve toplumsal cesitliliklere kadar uzanan kavramsal genislige ulasmistir (Celik, 2017).
Glinlimiizde kapsayict egitim, 6zel gereksinimi olsun ya da olmasin, sosyal, kiiltiirel, egitimsel ve
yasamsal olanaklara esit diizeyde erisimde giicliik yasayan biitlin ¢ocuklarin, akranlariyla birlikte
kisisel gelisimlerini saglayabilecek egitim olanaklarindan esit sekilde yararlanmasi ve bu konudaki
engellerin ortadan kaldirmasi siireci seklinde tanimlanmaktadir (Aktekin vd., 2017; Celik, 2017;
UNESCO, 2005).

Kapsayici egitimin, toplumsal agidan birlestirici islevi bulunmaktadir. Kapsayici egitimin
onemli bir faydasi 6grencilerin akademik performansini gelistirme konusundadir. Kiiltiirel farkliliklara
sahip Ogrencilere, bir arada nitelikli egitim saglamaya c¢alisan okullar, bireysel ihtiyaglara cevap
verebilmek icin farkli 6gretim yontemleri gelistirmek zorunda olacaklarindan, biitiin 6grencilerin
ogrenmelerinde olumlu ilerleme beklenmektedir. Bu durum kapsayici egitimin egitimsel gerekgesi
olarak gosterilmektedir PISA gibi uluslararasi sinavlarinda yiiksek basar1 gosteren iilkelerde okullar
arasindaki esitsizligin en az diizeyde oldugu ve bireylere sosyoekonomik statiilerinden bagimsiz olarak
esit 6grenme ortamlarindan faydalanma imkani saglandigi gériilmektedir [Organisation for Economic
Co-operation and Development (OECD), 2010]. Ote yandan kapsayici egitimin, toplumdaki kaynasma
ve birlikte yasama kiiltiiriine hizmet etmesinin yani sira farkliliklart zenginlik olarak kabul etme
yoniindeki duygular1 da ortaya ¢ikarma islevi bulunmaktadir. Nitekim Salamanca Bildirisi ve Eylem
Cergevesi'nin (1994) 2. maddesinde “Kapsayici egitim oryantasyonuna sahip okullarin ayrimcilikla
miicadele edilmesi, herkesi hos karsilayan ve kabul eden bir toplumun olusturulmasi ve herkesin
egitim alma hakkina erisebilmesi” bakimindan en etkili arag oldugu belirtilmektedir. UNESCO (2001)
bu durumu, kapsayict egitimin sosyal gerekcesi olarak izah etmektedir. Herkesin ayni ortam ve
kosullarda egitim aldig1 kapsayici okullar, dgrenciler arasindaki farkliliklara karst olumlu tutumlar
gelistirmede yardimci olmaktadir. Daha adil ve kapsayici bir toplum olusumuna katkida bulunan
kapsayici egitim toplumsal ayrismalari engelleyen ve sosyal biitiinlesmeye katki yapan 6nemli bir
isleve sahiptir.

Kapsayicilik bir bakima dtekini anlama ve tanima eylemidir. Oteki olarak nitelendirilen ve
dezavantajli konuma sahip olan biitlin bireyler, kapsayici egitimin hedef kitlesidir. Kapsayici egitimin
onemli bir alt boyutunu cokkiiltirliliik ifade etmektedir. Cokkiltiirliilik 6grenciler arasindaki
otekilerin kiiltiirlinii ifade eder. Farkli kiiltiirlerin bilinmesi ve anlasilmasi ancak g¢okkiiltiirli egitim
yoluyla gerceklesebilmektedir (Shaw, 1988).

Cokkiiltiirlii egitimin islevini yerine getirebilmesi i¢in dgretmen yetistirme programlarina,
okullara, 6gretmenlere ve 6grencilere yonelik bazi 6neriler sunlardir (Banks, Cookson, Gay, Hawley,
Irvine, Nieto, vd., 2001):

e Ogretmen yetistirme programlari, etnik gruplarin karmasik ozellikleri, 1rk, etnik yapi, dil ve
sosyal smifin 6grenci davranisini nasil etkiledigi konusunda Ogretmen adaylarina bilgi ve
deneyim kazandirmalidir.

e Okul programlari; Ogrencilere sosyal 6grenme konusunda firsat tanimali, onlarin kisisel
yasantisinda ve g¢alisma hayatinda sosyal, siyasal ve ekonomik unsurlari tanitict boyuta sahip
olmalidir.

e Okullar, akademik basariy1 arttiran ve irklar arasindaki iligkilerin gelismesine yardimci olan,
bilgi, beceri ve davraniglar gelistiren miifredat i¢i ve miifredat dis1 eylemlere katilma firsatlarini
tim Ogrencilere saglamali, yliksek standartlar1 karsilama konusunda herkese esit firsatlar
tanimalidir.
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e Okullar, korku ve endiseyi azaltmak icin farkli irk, etnik, kiiltiir ve dil gruplarindan 6grenciler
icin sosyal olanaklar saglamalidir.

e Okullar, kurumsal stratejilerinde ve karar verme siireglerinde paydaslar ve Ogrenciler igin
sevecen bir ¢evre olusturmali ve is birligi yapmalidir.

e Ogretmenler, farkli ik, etnik, kiiltiirel ve dil gruplarindan &grencileri ile etkili bir iletisim
kurabilmeleri i¢in ihtiya¢ duyacaklari sosyal becerileri 6grenmelerine yardim etmelidir.

e Ogretmenler, karmasik bilissel ve sosyal becerileri degerlendirmek icin ¢oklu kiiltiire duyarl
teknikleri kullanmalidir.

e Ogrenciler, irk ve etnik iliskiler iizerinde olumsuz etkilere sahip olan kliselesmis Onyargilar
hakkinda bilgi sahibi olmalidir.

e Ogrenciler, diger kiiltiirel gruplar tarafindan da paylasilan adalet, esitlik, 6zgiirliik, baris,
merhamet ve hayirseverlik gibi degerleri 6grenmelidir.

Tiirkiye, kadim gegmisinin bir yansimasi olarak, farkl kiiltiirleri ve etnik gruplari biinyesinde
barindiran, kiiltiirel cesitlilige sahip iilkelerden biridir. On y1l 6nce yapilan bir sosyal aragtirmada,
Tiirkiye toplumunun ¢okkiiltiirlii yapis: teyit edilmistir (Konda, 2006). Ote yandan Tiirkiye’ye komsu
iilkelerde yasanan huzursuzluklar, i¢ savaglar ve cesitli nedenlerle ¢ok sayida gogmene ev sahipligi
yapmast Tirk toplumunun c¢okkiiltiirli yapisini1 biisbiitiin genisletmistir. Bu gelismeler sonrasinda
Tirkiye, yaklagik iki milyon yabanci uyruklu cocugu gecici koruma altina alarak, biiyiikk bir
sorumlulugun altina girmistir. United Nations International Childrens Emergency Fund’ in (UNICEF)
2016 yilinda yayinladig1 bir rapora gore Tiirkiye’de okul ¢aginda bulunan Suriyeli 6grencilerin sayisi
bir milyondan fazladir. Buna ilaveten Irak ve Afganistan gibi iilkelerden gelen ve sayilar1 200.000
civarinda oldugu tahmin edilen bir baska kitle bulunmaktadir.

Toplam 6grencilere oran1 %6’y1 bulan gogmen Ogrencilerin sayica biiyilikligii ve bu biiytlik
kitlenin egitim gereksinimleri dikkate alindiginda, Tiirkiye nin ¢okkdiltiirlii egitim konusunda oldukga
zor bir durumla karsi kargiya kaldigi sdylenebilir. Nitekim Tirkiye bu biiyiikk sorunu agabilmek icin
2011 yilindan itibaren onemli egitsel diizenlemeler yapmak zorunda kalmistir. Tiirkiye’nin gé¢men
egitimi alaninda yiiriittiigii politikalar bakimindan 2011 6ncesi ve sonrasi seklinde iki ana donemden
s6z etmek miimkiindiir. Bu ayrimin yapilmasinda mevzuatta yapilan diizenlemeler ve kamuoyu ilgisi
belirleyici olmustur (Simsek ve Kula, 2018). Bu kapsamda yapilan diizenlemelere bakildiginda
baslangicta kismi ve gecici diizenlemelere daha sonra kapsamli ve yerlesik diizenlemelere
basvuruldugu goriilmektedir.

Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 2014 yilinda yayinlan “Yabancilara Yo6nelik Egitim-
Ogretim Genelgesi” gocmen oOgrencilerin egitimi konusundaki 6nemli diizenlemelerin basinda
gelmektedir. Esasen buraya gelinceye kadar 2010 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ¢ikarilan
“Yabanct Uyruklu Ogrenciler Genelgesi”, 2012 yilinda kamplardaki gdgmen ogrencilerin kendi
miifredatlarina uygun egitim almalar1 yoniindeki karar, 2013°te yayimlanan “Gegici Koruma Altinda
Bulunan Suriye Vatandaslarma Yonelik Egitim Ogretim Hizmetleri Genelgesi” ve yine aymi yil
¢ikarilan 6458 sayili “Yabancilar ve Uluslararas1t Koruma Kanunu” énemli mevzuat diizenlemeleridir.
Bu kanun kapsaminda illerde kurulan Gé¢ Idaresi Miidiirliikleri de énemli bir gelisme olarak kabul
edilmektedir. Ayrica 2013 yil1 Aralik ayinda Istanbul’da gergeklestirilen ve Orta ve Dogu Avrupa ile
Orta Asya’dan ve diger bolgelerden 20 iilkenin Bakanlar diizeyinde katilimiyla gerceklestirilen
Bolgesel Egitim Konferansi, tim c¢ocuklarin kaliteli egitime erigiminin saglanmasi ¢agristyla
sonuglanmistir. Kapsayici egitim baglaminda 6nemli bir yere sahip olan bu eylem ¢agris1 sonrasinda,
2014’te MEB Temel Egitim Genel Miidiirliigii tarafindan “Yabancilara Yonelik Egitim-Ogretim
Hizmetleri” baslikli bir genelge yaymlanmistir. Yabanci uyruklu 6grencilerin egitime erisim, kayit-
kabul, belge tanzimi ve diger hususlardaki is ve islemlerinin yiiriitiilmesine iliskin hiikiimlerin yer
aldig1 bu genelge ile gogmen ¢ocuklara sunulacak egitim hizmetleri belirli bir standarda baglanmig ve
egitim hakki giivence altina alinmistir. Ekim 2014°te yiiriirlige giren “Gegici Koruma Yonetmeligi”
sayesinde gocmenlere saglik, egitim ve sosyal yardim hizmetlerinden yararlanma hakki tanimustir.
2015 yilinda hazirlanan 2015-2019 Stratejik Plan raporunda ilk defa gogmen ¢ocuklarin egitimlerine
yonelik planlar ve uyum c¢alismalarina yer verilmistir.
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Bu donemde Bakanlik tarafindan gé¢men 6grencilerin Tiirk Egitim Sistemine entegrasyonu ile
ilgili ¢esitli faaliyetler yiiriitiilmeye baslanmis, bu kapsamda sinifinda yabanci uyruklu &grenci
bulunan &gretmenler icin seminerler diizenlenmistir. Mayis 2016°da MEB Hayat Boyu Ogrenme
Genel Midirliigii biinyesinde “Go¢ ve Acil Durum Egitim Daire Bagkanligi” olusturulmus, so6z
konusu daire baskanligina go¢ durumlarinda ihtiya¢ duyulan egitim hizmetlerinin yiiriitiilmesi gorevi
verilmistir. Bakanlik tarafindan Nisan 2017°de yabanci uyruklu 6grencilerin egitimine yonelik bir
Koordinasyon Toplantisi diizenlenmis, yabanct uyruklu 6grencilere yonelik politikalar tartigilmistir.
2016 yilindan itibaren gogmen ¢ocuklarin egitiminde kapsayicilik anlayisi 6n plana c¢ikarilmis,
gdecmen cocuklar, Tiirk ¢cocuklarinin devam ettigi okullarda ve siniflarda egitim almaya baglamislardir.
Bugiin devlet okullarinda 6grenim goren gogmen Ogrenciler, Tiirk ¢ocuklarinin sahip oldugu her tiirli
egitim hizmetinden istifade edebilmekte ve yasitlari ile birlikte egitim alabilmektedir (Aktekin vd.,
2017; Simsir ve Dilmag, 2018).

Milli Egitim Bakanliginin gé¢men ¢ocuklarin okula uyumlart konusunda gesitli girigsimleri
olmustur. Bu konudaki 6nemli bir gelisme Bakanlik tarafindan 2015 yilinda hazirlanan 2015-2019
Stratejik Plan Raporudur. Bu raporda gégmenlerin egitim sistemine uyumlari konusunda ¢alismalar
yapilacagi belirtilmistir (MEB, 2015; Manisa Milli Egitim Mudiirligii, 2018). Bakanlik tarafindan
2018 yilinda yayimlanan 2023 Vizyon Belgesi’nde de kapsayici egitime vurgu yapilmig, bu ¢ergevede
kapsayici ve nitelikli bir egitim hizmetinin saglanmasi temel ilke olarak kabul edilmistir (MEB, 2018,
$5.41-135).

Tiirkiye, kapsayici egitim konusunda yalnizca ulusal diizeyde degil, uluslararasi diizeyde is
birligi yaparak daha etkin bir politika izlemektedir. Bu kapsamda, Birlesmis Milletler Cocuklara
Yardim Fonu (United Nations International Children's Emergency Fund/UNICEF) gibi kuruluslar ile
birlikte ¢aligmalar yapilmaktadir. 2017 yilinda UNICEF tarafindan yayimlanan “Tiirkiye’deki Suriyeli
Cocuklar” baslikli ¢alismada, MEB ve diger ortaklarla yakin is birligi icinde ¢alismalar yiiriitiildigi
vurgulanmigtir. Bu raporda Tiirkiye’deki tiim dezavantajli gocuklar igin sistemin gii¢lendirilmesi,
kapsayici egitimin kalitesinin ve erisimin artirilmasi geregine isaret edilmistir. Yine aymi raporda,
bugiine dek elde edilen ilerlemelere ragmen, halen herhangi bir okula devam etmeyen 380 binden
fazla gogmen ¢ocugun bulundugu belirtilmektedir (UNICEF, 2017).

2016 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 ile AB Tiirkiye Delegasyonu arasinda “Tiirkiye’deki
Miilteciler igin Mali Yardim Programi” (FRIT) anlasmasi yapilmis ve “Suriyeli Cocuklarin Tiirk
Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi” (PICTES) adiyla bir proje baslatilmigtir. 2019
yilinda tamamlanan PICTES projesi, go¢men Ogrencilerin kahir ekseriyetini olusturan Suriyeli
cocuklarin egitime erisimlerinin artirilmasi, sunulan egitim kalitesinin yiikseltilmesi, egitim kurumlari
ile personelin operasyonel kapasitesinin iyilestirilmesi ve Tiirk egitim sistemine entegrasyonlarini
amaglamaktadir (PICTES, 2017).

Tiirkiye, kapsayict egitim konusundaki politikasini, biitlinciil bir yaklasimla ve paydaslarin
katitlmiyla ¢oziim odakli bigimde yiiriitmektedir. Bu kapsamda, 2017 yili Aralik aymnda
Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) Baskani, MEB Miistesar1 ve Ogretmen yetistiren fakiiltelerin
dekanlarmin katilimiyla, 6gretmen yetistirme programlarinda kapsayici egitim konularinin giindeme
alindig1 bir toplant1 gerceklestirilmistir (YOK, 2017). Bu toplantida Milli Egitim Bakanhig ile YOK
arasinda kapsayici Ogretmen yetistirme konusunda is birliginin temelleri atilmig, 2018 yilinda
ogretmenlik lisans programlarina Kapsayict Egitim adiyla segmeli bir ders eklenmistir (YOK, 2018).
Bu sayede, 6gretmen adaylarinin hizmet 6ncesinde kapsayici egitim konusunda yeterlik kazanmalari
ve Tirkiye’nin 6nemli bir sorunu haline gelen g¢okkiiltiirlii egitim konusuna profesyonel bir ¢6ziim
bulunmasi hedeflenmistir.

Yukarida &zetlenen gelismeler, kapsayict egitim baglaminda 6nemli bir mesafe alindigini
gostermekle birlikte, bu konuda hala atilmas1 gereken adimlar bulunmaktadir. Oncelikle Tiirkiye’de
bulunan gb¢men 6grenciler gesitli sebeplerle uyum sorunlart yasamaktadirlar. Gog siirecinde yasanan
travmalara bagli olarak kaygi, gilivensizlik, depresyon, asirt uyarilmiglik gibi duygu durumunu
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etkileyen bir¢ok olumsuz davranig gézlenmektedir. Bu durum gégmen ¢ocuklarin egitimlerini olumsuz
etkilemekte ve akademik basarilarini diistirmektedir (Simsir ve Dilmag, 2018).

Tiirkiye’deki 6gretmenlerin ¢okkiiltiirliiliik algilarina yonelik arastirma bulgulari, farkindalik
diizeylerinin genellikle olumlu olduguna ve c¢okkiiltiirlii egitimi gerekli gordiiklerine isaret etmektedir.
Aragtirma sonuclar1 ayn1 zamanda dgretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitimin uygulanmasi konusunda destege
ihtiya¢ duyduklarina ve ¢okkiiltiirlii egitim ile ilgili algilarinin, tiim 6grencileri i¢ine alan kapsamli ve
deger temelli uygulamalar i¢in yetersiz olduguna isaret etmektedir (Akinlar, 2018; Basarir, Sar1 ve
Cetin, 2014). Cokkiiltiirlii egitimin uygun bigimde yiiriitiilebilmesi ve 6grencilerin bu siirecten olumlu
kazanimlar elde edebilmesi ig¢in Ogretmenlerin hem hizmet oOncesi hem de hizmet icerisinde
cokkiiltirlii egitim ile ilgili bilgi, beceri ve duyarlilik gelistirecek sekilde yetistirilmeleri dnemlidir
(Akinlar, 2018).

Cok Kkiiltiirlii egitim konusundaki bir diger 6onemli sorun ise 6gretim programlarinin ve ders
iceriklerinin g¢okkiiltiirlii egitime uygun olup olmamasi durumudur. Zira g¢okkiiltlirli egitimin
uygulanmasinda Ogretmen yeterliligi ve yaklasimi kadar, programlarin cokkiiltiirlii olmasi da
onemlidir. Cokkiiltiirlii 6zellige sahip bir miifredatin birgok islevi olmakla birlikte, temel hedefleri
sunlardir:

e Ogrencilerin; cinsiyet, 1rk, kiiltiirel farklilik, sinif, inang vb. kimlikler ile biyolojik ve psikolojik
farkliliklarini tanima ve kabul etmesine yardimei olmak.

e Ogrencilerin, genellikle aliskanliklarinin ve yasam tarzinin sebep oldugu, tek yonlii bakis
acilarini gelistirerek, farkliliklara saygi duyma ve deger verme duygusunu gelistirmek.

e Opgrencilerin farkli gruplar ve yasam tarzlari hakkinda bilgi sahibi olmasm saglayarak,
farkliliklara yonelik korkuyu azaltmak ve kiiltiirel, irksal ve sinifsal farkliliklar1 hos gorii ile
karsilamalarini saglamak.

e Farkliliklarin kabuliinii saglayarak, dislanmay1 azaltmak ve etnik ve dini gerilimleri ortadan
kaldirmak.

e Ogrencilerin, farkli 6zellikteki insanlarla etkilesim kurmalarini saglayarak, elde edecekleri yeni
bakis agisiyla farkliliklara yonelik 6nyargi, giivensizlik ve 6fke dongiisiinii durdurmak ve onlart
olas1 yikici davranislardan korumak.

e Ogrencilerin, ait olduklar1 kii¢iik grubun &tesinde, kendilerini daha genis toplumun bir pargasi
olarak gormelerini saglamak ve o toplumdaki diger gruplardan bireyler ile empati ve iligki
kurmalarini saglamak.

e Ogrencilerin, kiiltiirel ydnelimlerine ve dilbilimsel gegmislerine uygun sosyal beceriler
gelistirmelerine yardimci olmak.

e Ortak insanlik duygusu gelistirerek, gruplararasi dnyargiy1 azaltmak ve toplumsal barisa katki
saglamak.

Esasen egitim sosyokiiltiirel bir baglamda gerceklesmektedir. Bu nedenle kullanilacak
miifredatin, materyallerin  ve o6gretim uygulamalarin belirli sosyal degerleri yansitmasi
beklenmektedir. Cok kiiltiirlii egitim, dnceden belirlenmis 6zel bir miifredat degil, egitim ve 6gretimin
her asamasindaki karar ve uygulamalara yansiyan bir perspektiftir. Bu siiregte 6gretmenlerin agik ve
gizli olarak hangi sosyal bilgileri aktardiklari dnem kazanmaktadir (Polat ve Ozkabak-Yildiz, 2018;
Ramsey, 1987).

Bu arastirmanin amaci, kapsayici egitim baglaminda Tiirkiye’de temel egitim programlarinin
cokkdiltiirliilik agisindan analizidir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1) Tirkiye’deki temel egitim programlari, kapsayicilik ve c¢okkiiltiirliiliik agisindan nasil bir
goriiniim arz etmektedir?

2) Tiurkiye’de temel egitim programlarinda ¢okkiiltiirliilik ile ilgili kazanimlar derslere gore nasil
bir dagilim gostermektedir?
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3) Tiirkiye’de temel egitim programlarinda yer alan gokkdltiirliliik ile ilgili kazanimlarimn iligkili
oldugu temalar ve alt temalar nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, tarama modelinde nitel bir arastirma olarak tasarlanmigtir. Nitel arastirma
gbzlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina ydnelik nitel siirecin
izlendigi bir aragtirma yaklagimidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu arastirma kapsaminda dokiiman
analizi yapilarak temel egitim programlarinda ¢ok kiltirliiligiin izleri aranmustir.

Arastirma Verilerinin Toplanmasi ve Siire¢

Aragtirmanin verileri mevcut dokiimanlardan elde edilmistir. Nitel arastirmalarda en énemli
bilgi kaynaklarindan biri dokiimanlardir (Creswell, 2012). Bu ¢ergevede arastirmanin temel verileri,
2018 yil1 basinda MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig: tarafindan gilincellenen temel egitim 1-8
Ogretim programlarindan elde edilmistir. Veri toplama siirecinde asagidaki adimlar izlenmistir:

e MEB Ogretim Programlarimi Izleme ve Degerlendirme Sistemi internet sayfasindan
(http://mufredat.meb.gov.tr/Programlar.aspx) 2018 temel egitim programlarinin edinilmesi,

e 2018 temel egitim programlarindaki kazanimlara ulasilmast,

o Cokkiiltiirliiliikk kapsaminda alanyazinda yer alan kavramlarin belirlenmesi,

e Temel egitim programlarinda gokkiiltiirliiliige isaret eden kazanimlarin arastirmacilar tarafindan
belirlenmesi,

o Belirlenen kazanimlarin g¢okkiiltiirliliik ile ilgili olma derecelerinin uzman goriiglerine gore
puanlanmasi ve puanlama sonucuna gore ¢ok kiiltiirliiliik ile ilgili kazanimlarin netlestirilmesi,

o Cokkiiltiirliiliik ile ilgili kazanimlarin arastirmacilar tarafindan kodlanmasi ve temalarin
belirlenmesi.

Yukaridaki adimlar takip edilerek, temel egitim programlarinda yer alan c¢okkiiltirlilik ile
ilgili kazanimlar tespit edilmistir. Kazanimlar tespit edilirken alanyazinda yer alan ¢okkiiltiirliilik ve
kapsayici egitim ile ilgili kavram, tanim ve 6zelliklerden yararlanilmis ve temel egitim diizeyinde yer
alan 16 dersin Ogretim programinda c¢okkiiltiirliiliik ile ilgili 78 kazanim belirlenmistir. Belirlenen
kazanimlarin ¢ok kiiltiirliilikle ilgililigi 7 bilim uzmani tarafindan en ilgisizden ¢ok ilgiliye olacak
sekilde 1-3 arasinda puanlanmistir. Puanlanma igin giivenirlik katsayisi .60 olarak kabul edilmis ve bu
degere ulasan kazanimlardan 63’{iniin ¢cokkiiltiirliiligii yansittig1 sonucuna varilmstir.

Verilerin Analizi

Aragtirma bulgularinin analizinde dokiiman analizi teknigi kullanilmigtir. Dokiiman analizi,
birbirlerine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirerek okuyucunun
anlayacagi bi¢ime dontistirmedeki kolayligi nedeniyle tercih edilmistir. Dokiiman analizi, metinlerin
diizenlenmesi, siniflandirilmasi, karsilastirilmasi ve metinlerden teorik sonuglar ¢ikarilmasindan
olusan bir aragtirma teknigidir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Dokiiman analizinde, mevcut
kaynaklardan elde edilen nitel verilerin islenmesi, verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin
ve temalarin dilizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi seklinde dort asama
bulunmaktadir (Yildirm ve Simsek, 2013). Dokiiman analizi sayesinde, sozel, yazili veya diger
materyallerin icerdigi mesaji, nesnel ve sistematik olarak siniflandirma, kategorize etme, sayilara
donistirme ve ¢ikarimda bulunma yoluyla sosyal gercegi ortaya koyma imkani bulunmaktadir.
Dokiiman analizi yapilirken, metindeki kelime ve kavramlarm varligi, anlamlarnn ve iliskileri
belirlenerek analiz edilir ve metindeki sakli mesaj ortaya ¢ikarilmaya calisilir (Biiyiikoztiirk, Kilig-
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013).
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Aragtirma verilerinin analizinde, belirlenen arastirma problemlerinin siras1 gozetilmigtir. Bu
kapsamda oncelikle kapsayicilik ve ¢okkiiltiirliiliik agisindan temel egitim programlarinin yaklagimi
ortaya konulmustur. ikinci olarak temel egitim programlarinda cokkiiltiirliiliik ile ilgili kazanimlarin
derslere gore nasil bir dagilim gosterdigi belirlenmistir. Son olarak temel egitim programlarinda yer
alan ¢okkiiltiirliiliik ile ilgili kazanimlarin iligkili oldugu alt temalar ve ana temalar olusturulmustur.
Ozellikle cokkiiltiirliiliikle ilgili temalarin olusturulmas: siirecinde 7 arastirmaci arasinda uzlasma
aranmistir. Kodlayici giivenirligi ¢aligmasi kapsaminda, aragtirmacilarin her biri tarafindan ayri ayr
yapilan kodlamalar karsilagtirilarak aralarindaki uyum aranmustir. Nitel arastirmalardaki giivenirlik
hesaplamalarinda Miles ve Huberman’in (1994) o6nerdigi formiil [Giivenirlik= goris birligi/goris
birligi+goris ayriligi X 100] kullanilmaktadir. Bu formiile gore kodlayicilar arasindaki uyum oraninin
.90 civarinda olmasi beklenmektedir. Bu arastirmadaki verilerin kodlanmasi siirecinde kodlayicilar
arasindaki uyum orani .94,1 olarak hesaplanmistir. Uzlasilan kodlamalara bagl kalinarak alt temalar
olusturulmus, daha sonra alt temalardan ana temalar tretilmistir. Yapilan icerik analizi sonucunda,
Tiirkiye’deki temel egitim programlarinda gokkiiltiirlii egitimin izleri aranmustir.

Bulgular

Arastirmanin temel kaynaklarindan elde edilen verilerin analizi sonucunda; kapsayicilik ve
cokkiiltiirliiliik acisindan temel egitim programlarinin yaklagimi, temel egitim programlarinda
cokkiiltiirliiliik ile ilgili kazanimlarin derslere goére nasil bir dagilim gosterdigi ve temel egitim
programlarinda yer alan ¢okkiiltiirliiliik ile ilgili kazanimlarin iliskili oldugu temalar ve alt temalarin
neler oldugu belirlenmis ve elde edilen bulgulara asagida yer verilmistir.

Kapsayieihk ve Cokkiiltiirliilik A¢isindan Temel Egitim Programlarimin Yaklasimmna fliskin
Bulgular

Tiirkiye’deki mevcut temel egitim programlart incelendiginde, c¢okkiiltiirlillik ve
kapsayiciligin programlarin felsefesi, amaclari, ilkeleri, degerleri ve kazammlarina belirli 6lgiide
yansidigl gorlilmiistiir. Temel egitim programlarmin giris kisminda g¢okkiiltiirliiliikk ve kapsayici
egitime igaret eden ifadeler yer almakta, programlarin bireysel ve kiiltiirel farkliliklara dayandig: ifade
edilmektedir. Ornegin sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin giris kisminda “Kalitimsal, ¢evresel
ve kiiltiirel faktorlerden kaynaklanan bireysel farkliliklar ilgi, ihtiyagc ve yonlenme acgisindan da
kendini belli eder” (MEB, 2018h, s.7) ifadesi programin kapsayiciliginin farkliliklara dayandigini
gostermektedir. Bu anlayis geregi oOgrencilerin degerlendirilmesinde de kapsayict yaklagimin
benimsenmesi 6nerilmekte, boylelikle biitiin 6grencilerin tek tip bir 6lgme ve degerlendirmeye maruz
kalmayacaklar1 vurgulanmaktadir. Ayrica Ogretim programlarinda vurgulanan “adalet, dostluk,
diiriistliik, saygi, sevgi, vatanseverlik ve yardimseverlik” gibi kok degerler de programin
kapsayiciligina igaret etmektedir.

Dersler acisindan bakildiginda, kapsayicilik ve ¢okkiiltiirliiliigiin ¢esitli derslerin 6zel amaglar
boliimiinde yer aldigi goriilmektedir. Ornegin miizik dersi 6gretim programinda “Yerel, bélgesel,
ulusal ve uluslararasi miizik tirlerini tamyarak farkl kiiltiirlere ait égeleri zenginlik olarak
algilamasini saglamak” (MEB, 20189, s.8) ifadesi yer alirken, Oyun ve Fiziki Etkinlikler dersi
Ogretim programinda “Oyun ve fiziki etkinlikler iletisim becerileri, is birligi, adil oyun (fair play),
sosyal sorumluluk, liderlik, dogaya duyarlilik ve farkiiiklara saygi ozelliklerini gelistirmek” (MEB,
2018g, s.9) ifadelerine yer verilmektedir.

Programlarin uygulanmasi ve ders kitaplarinin hazirlanmasina iliskin agiklamalarin yer aldigi
boliimlerinde de ¢ok kiiltiirliiliige isaret edilmektedir. Ornegin Oyun ve Fiziki Etkinlikler dersi 6gretim
programinda “Evrensel ve toplumsal degerlere yer verilmistir (MEB, 2018g, s. 10) ifadesi yer alirken,
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programinda “Din, vicdan ve diisiince ozgiirliigiinii
zedeleyici yaklasim, tutum ve davramglardan uzak durulur. Bu baglamda 6grenciler dini duygu ve
diigiincelerini aciklamaya, bilgi ve kiiltiir sahibi olduklari dini pratikleri yerine getirmeye zorlanmaz”
(MEB, 2018b, s.9) ifadeleri kullanilmaktadir. Ayrica yine Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim
programinin amag¢ boliimiinde “Dinin hayati anlamlandirmadaki roliinii fark eden; milli, manevi ve
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ahlaki degerleri benimseyen, farkliliklarla bir arada yasama becerisi kazanmig bireyler yetistirmektir
(MEB, 2018b, s.9) agiklamasi yer almaktadir.

Bazi1 derslerin 0gretim programinda “insani, milli ve manevi, evrensel degerlere yer
verilmistir; acik fikirlilik, adalet, arkadaghik, dostluk, esitlik, paylasma, sevgi, aile birligine onem
verme, duyarlilik, giiven, sabwr, sorumluluk, saygi, ozgirlik...” (MEB, 2018g, s.10) ifadeleri
kullanilarak ¢okkiiltiirliiliige isaret edilmektedir.

Temel Egitim Programlarinda Cokkiiltiirliiliik ile lgili Kazanimlarin Derslere Gére Dagihmina
Iliskin Bulgular

Temel egitim diizeyindeki tiim derslerin Ogretim programlarinda yer alan kazanimlar
cokkiiltiirliiliik agisindan analiz edilmistir. Icerik analizi kullamilarak yapilan inceleme sonucunda,
temel egitim programlarinda ¢okkiiltiirlilliik ile ilgili kazamimlarin derslere gore dagiliimi ve
kazanimlar icerisindeki agirligina iligskin bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
Temel Egitim Programlarinda Cokkiiltiirliiliik ile Ilgili Kazanimlarin Derslere Gore Dagilimi
1 ey 1 . COk Toplam .
Dersler Cokkiilttrliiliik ile Ilgili Kazanimlar kiiltiirliliikle Kazanim Yiizde
(Kazanim No) ilgili kazanim savisi %
sayist Y
Insan Haklari,
Yurttaslik ve \\({.4416.25, Y.4.22,Y427,Y43.1,Y.433, 6 29 20.7
Demokrasi (4) T
Sosyal Bilgiler SB.4.1.4,SB.4.1.5,5B.4.7.3,SB.4.7.4,

4-7) SB.5.2.3,SB.5.2.4,SB.5.7.4, SB.6.1.2, 12 131 91
SB.6.1.3,SB.6.1.4, SB.6.7.1, SB.7.7.3

Oyun ve Fiziki 0.1.2.2.8,0.2.2.2.8,0.2.2.2.9, 0.3.2.2.9,

Etkinlikler (1-4) 0.3.2.2.10,0.4.2.2.7,0.4.2.2.8,0.4.2.3.2, 9 106 8.5
0.4.2.33

Halk Kiiltiirii HK.5.3.2, HK.5.3.3, HK.5.4.1, HK.7.3.1, 6 89 6.7

(5-8) K.7.3.2, HK.7.3.3 '

Hayat Bilgisi HB.1.1.2, HB.1.5.2, HB.1.5.4, HB.2.1.2,

(1-3) HB.2.5.6, HB.2.5.7, HB.3.1.7, HB.3.1.8, 9 148 6.1
HB.3.5.7

Miizik MU.2.D.2. MU.3.D.2.MU.3.D.3,

(1-8) MU.4.D.3, MU.5.D.3, MU.6.D.1, 9 179 5
MU.7.A.5,MU.7.D.2, MU.7.D.4

Beden Egitimi ve BE.5.1.2.6, BE.5.1.2.8, BE.5.2.3.3, 6 192 49

Spor (5-8) BE.6.2.3.3, BE.6.2.3.4, BE.7.2.3.3 '

Hukuk ve Adalet SHA.1.3. 1 21 4.8

Iletisim ve Sunum

Becerileri (7-8) ISB. 3.2 1 34 3

Temel Dini Bilgiler TDB.1.3.4 1 41 2.4

Din Kiiltiiri ve

Ahlak Bilgisi (4-8) DKAB.6.5.1, DKAB.7.5.4 2 125 1.6

Ingilizce (2-8) E5.10.L1 1 374 0.3

Tiirkce - - 488 0
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Fen Bilimleri - - 305 0

T.C.Inkilap Tarihi . 39 0

ve Atatiirkgiiliik

Matematik - - 444 0
63 2675 2.35

Tablo 1 incelendiginde, temel egitim diizeyindeki 16 dersin &gretim programinin 12’sinde
(insan Haklar, Yurttashk ve Demokrasi, Sosyal Bilgiler, Oyun ve Fiziki Etkinlikler, Halk Kiiltiirii,
Hayat Bilgisi, Miizik, Beden Egitimi ve Spor, Hukuk ve Adalet, Iletisim ve Sunum Becerileri, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, ingilizce, Temel Dini Bilgiler) cokkiiltiirliiliik ile ilgili kazanim oldugu
goriilmektedir. Yine tablodaki bulgulara gore, cokkiiltiirliilikk ile ilgili kazanim bulunan 12 dersin
9’unun kiiltiir alanina, 3’iiniin ise sanat ve spor alanina yonelik dersler oldugu anlagilmaktadir. Kiiltiir
derslerine ait Ogretim programlarinda cokkiiltiirliiliik ile ilgili 39, sanat ve spor alanina ydnelik
derslerin 6gretim programinda ise 24 kazanim bulunmaktadir.

Tim derslerin toplam kazanim sayis1 dikkate alindiginda, temel egitim diizeyindeki
programlarda ¢okkiiltiirliiliik ile ilgili kazanimlarin oranmt sadece %2,3 dolayindadir. Ayrica dersler
agisindan bakildiginda, bir dersin toplam kazanim sayisina oranla ¢okkiiltiirliilik ile ilgili kazanim
sayisi en fazla olan ders Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi dersi oldugu goriilmektedir. Bu dersin
Ogretim programindaki cokkiiltiirlillik ile ilgili kazanimlarin sayisi toplam kazanimlarin %21’ini
olusturmaktadir. Cok kiiltiirliiliik ile ilgili kazanimlarin fazla oldugu diger dersler ise Sosyal Bilgiler
(%9,1), Oyun ve Fizik Etkinlikler (%8,5) ve Halk Kiiltiirii (%6,7) dersleridir. Tiirk¢e, Fen Bilimleri,
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik ve Matematik derslerine ait Ogretim programlarinda ise
cokkiiltiirliiliik ile ilgili hicbir kazanim bulunamamistir. Asagida Insan Haklari, Yurttashk ve
Demokrasi, Sosyal Bilgiler ve Oyun ve Fiziki Etkinlikler derslerine ait 6gretim programinda yer alan
cokkiiltiirliiliik ile ilgili baz1 kazanim ifadelerine yer verilmistir:

e Hak ve ozgiirliiklerin kullanilmasimin birlikte yagama kiiltiiriine etkisini degerlendirir (Insan
Haklari, Yurttaglik ve Demokrasi, 2018, Kazanim No: 4.2.7.).

e Insanlarin farkliliklarina saygi gosterir (Insan Haklar1 ve Yurttashk ve Demokrasi, 2018,
Kazanim No: 4.3.1.).

e Ulkemizin Tiirk Cumhuriyetleri ve komsu devletlerle olan kiiltiirel, sosyal, siyasi ve ekonomik
iligkilerini analiz eder (Sosyal Bilgiler, 2018, Kazanim No: 6.7.1.).

o Cegitli kiiltiirlere yonelik kalip yargilar: sorgular (Sosyal Bilgiler, 2018, Kazanim No: 7.7.3.).

e Oyun ve fiziki etkinliklerde bireysel farkliliklara karsi duyarliik gosterir (Oyun ve Fiziki
Etkinlikler, 2018, Kazanim No: 2.2.2.8.).

Temel Egitim Programlarinda Yer Alan Cokkiiltiirliilik ile flgili Kazamimlar1 Yansitan
Temalar ve Alt Temalara iliskin Bulgular

Temel egitim programlarinda yer alan g¢okkiiltiirliiliik ile ilgili 63 kazanimin kodlanmasi
sonucunda elde edilen alt temalar ve temalara iligkin bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Temel Egitim Programlarinda Yer Alan Cokkiiltiirliiliik ile Ilgili Kazammlara Iliskin Temalar ve Alt
Temalar

Goriisler/Temalar Alt Temalar f %

Kiiltiirel Cesitliligi Tanima (17), Kiiltiirel Karsilastirma
(3), Kiiltiirel Farkliliklarin Islevselligi (2), Kiiltiirel Bag
(1), Kiiltiirel iligkiler (1), Birlikte Yasama Bilinci (1),
Toplumsal Degerlerin Farkindalig: (1)

Farkliliklar1 tanima 7126 41,26
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Farkliliklara Sayg1 (8), Onyargidan Uzaklasma (2), Empati
(1), Kiiltiirlere Saygi (1), Insan Haklarma Saygi (1), Esitlik
Deger verme Bilinci (1), Insani Sorumluluk (1), Toplumsal Yasamda Hak 11/19 30,16
ve Ozgiirliikler (1), Pozitif Ayrimeilik (1), Haklart Gozetme
(1), Yardimlasma ve dayanigmanin iglevi (1)

Is birligi (4), Farkliliklar1 Kesfetme (4), Sosyal Dayanigma
(2), Kiiltiirel Etkilesim (2), letisimde Kiiltiirel Farkliliklara
Etkilesim Duyarlilik (1), Adaletli Olma (1), Yardimlagsma ve 10/18 28,58
Dayanisma (1), Farkliliklar1 Yansitma (1), Demokratik
Katilim (1), Sosyal Duyarlilik (1)

28/63 100

Tablo 2°deki bulgular incelendiginde, temel egitim programlarinda yer alan ¢okkiiltiirliiliik ile
ilgili 28 farkli alt temanin oldugu goriilmektedir. Tekrarlanma sikligi bakimindan en fazla tekrarlanan
alt temalar kiiltiirel gesitliligi tanima (17), farkliliklara saygi (8) ve is birligi (4) alt temalaridir. Alt
temalarin birbiriyle yakinligi dikkate alinarak temalar olusturulmustur. Buna gore, temel egitim
diizeyindeki Ogretim programlarinda g¢okkdltiirliliik ile ilgili kazanmimlar ii¢ ana tema altinda
toplanmaktadir. Bu temalar farkliliklari tamima, deger verme Ve etkilesim temalaridir. Farkliliklar
tanima temasi altinda 7 farkli alt tema bulunurken, deger verme temasi altinda 11, etkilesim temasi
altinda ise 10 alt tema yer almaktadir. Alt temalar incelendiginde, gerek elde edildigi kazanim sayilar
ve gerekse tekrarlanma sikligi bakimindan %40 diizeyinde farkliliklart tanimaya yonelik bir
hassasiyetin oldugu goriilmektedir. Farkliliklar1 tanima temasi altinda kiiltlirel ¢esitliligi tanima,
kiiltiirel karsilastirma, kiltiirel bag ve toplumsal degerlerin farkindaligini ¢agristiran ifadeler yer
almaktadir. Farkliliklar1 tanima temasina iliskin bazi kazanim ifadelerine asagida yer verilmistir:

e Kiiltiirel ogelerin, insanlarin bir arada yasamasindaki roliinii analiz eder (Sosyal Bilgiler,
2018, Kazanim No: 5.2.4.).

e Birlikte yasama kiiltiiriiniin giinliik hayattaki yansimalarina érnekler verir (Insan Haklar ve
Yurttaglik ve Demokrasi, 2018, Kazanim No: 4.6.5.).

o Ulkemizin cesitli yerlerinin kiiltiirel ézellikleri ile yasadigi cevrenin kiiltiirel Ozelliklerini
karsilastirarak, bunlar arasindaki benzer ve farkli unsurlart belirler (Sosyal Bilgiler, 2018,
Kazanim No: 5.2.3.).

o Ulkemizde, farkh kiiltiirlerden insanlarla bir arada yasadigini fark eder (Hayat Bilgisi, 2018,
Kazanim No: 1.5.4.).

e Students will be able to understand simple texts about festivals around the World (Ingilizce,
2018, Kazanim No: 5.10.L1).

o Farkl: kiiltiirlere ait cocuk oyunlarimi aragtirrr (Beden Egitimi, 2018, Kazanim No: 6.2.3.4.).

o Toplumumuzu birlestiren temel degerleri fark eder (Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi, 2018,
Kazanim No: 6.5.1.).

o Farkli yorelere ait halk danslarini aragtirtr (Beden Egitimi, 2018, Kazanim No: 7.2.3.3).

o Kendisiyle akranlari arasindaki benzer ve farkli yonleri aywt eder (Hayat Bilgisi, 2018,
Kazanim No: 1.1.2.).

Deger verme temasi ise ¢okkiiltiirliiliik ile ilgili kazanimlarin yaklasik 1/3’{inii (%28,5) temsil
etmektedir. Deger verme temasini olusturan alt temalar incelendiginde saygi, empati, farkindalik,
esitlik bilinci, hak ve sorumluluk gibi ifadeler 6ne ¢ikmaktadir. Bu tema altindaki kazanimlarin
yiikklem ifadelerine bakildiginda ise daha ¢ok duyussal alanin alt basamaklarina yonelik oldugu
goriilmektedir. Deger verme temasina iliskin bazi kazanim ifadelerine asagida yer verilmistir:

o Toplumda uyum icerisinde yasayabilmek icin farkiiklara yonelik on yargilari sorgular (Sosyal
Bilgiler, 2018, Kazanim No: 6.1.3.).

e Diger bireylerin farkli ozelliklerini saygi ile karsilar (Sosyal Bilgiler, 2018, Kazanim No:
4.1.5.).
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o Farkl: kiiltiirlere saygi gosterir (Sosyal Bilgiler, 2018, Kazanim No: 4.7.4.).

e [Insamin dogustan gelen temel ve vazgecilmez haklar: oldugunu bilir (Insan Haklar1, Yurttashk
ve Demokrasi, 2018, Kazanim No: 4.1.2.).

e Insanlarin hak ve ézgiirliikler bakimindan esit oldugunu bilir (Insan Haklari, Yurttashk ve
Demokrasi, 2018, Kazanim No: 4.3.3.).

e [Insan olma sorumlulugunu tasimanin yollarini agiklar (Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi,
2018, Kazanim No: 4.2.2.).

o Yardimlasma ve dayamismanin sosyal ve kiiltiirel onemini fark eder (Halk Kiiltlirli, 2018,
Kazanim No: 7.3.2.).

o Yardimlagma ve dayanisma orneklerini sosyal ¢evresinden arastirir (Halk Kiiltiri, 2018,
Kazanim No: 7.3.1.).

o Kendisini farkl ozelliklere sahip diger bireylerin yerine koyar (Sosyal Bilgiler, 2018, Kazanim
No: 4.1.4.).

Cokkiiltiirliiliik ile ilgili olarak one ¢ikan bir diger tema etkilesim temasidir. Etkilesim temasi
farkliliklart kesfetme, is birligi, sosyal dayanigma ve kiiltiirel etkilesim gibi konulara odaklanmaktadir.
Bu kazanimlarin yiiklem ifadelerine bakildiginda daha ¢ok bilissel ve duyussal alanmn st
basamaklarina yonelik oldugu goriilmektedir. Etkilesim temasina iliskin bazi kazanim ifadelerine
asagida yer verilmistir:

o Toplumsal birlikteligin olusmasinda sosyal yardimlagsma ve dayamsmayr destekleyici
faaliyetlere katilir (Sosyal Bilgiler, 2018, Kazanim No: 6.1.4.).

o Okuldaki sosyal yardimlasma ve dayanismayla ilgili calismalara katilmaya istekli olur (Hayat
Bilgisi, 2018, Kazanim No: 3.1.7.).

o Kiiltiiriimiize ve diger kiiltiirlere ait halk danslarmmi yapar (Oyun ve Fiziki Etkinlikler, 2018,
Kazanim No: 4.2.3.2.).

o Ulkemizde yasayan farkh kiiltiirdeki insanlarin sorunlarina yénelik sosyal sorumluluk
projelerine katilir (Hayat Bilgisi, 2018, Kazanim No: 3.5.7.).

o Kiiltiirtimiize ve diger kiiltiirlere ait ¢ocuk oyunlarm oynar (Oyun ve Fiziki Etkinlikler, 2018,
Kazanim No: 4.2.3.3.).

o Farkll tiirlerdeki miizikleri dinleyerek miizik begeni ve kiiltiiriinii gelistirir (Miuzik, 2018,
Kazanim No: 2.D.2.).

o Yardimlagma ve dayanisma ile ilgili farkli uygulama érneklerini gésterir (Halk Kiiltiirii, 2018,
Kazanim No: 7.3.3.).

e Kiiltiirel farkliliklar: dikkate alarak iletisim kurar (Iletisim ve Sunum Becerileri, 2018, Kazanim
No: 3.2.).

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu calismada, Tiirkiye’de temel egitim diizeyindeki tiim derslerin &gretim programlar
incelenmis; cokkiiltiirliilik ve kapsayiciligin programlarin felsefesi, amaglari, ilkeleri ve degerlerine
ne Olciide yansidigi belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu kapsamda 6gretim programlarinin girig boliimleri,
amaglar1 ve kazanimlar1 incelenmis ve cokkiiltiirliiliik agisindan degerlendirilmistir. Yapilan inceleme
ve degerlendirme sonucunda, temel egitim diizeyindeki dgretim programlarinin bireysel ve kiiltiirel
farkliliklar belirli 6l¢iide dikkate alan bir anlayisa sahip oldugu goriilmiistiir. Ote yandan temel egitim
programlarinda yer alan kok degerlerin programin kapsayiciliginin dnemli gostergelerinden biri
oldugu anlasilmigtir. Esasen g¢okkiiltiirlii egitim diisiincesinin temelinde, 6grencilerin farkli etnik ve
kiiltiirel gruplart ve yapilari daha yakindan taniyarak toplumsal hosgériiniin artabilecegi fikri
yatmaktadir (Rhoads, 1995; Akt. Ozdemir ve Dil, 2013). Zira ¢okkiiltiirlii egitim ‘gesitlilige énem
veren ve farkli toplumsal gruplarm yasam bigimlerinin tanitimim kapsayan bir egitim’ olarak
tanimlanmaktadir (Santrock, 2001; Akt. Ozdemir ve Dil, 2013). Baska bir tanimda ise ¢okkiiltiirlii
egitim, mevcut egitim uygulamalarindaki eksiklikleri, basarisizliklar1 ve ayrimeiliklar: elestiren ve bu
suretle egitim pratiklerini sosyal adalet ve esitlik temelinde yapilandirmay1 amaclayan bir egitim
yaklasim olarak ifade edilmektedir (Adamou, 2003; Akt. Ozdemir ve Dil, 2013). Bu anlamda
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programlarin kapsayiciligi, belirlenmis olan kazanimlarimin kiiltiirel farkliliklara duyarlilign ile
Ol¢iilmektedir.

Ancak programlarin kapsayiciligi karmasik bir konudur. Programin kapsayiciligi bir anlamda
cok kiiltiirlii 6zelligi ile yakindan iliskilidir. Baska bir ifade ile programlarin kapsayici olabilmesi i¢in
cok Kkiiltiirlii 6zellige sahip olmasi gerekmektedir. Bu nedenle kapsayici programlarin kiiltiirel ve
sosyal farkliliklar1 yansitict olmasi beklenmektedir. Farkliliklara saygi, kapsayici egitimin temel
ilkelerinden biridir. Clinkli 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri, giiglii ve zayif yanlar, ilgileri,
sorumluluk alma diizeyleri, istekleri, beklentileri, calisma diizenleri, motivasyonlari ve diisiinme
stilleri birbirinden oldukca farklidir (Coban, Karaman ve Dogan, 2016). Cokkiiltiirlii egitim, cinsiyet,
sosyal smif, itk ve kiiltir farki olmaksizin tiim bireylerin esit egitim imkanma sahip olmalar
gerektigini savunur (Aydin, 2013). Bireylerin kisisel gelisimiyle ilgili olan ¢okkiiltiirliiliik, bireylerin
yalnizca sosyal hayatini degil ayn1 zamanda okul hayatin1 da etkilemektedir. Cokkiiltiirlii egitim ile
ilgili tanimlamalara bakildiginda, insan haklarma saygi, kiiltiirel farliliklar1 ve kiiltiirel gesitliligi
yansitici egitim ortamlari olusturma, farkli bakis agilar1 gelistirme yaklasimlar: 6n plana ¢ikmaktadir
(Cirik, 2008). 1948 tarihli Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesinde de cok kiiltiirlii egitime vurgu
yapilmakta ve egitimin, insan kisiligini tam gelistirmeye ve insan haklariyla temel ozgiirliikklere
saygtyl gl¢lendirmeye yonelik olmasi gerektifi ifade edilmektedir. ABD’nin Snemli sivil toplum
orgiitlerinden Ogretmen Egitiminde Akreditasyon I¢in Ulusal Konsey (National Council for
Accreditation of Teacher Education/NCATE, 2008), 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii anlayisa duyarli olarak
yetistirilmesine vurgu yapmakta ve farkli etnik yapi, ik, dil, kiiltiir, cinsiyet ve yetenege sahip
Ogrencilere saygi gosterilmesini istemektedir.

Bu ¢alisma kapsaminda, temel egitim diizeyindeki 16 dersin 6gretim programi igerik analizine
tabi tutulmus ve 63 kazanmmin cokkiiltiirliiliikk ile ilgili oldugu belirlenmistir. Kazanim ifadelerinin
yorumlanmas1 sonucunda alt temalar ve ana temalar olusturulmaya cahsilmistir. Ilkogretim
programlarinda yer alan ¢okkiiltiirliiliik ile ilgili 63 kazanimdan elde edilen alt temalarin birbiri ile
iligkileri goéz oniinde bulundurularak, “Farkliliklari Tanima, Deger Verme ve Etkilesim” bagliklari
altinda iic ana tema olusturulmustur. Elde edilen temalarla ilgili kavramsallastirma, cokkiiltiirlii
egitimle ilgili alanyazinda yer alan kuramsal agiklamalar ile de Ortiismektedir. Esasen Ogretim
programlarinda kiiltiirel etkilesime énem verilmesi ¢okkiiltiirlii egitimin ruhuna uygun bir yaklagimdir.
Zira cokkiiltiirlii egitim tek tarafli ve asimilasyon anlayisina tepki olarak ortaya ¢ikmistir ve degisik
kiiltiirlerin  egitim alaninda saygi ile karsilanmasi c¢ok kiiltiirli egitimin temel felsefesini
olusturmaktadir. Ote yandan kapsayici ve cok Kkiiltiirlii 6zellige sahip bir miifredat, siniftaki
ogrencilerin kiltiirlerini, geleneklerini ve deneyimlerini igermelidir. Cok kiiltiirlii miifredatin amaci,
farklr kiiltiirlerden gelen ogrencilerin kiiltlirel sinirlarini nasil asacaklarini 6grenmelerine ve dengeli
bir demokratik politik sistem ve yasam tarzi i¢in gerekli diyalog ve eylemlerde bulunmalarina
yardimc1 olmaktir. Cok kiltiirlii miifredat, &grencilerin kiiltiirel farkliliklar1 ve benzerlikleri
anlamalara yardime1 olur. Ogrenciler, ¢ok kiiltiirlii miifredat sayesinde, farkli etnik/kiiltiirel gruplarmn
onemli tarihsel deneyimlerini ve temel kiiltiirel kaliplarin1 6grenme ve karsilastiklari sosyal sorunlar
ve deneyimleri paylagsma imkani bulurlar. Boylece kiiltiirlerarasi iletisim kurma ve kiiltiirel ¢esitliligin
dinamizminden yararlanma imkani elde ederler ve bu sayede 6nemli sosyal beceriler kazanmig olurlar.
Ote yandan kapsayici miifredat, gdcmen oOgrencilerin  uyumlarimi  kolaylastirdigi — gibi
karsilasabilecekleri riskleri azaltmada oldukga islevseldir (Eres, 2015; Stark ve Bloom, 1985).

Tiirkiye’de egitim programlarinin ¢ok kiiltiirliiliikk agisindan nasil bir 6zellik tagidigina yonelik
calismalar sinirlidir (Unlii ve Orten, 2013). Az sayidaki arastirmalardan birine gére 2005-2006 6gretim
yilinda uygulamaya konulan ilkégretim 1-5 Ogretim programinda yer alan Hayat Bilgisi
programindaki toplam 292 kazanimin 26’s1 (%8,9), Sosyal Bilgiler programindaki 93 kazanimin ise
16’s1 (%17,2) ¢ok kiiltiirli egitimle iliskili bulunmustur. 1008 kazanimi olan Tiirk¢e programindaki
kazanimlarin 24’1 (%2,3) ¢ok kiiltiirlii egitimle iligkili bulunmustur. Fen ve Teknoloji programi ile
Matematik programindaki kazanimlardan higbirinin ¢ok Kkiiltlirlii egitim ile iliskili olmadig
belirlenmistir. Bu sonuca gore mevcut ilkogretim programinda ¢ok kiiltiirlii egitime yeterince 6nem
verilmedigi goriilmektedir (Cirik, 2008).
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Cok kiiltlirli  egitim miifredati, simiftaki Ogrencilerin kiiltiirlerini, geleneklerini ve
deneyimlerini igermelidir. Cokkiiltlirlii miifredatin amaci, farkli kiiltiirlerden gelen 6grencilerin
kiiltiirel siirlarmi nasil asacaklarin1 6grenmelerine ve dengeli bir demokratik politik sistem ve yasam
tarz1 icin gerekli diyalog ve eylemlerde bulunmalarina yardimer olmaktir. Cokkiiltiirlii miifredat,
dgrencilerin kiiltiirel farkliliklar1 ve benzerlikleri anlamalarina yardimer olur. Ogrenciler, ¢ok kiiltiirlii
miifredat sayesinde, farkli etnik/kiiltiirel gruplarin 6nemli tarihsel deneyimlerini ve temel kiiltiirel
kaliplarii 6grenme ve karsilastiklar1 sosyal sorunlari ve deneyimleri paylasma imkani bulurlar.
Boylece kiiltiirlerarast iletisim kurma ve kiiltiirel ¢esitliligin dinamizminden yararlanma imkani elde
ederler ve bu sayede 6nemli sosyal beceriler kazanmis olurlar.

Esasen egitim sosyokiiltiirel bir baglamda gergeklesir ve bu siiregte kullanilan miifredat,
materyaller ve uygulamalar belirli sosyal degerleri yansitir. Bu nedenle ¢okkiiltiirlii egitim, dnceden
belirlenmis 6zel bir miifredat degil, egitim ve Ogretimin her asamasindaki karar ve uygulamalara
yanstyan bir perspektiftir. Bu siirecte Ogretmenlerin agik ve gizli olarak hangi sosyal bilgileri
aktardiklar1 bilyiik énem kazanmaktadir (Ramsey, 1987; Akt. Polat ve Ozkabak-Y1ldiz, 2018).

Her ne kadar birbiri ile iligkisi diisliniilerek hazirlanmasa da temel egitim diizeyindeki farkli
derslerde yer alan kazanimlarin ortak temalar altinda birlestigi goriilmektedir. Bu yoniiyle temel
egitim programlarimin ¢okkiiltiirliilik ve kapsayicilik agisindan ortak amaclara hizmet eden biitiinliik
anlayisina sahip oldugu sdylenebilir. Tiirkiye’de yapilan bazi ¢alismalar; okullarda ¢ok kiiltiirlii yapiy1
destekleyen, kiiltiirleraras1 etkilesime imkan taniyan, kiiltiirlerin ortak olumlu yo6nlerine vurgu yapan
yani Ogrencilerin okula uyumunu kolaylagtirict egitim programlarina ihtiya¢ olduguna isaret
etmektedir (Ozer, Komsuoglu ve Atesok, 2016; Sakiz, 2016; Topsakal, Merey ve Kege, 2013). Bu
nedenle tiim Ogretim kademelerdeki programlarin tasariminda kapsayici egitim anlayisinin hakim
olmasi gerekmektedir. Egitimin biitiinsel bir siire¢ oldugu diisiiniildiigiinde, ¢ok kiiltiirliliiglin tim
programlara yansitilmasi ve dzellikle alt kademelerdeki programlarda daha fazla yer almasi uygun
olacaktir.

Bu calisma kapsaminda, Tiirkiye’de temel egitim diizeyindeki programlarlar incelenerek
cokkiiltiirliiliik acisindan durum tespiti yapilmaya calisilmistir. Benzer calismalarin okul Oncesi
diizeyindeki programlar ve ortadgretim programlar1 icin de yapilmasi yararl olacaktir. Ote yandan
Ogretim programlari tasarlanirken kapsayici ve gokkiiltiirliiliik boyutu dikkate alinmali ve biitiinciil bir
anlayis benimsenmelidir. Bu aragtirma sonucunda, temel egitim diizeyindeki dgretim programlarinin
kapsayici egitim baglaminda farkliliklar tanima, deger verme ve etkilesime yonelik temalar igerdigi
goriilmiigtiir. Ancak her {i¢ temaya iligkin alt temalarin diisiik diizey 6grenim hedeflerini igerdigi
anlagilmigtir. Ogretim programlarinin kapsayici olabilmesi igin &zellikle etkilesime agirlik verecek
sekilde diizenlenmesi ve daha tist diizey 6grenim hedeflerine sahip olmasi gerekmektedir.

Ote yandan kapsayici egitimin énemli bir boyutunu olusturan dgretmen uygulamalarinin ise
ayrica ele alinmasi ve dgretmenlerin kapsayict egitim konusunda gelistirilmesi gerekmektedir. Bu
konuda 6gretmen egitimi programlarinda kapsayicilik konusuna daha fazla yer verilmeli, 6gretmen
adaylarinin  kapsayicilik konusundaki tutumlarinda iyilesme saglanmalidir. Ozellikle Egitim
Fakiiltelerinin programlarinda kapsayiciliga daha fazla yer verilmesi, O0gretmen yaklagimlarinin
iyilestirilmesine olumlu katki saglayacaktir. Esasen 2018 yilinda yenilenen ogretmen egitimi
programlarinda Kapsayici Egitim ad1 altinda segmeli bir derse yer verilmistir. Bu durum kapsayicilik
agisindan 6nemli bir adim olarak goriilebilir. Ancak bu dersin se¢meli olmasi yerine tiim 0gretmen
adaylarinin alacagi zorunlu dersler kapsaminda diistiniilmesi ve okutulmasi yararli olacaktir. Bdylece
ogretmen adaylart hizmet Oncesinde g¢okkdiltiirliiliik konusunda bilgi, beceri ve deneyim kazanma
imkan1 bulacaklardir. Bu hususta ayrica mevcut dgretmenlerin, belirli bir program dahilinde, kapsayici
egitim konusunda hizmet i¢i egitim almalar faydali olabilir.

Cokkiiltiirlii egitim siirecinde paydaslarin katkisi onemlidir. Bu nedenle egitim siireglerine
paydaslarin da belli 6l¢iide katilabilecegi bir anlayis gelistirilmelidir. Tiirkiye’deki kiiltiirel ¢esitlilik
ve géemen Ogrencilerin artigi, gokkiiltiirliiliik konusunu daha popiiler hale getirmekte, gokkiiltiirlii
egitim uygulamalar1 igin elverisli bir ortam sunmaktadir. Cokkiiltiirli ve kapsayici egitim
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uygulamalar1 gerek esitlik gerekse toplumsal biitiinlesmeye onemli katki saglayabilir. Son olarak,
egitim faaliyetinin insandan insana ve insanca bir eylem oldugu unutulmamali, egitim siirecinde insani
bir anlayis benimsenmelidir. Zira insani anlayisin temelini kapsayicilik olusturmaktadir. Bu anlayis,
biitiin 6grencileri ayirim yapmaksizin degerli gormeyi ve onlara insanca davranmayi gerektirir.
Ogretmenlerimizin bu anlayis1 benimsemesi, kapsayicilik agisindan hayati dSneme sahiptir.
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Extended Abstract
Introduction

Today, inclusive education is defined as a process enabling all children have equal access to
education opportunities. Those opportunities provide their personal development in accordance with
their needs and goals, and eliminate the obstacles in this regard (UNESCO, 2005, p. 13; Aktekin et al.,
2017, p. 15; Celik, 2017, p. 17).

Multiculturalism, an important sub-dimension of inclusive education, refers to the culture of
others among students. Familiarity and understanding of different cultures can only be achieved
through multicultural education (Shaw, 1988, p. 254). Multicultural education is an educational
process in which all students benefit equally from education, regardless of their differences in religion,
language, race, gender, age, social class, economic level (Banks, 2010, p. 3).

There are still steps to be taken although considerable progress has been made. Immigrant
students in Turkey have difficulties in adaptation for various reasons. Due to the traumas experienced
during the migration process; many negative behaviors, such as anxiety, insecurity, depression,
hypersensitivity, are observed. Another important problem is whether the curricula and course
contents are suitable for multicultural education. In the implementation, it is also important programs
to be multicultural as well as teacher competence and approach.

The main objective of this research is the analysis of the primary education programs in
Turkey in the context of inclusive education in terms of multiculturalism. Here are the questions:
1. What is the approach of Primary Education Programs in Turkey in terms of inclusiveness and
multiculturalism?
2. How are the achievements related to multiculturalism distributed considering the courses in
Primary Education Programs in Turkey?
3. What are the themes and sub-themes to be associated with the objectives of multiculturalism in
Primary Education Programs in Turkey?

Method

The research was designed as a qualitative research in the screening model. The basic data of
the study were obtained from primary education programs (1-8th grades) updated by MONE at the
beginning of 2018. The followings were practiced in data collection process:

Acquiring the primary education programs and achievements in 2018 academic year,
Identification of the concepts in the literature in the scope of multiculturalism,

Determining, scoring and clarifying the achievements about multiculturalism in the programs,
Encoding the achievements.

By following steps above, achievements were determined. The multicultural relevance of them
was scored from 1 to 3 (from irrelevant to relevant) by the researchers. The reliability coefficient was
accepted as .60 and 63 of these achievements reflect multiculturalism.

Content analysis technique was used in the analysis. The qualitative data were processed in
four stages: processing of the data, coding, arranging codes and themes, identifying and interpreting
the findings. The approach of the programs, in terms of inclusiveness and multiculturalism, is
presented. Afterwards, the distribution of achievements in each course was determined. Finally, sub-
themes and themes were created. In the process of creating themes, a consensus was essential among 7
researchers. As a result of content analysis, it was seen that there is multiculturalism in primary
education programs.
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Findings

As a result of the analysis of the data, distribution of achievements on multiculturalism was
determined for each course. In addition, the themes and sub-themes related to the achievements were
identified. Considering the current primary education programs, multiculturalism and inclusiveness are
available in the philosophy, objectives, principles, values and objectives of programs to a certain
extent. In the introduction parts of programs, there are expressions pointing to multiculturalism and
inclusive education. It is also stated that the programs are based on individual and cultural differences.
In addition, it is seen that inclusiveness and multiculturalism take place in the special objectives of
various courses.

It is found out that there are achievements about multiculturalism in 12 of the 16 curriculums
(Human Rights, Citizenship and Democracy, Social Studies, Play and Physical Activities, Folk
Culture, Social Studies, Music, Physical Education and Sports, Law and Justice, Communication and
Presentation Skills, Education of Religion and Ethics, English, Basic Religious Information).

Considering the whole achievements of all courses, the rate of multiculturalism in the
programs is only around 2.3%. Moreover, in terms of lessons, the course with the highest number of
achievements about multiculturalism is Human Rights, Citizenship and Democracy. In Turkish,
Science, Revolution History and Kemalism and Mathematics courses, no achievements were available.

63 achievements were grouped under 28 different sub-themes and three themes. These themes
are the themes of recognition, appreciation and interaction. The sub-themes of “recognition of
differences” are cultural diversity, cultural comparison and cultural differences. The sub-themes of
“appreciation” theme are respect, empathy, awareness, equality awareness, rights and responsibility.
The “interaction” theme includes discovering differences, cooperation, social solidarity and cultural
interaction as sub-themes.

Conclusion and Recommendations

The primary education programs in Turkey were examined and identified in terms of
multiculturalism. As a result of the analysis, it was found out that the programs include themes as
recognition, appreciation and interaction in the context of inclusive education. However, it was
concluded that the sub-themes related to all three themes included low level learning objectives. In
order to be inclusive, curricula must focus on interaction and have higher learning objectives.

Although it is not prepared with respect to each other, the achievements in the different
courses are under common themes. In this respect, it can be said that programs have an understanding
of integrity in terms of multiculturalism and inclusiveness. It will be useful to conduct similar studies
for pre-primary and secondary education programs. While designing the curriculum, the
comprehensive and multicultural dimension should be considered and a holistic approach should be
adopted.

Stakeholders are important in the multicultural education process. For this reason, an approach
should be developed involving the participation of stakeholders to a certain extent. The growth of
cultural diversity and immigrant students in Turkey makes multiculturalism more popular. It also
provides a convenient environment for multicultural education practices.

Finally, it should be kept in mind that the educational activity is an act involving human
beings. Inclusiveness is the basis of humanistic perception. This understanding requires involving
students without discrimination. Therefore multicultural and inclusive education practices can make a
significant contribution to integration.
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