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OZET

Bu arastirmamin amaci; Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi Boliimii ogrencilerinin dgrenme stillerini belirlemektir. Aragtirmanin verileri, Kolb (1985) tarafindan
gelistirilen, daha sonra da Akkoyunlu ve Askar (1993) tarafindan Tiirkge ye ¢evrilerek, giivenilirlik ¢alismasi yapilan
Ogrenme Stilleri Envanteri ve olusturulan kisisel bilgi formu kullamilarak elde edilmistir. Kisisel bilgi formu ve
Envanter yoluyla toplanan verilerin analizinde; frekans, yiizde, tek yonlii varyans analizi ve ¢oklu karsilagtirma
yontemlerinden en kiigiik 6nemli fark yéntemi ve t-testi kullamilmistir. Bu analizler sonucunda ogrencilerin,
%46,8’inin Ayristiran Ogrenme Stili'ne sahip olduklar: ve yaslarina giore grenme stilleri arasinda anlamli bir
farkin oldugu bulunmustur. Ogrencilerin cinsiyetleri, mezun olduklar lise tiirii ve mezun olduklar: lise branglarina
gore 6grenme stilleri arasinda anlaml bir iligki bulunamamistir.

Anahtar Kelimeler: Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri, Ogrenme Stili, Kolb Ogrenme Stili Envanteri

LEARNING STYLES OF UNIVERSITY STUDENTS ATTENDING
DEPARTMENT OF COMPUTER AND INSTRUCTIONAL
TECHNOLOGIES EDUCATION

ABSTRACT

The aim of this research is to determine learning styles of students in Computer and Instructional
Technologies Education Department of Educational Sciences Faculty of Ankara University. Research data was
obtained by using Learning Styles Inventory developed by Kolb (1985) which was later translated and adapted to
Turkish by Akkoyunlu and Askar (1993) (the reliability study of the inventory was also performed by these
researchers) and Personal Information Form developed for this research. In the analyses of the data, gathered
by Personal Information Form and Inventory, frequency, percentage, one-way variance analysis, the least significant
difference method among the multiple comparison methods and t-test have been carried out. At the end of these
analyses, it was observed that 46,8% of students have converging learning styles and also there is statistical
significance within their learning styles according to the ages of students. On the other hand, it was found out that
there is no significant difference within their learning styles according to their genders and types and branches of
high schools that they had graduated from.

Keywords: Computer and Instructional Technologies, Learning Style, Kolb Learning Style Inventory
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1. GIRIS

Insanlarin istedikleri yasam seviyesine
ulagsmasinda egitimin toplumsal ve bireysel
onemi herkes tarafindan kabul edilmektedir.
Yirmi birinci ylzyila girilen su giinlerde
teknolojide bas dondiirici  gelismeler
yasanmaktadir. Bu durum toplumsal kurum
ve yapilarda degisim getirirken, diger
taraftan bireyin bu degisime uyma
zorunlulugu ortaya cikmaktadir. Bilginin
hizla ¢ogalmasi ile bireyin gereksinim
duydugu bilgileri daha kolay 6grenmesi,
yeni fikirlerin, yeni kesiflerin daha hizl
yapilmasina ve toplumda kabul gérmesine

imkan tantyacaktir,

Genel anlamiyla, insanlari belli bir
amaca gore yetistirme siireci olan egitim,
“bireyin davraniglarinda kendi yasantisi
yoluyla Kkasitli olarak istendik degisme
meydana getirme siireci” (Ertiirk, 1993: 24)
olarak tanimlanmaktadir. Fidan (1993)
egitimi, “en genel anlamiyla insanlar1 belli
amaglara gore yetistirme siireci” olarak
tanimlamig ve bu siiregten gecen insanin
kisiliginin farklilagtigini, bu farklilasmanin
da egitim siirecinde farkli sekillerde
kazanilmis olan bilgi, beceri ve tutumlar

yoluyla gerceklestigini belirtmistir.

Egitim tanmimlan birbirinden ne kadar
farkli ise de temel nokta bireylere yeni
davraniglar  kazandirilmasidir.  Egitimin
bireye yonelik amagclariyla insan, ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda bir st asamada

olan okul ve programlara yonelecek ve

toplumun sosyal ve Kkiiltiirel birikimini

nesilden  nesile  aktaracak  bireylere

kavusacaktir.

Egitim, bilim ve teknolojideki
dinamizmin yaratti§it hizli degisim ve
gelisim gereklerini sezme ve bu gereklere
kendini uyarlayabilme diirtiisiinii bireylere
kazandirmaya yonelmelidir. Bu yonelim ise
davranis  degistirme  silirecinin  hangi
etkinlikler yoluyla ve nasil
gerceklestirilebilecegi  konusuyla  bizi
dogrudan 6grenme isine ve onu saglamak
icin diizenlenen egitim siirecine
gotiirmektedir (Fidan, 1986: 4; Giilbeden,
1991: 12).

Ogrenme, iiriin olarak “yasant: {iriinii
ve kalici izli davranig degisikligi”, siireg
acisindan ise “yasantt yoluyla davranig
degistirme” olarak tanimlanir (Demirel ve
Un 1987: 124-125). Alkan (1984: 69)
O0grenmeyi, birey ve ¢evresi arasindaki
etkilesim sonucunda olusan kalict izlenimli
yasant1 riinlerinin bireyde olusturdugu
davranis degisimi olarak ifade etmektedir.
Ogrenme yoluyla bireyler bilgi, beceri,
tutum ve degerler kazanirlar (Fidan, 1986:
13). Bu yoOniiyle Ogrenme, insanin
egitiminde temel bir unsur, yasanti lirlini ve
nispeten kalict izli davrams degisikligi
(Ertiirk, 1993: 45; Senemoglu, 1997: 94;
Bilen, 1996: 15) olarak karsimiza
¢tkmaktadir.

Egitim yasantilarinin meydana gelis

bigimi yani Ogrenme isi, amaglarin
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Ogrenciye kazandirilmasini saglayacak olan
uygun bir Ogretim yeri ile arag-gerec ve
yontemlerden vb. diizenleyen 6gretmenden
olugmus egitim ortamlaridir. (Cilenti, 1988:

40).

Ogrenme-6gretme  siirecinin ~ temel
Ogeleri olan Ogretmen ve  Ogrenci,
belirlenmis hedefler dogrultusunda icerigin
Ogrenilmesinde/6gretilmesinde siirecte rol
oynayan kisilerdir. Bu kisilerin rol
paylasimlar1 sonucunda ulagilmak istenen
noktaya gelinmesiyle, 0Ogrenme-0gretme

stirecinin etkili oldugu bilinmektedir.

Ogrenme-6gretme etkinliklerinin
tasarlanmasi ve uygulanmasinda, istenilen
hedeflere ulagmak igin; belirli yontem ve
tekniklerin  kullanilmasinin ~ kaginilmaz
oldugu, egitim ortamindan uygun bigimde
yararlaniliyor olmasi1 gerektigi, nitelikli
insan giici boyutunun ele alinmasi, siirecte
degerlendirme etkinliklerinin yer almasi
gerektigi gibi etkenlerin dikkate alinmasi
kacinilmazdir.  Yani  bireyin = kendi

O0grenmesi icin gerekli olan yoOntem ve

teknigi gelistirmesi gerekmektedir.

Giliniimiizde Ogrenme-0gretme
stirecinde Ogrencinin Ogrenmesi,
Ogretmenin etkili bir ogretme

saglayabilmesi igin 6zel olarak hazirlanmis
yeni teknolojilerin {rilinleri olarak degisik
tiir ve nitelikte
yararlanilmaktadir (Alkan, 1986: 9; Alkan,

1994: 41). Ogrenme-dgretme siirecinde,

arag-gereclerden

belirli O6grenme amaglarina uygun ve

Ogrencilerin  nitelikleri g6z  Oniinde

bulundurularak, birbirlerini  sistematik

olarak tamamlayacak bicimde
biitiinlestirilerek  ortamlardan, uygun

bicimde yararlanildiginda Ogrenme

kolaylasmakta, algilar giiclenmekte,
o0grenme aktiflesmekte, Ogrenmeye karsi
ilgi artmakta ve 6grenme zenginlesmektedir
(Hizal, 1983: 289; Alkan, 1984: 100).
Ancak Ogrencinin 6grenebilmesi, sadece
kullanilan arag-gereglerle simirli degildir.

Bireyin kendine 06zgli 6grenme yollarini

tespit etmesi ¢ok onemlidir.

Bu baglamda; 0Ogrenme stratejileri,
bireyin 6grenme siirecinde duyularina gelen
uyarimlart kisa ve uzun siireli bellege
transfer etmesini ve uzun siireli bellegine
islemesini saglayan iglemleri icermektedir.
Bu stratejiler hem Ogrenmeyi
kolaylagtirmakta hem de Ogrencinin
giidiilenmesini ve yeni 6grenilen davranigin
kalic1 olmasini saglamaktadir (Ergiir, 1998:
12). Kisaca 6grenme stratejisi, Ogrenmeyi

gerceklestirmek  icin  izlenen  yoldur

(Acikgoz, 1996: 61-80).

Bir Ogrencinin biligsel ve duyugsal
Ozelliklerini bilerek; Ogrenme ortamini
hazirlamasi, kendi diisiinme ve Ogrenme
yollarinin farkinda olmasi, kendisi igin
uygun  Ogrenme  stratejilerini  secip,
uygulamasi, izlemesi ve sonuglara gore
O0grenme stilini  aym sekilde devam

ettirmesi ya da yeniden diizenlemesi
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(Senemoglu, 1997: 577) basaris1 i¢in

Onemli bir faktordiir.

Ogrencilerin; 6grenme  stratejilerini
tanimalari, tiirlerini bilmeleri, 6zelliklerini
ayirt edebilmeleri ve bunlart nasil, ne
zaman ve nerede kullanabileceklerini
bilmeleri tim yasamlar1 boyunca, oncelikle
okul  yasamlarinda  onlart  basariya
gotiirecektir (Ergiir, 1998: 14; Senemoglu,
1997: 580). Ayrica 6grencilerin 6grenme
stillerinin  belirlenmesi, bireylerin nasil
O0grendigi ve onlara nasil bir O6gretim
uygulanmas1 gerektigi; Ogretmenlere ise
Ogretim siirecinde nasil bir yontem
geligtirecekleri  ve  gerekli  Ogretim
materyallerinin seciminde

(Akkoyunlu, 1995: 107,
Babadogan, 2000: 61; Peker, 2003).

yardimci

olacaktir

Bu noktada okul basarilar1 dikkate
alindiginda 6grenme siirecinin tiim bireyler
icin aymi olmadigi goriilmekle birlikte,
ogrencinin kendi 6grenme stilini bilmedigi
de sdylenebilir.

Strateji genel anlamda bir yolu, her
hangi bir durumun istesinden gelebilmek
icin kullamilacak genel yaklagimi ifade
etmektedir. Bu acidan  bakildiginda
Ogrenme stratejileri; bireyin bilgi, beceri ve
tutumlarimi  edinmesinde izledigi planl,
programli hareket yolu olarak O6grenmeye
genel bir tarzda yaklagmaktadir. Fakat
giiniimiizde bireyin genel olarak
Ogrenmesini etkileyen ve hatta belirli

alanlardaki 6grenme hizlarimi pozitif yonde

gelistiren Ogrenme stili kavram

gelistirilmistir.

Bu kavram, David A. Kolb tarafindan
ortaya konan “Yagantisal 6grenme” kurami
ile hayat bulmustur. Bu kurama gore;
bireyler kendi yasantilarindan,
deneyimlerinden 6grenirler ve bu 6grenme
sonuglarini degerlendirebilirler. Yasantisal
Ogrenme aslinda kisisel gelisim ve 6grenme
icin bir se¢cim ydntemi olmus, yasantiya
dayali egitim, egitim kurumlarinda yaygin
olarak kabul edilir bir Ogretim yontemi

olmustur (Kolb, 1984: 3).

Ogrenme stili 6grencilerin, duyarak
mi1, konusarak mi, yaparak-yasayarak mi
yoksa bunlarin birlesmesiyle mi daha iyi
ogrendigini belirler (Ac¢ikgdz, 1996: 52).
Bireyin kendisini ¢evreleyen uyaricilar
algilama, isleme, diizenleme ve
anlamlandirma  konusundaki tutarli ve
karakteristik yaklagimi 6grenme stili olarak
tanimlanabilir (Simsek, 2004: 95). Her
Ogrenci ayni yontemle basarili
olamamaktadir. Her bireyin kendine 06zgii
bir calisma, anlama ve iginde bulundugu
ortamdan etkilenme diizey ve sekilleri
farklihik gostermektedir. Bazi 6grenciler
fen, miihendislik gibi gorsel alanlara daha
yatkin olup 6grenmelerini bu alanlarda daha
zevkli kilacak, kendilerine 6zgii yontem ve
teknikler gelistirirken bazilar1 da daha ¢ok
okuma, anlatma, yazma gibi soézel alanlara

daha vyatkinlardir. Bazilar1 tek basina,

bazilar1 grupla, bazilar1 okuyarak, bazilari
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da yazarak 6grenmeyi tercih ederler. Hatta
ayn1 zekaya sahip Ogrenciler ayni basariy1
gosteremeyebilirler.  Arttk  dgrencilerin
neler yapabildiginden cok, neler
yapabilecegi, potansiyel yeteneklerinin
nasil ortaya cikartilabilecegi diisiiniilmeye
baglanmistir. Bu baglamda bireysel bir
farklilik  olarak  ortaya ¢ikan bu
degisiklikler, 6grencilerin 6grenme stillerini

belirlemektedir.

Ogrenme insan1 toplumsal bir varlik
yapan ve onu diger canlilardan ayiran en
onemli oOzelliklerden birisidir (Fidan ve
Erden, 1993: 10). Bireyin 6grenme becerisi
onun yasayis tarzinin pozitif ya da negatif
yonde siirekli degismesine olanak verir
(Ciiceloglu, 1991: 201). Bireyler yagamlari
boyunca 6zel ya da is hayatlarinda farkli
yasant1 sekilleri ile karsilasmaktadirlar. Iyi
Ogrenen ve  Ogrendiklerinden  sonug
cikarabilen birey olabilmek i¢in olaylarin
icinde yer almaya, dinlemeye, yeni fikirler
iiretmeye, karar vermeye kadar uzanan;
yasanti, bilis, algi ve davranigin bilesimi
icerisinde hareket etmek gerekmektedir. Bu
hareket serbestisini bazi bireyler
digerlerinden daha dstiin bir sekilde
kullanarak kendilerine 6zgli bir 6grenme

stili gelistirmektedirler.

Ogrenme  stili  kavrami  egitim
terminolojisine David Kolb’un ¢aligmalari
sayesinde girmistir (Kolb, 1985). Kolb
tarafindan  gelistirilen  O6grenme  stili

modelinde, bireylerin 6grenme stilleri igin

dort oOgrenme bigimi yer almaktadir.
Bunlar; Somut Yasanti (SY), Yansitic
Gozlem (YG), Soyut Kavramsallagtirma
(SK) ve Aktif Deneyimdir (AD). Bu dort
farkli O6grenme sitilinden biri 6grencinin
baskin 6grenme stilini ortaya koymaktadir.
Her bir O6grenme bicimini simgeleyen
O0grenme  yollarimin  birbirinden  farkh
oldugu goriilmektedir. Bunlar; Somut
Yasanti i¢in “Hissederek Ogrenme”,
“Izleyerek,

Yansitict  Gozlem  igin

Dinleyerek ~ Ogrenme”,  Soyut icin
“Diisiinerek Ogrenme” ve Aktif Deneyim

igin ise “Yaparak Ogrenme” dir.

Bireyin 6grenme stilini belirleyen tek
bir 6grenme bigimi bulunmamaktadir. Her
bir bireyin 6grenme stili bu dort temel
O0grenme  bi¢iminin  bilesenidir.  Bu
envanterde, bireylerin puanlarinin toplami
ile bireye en uygun olan Ogrenme stili
belirlenmektedir. Kolb Ogrenme  Stili
Envanteri’nde yer alan Ogrenme stilleri
sunlardir (Kolb, 1981: 232-255; Askar ve
Akkoyunlu, 1993: 37-38; Ergiir, 1998: 24-

29):

Aynistiran ~ 0grenme  stili;  soyut
kavramsallagtirma ve aktif yasant1 6grenme
bigimlerinin bilesenidir. Problem ¢&zme,
karar verme ve fikirlerin mantiksal analizi
ve sistematik planlama yapma,
timdengelimci akil yiiriitme, olaylarn
sonuglarini zihinde canlandirma 6zellikleri

ayristiran  0grenme  stiliyle Ogrenenlerin

kuvvetli yonleridir. Problemi yanlis ¢ozme,
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disiinmeden c¢abuk karar verme, konuya
odaklanamama ve diislince dagimklig
ozellikleri ise zayif yonleridir. Bu 6grenme
stilinde yer alan bireyler, problem ¢6zme
konusunda basarilidirlar. Birey problemi
cOzerken sistematik bir planlama yaparak

ise baslar.

Degistiren 6grenme stili; somut yasanti
ve yansitict gozlem Ogrenme bicimlerinin
bilesenidir. Genis hayal giici, deger ve
anlamlarin farkinda olma, kisileri algilama,
iligkileri anlamli bir sekilde organize etme
ve farkli goriis agilarimi  degerlendirme
ozellikleri, degistiren 6grenme stiline sahip
bireylerin kuvvetli yonleridir. Secenekler
arasinda karar vermede zorlanma, kararsiz
kalma, firsatlar degerlendirmede
yetersizlik ve zamani etkili kullanamama
Ozellikleri ise zayif yonleridir. Degistiren
O0grenme stilinin en Onemli &zelligi
diistinme yetenegidir. Bu stile sahip kisiler
O0grenme  durumunda; sabirli, nesnel,
dikkatli yargilarda bulunan, fakat bir
eylemde bulunmayan bireylerdir.
Diisiinceleri bi¢imlendirirken kendi duygu

ve diisiincelerini géz Oniine alirlar.

Oziimseyen ogrenme stili;  soyut
kavramsallagtirma ve yansitict goézlem
O0grenme bigimlerini kapsar. Bu 6grenme
stiline sahip kisiler ¢ok genis kapsaml
bilgileri anlama ve bunlar1 mantiki bir
biitin haline getirme konusunda ¢ok
basarili olup, kisiler yerine soyut fikir ve
odaklasirlar.

kavramlar tizerinde

Kavramsal modeller olusturma, bilgileri
organize etme, kuram ve disiinceleri test
etme Ozellikleri 6zlimseyen 6grenme stiline
sahip bireylerin kuvvetli yonleridir. Hayal
kurma, pratik uygulamalarda yetersizlik,
yaptiklari is konusunda planl ¢alisgamama,
lider olma konusu ise zayif yonleridir. Bu
O0grenme stiline sahip kigiler bir seyler
Ogrenirken soyut kavramlar ve fikirler

iizerinde odaklasirlar.

Yerlestiren ogrenme  stili;  somut
yasant1 ve aktif yasant1 6grenme bigimlerini
kapsar. Bu Ogrenme stiline sahip kisiler,
problem ¢ozerken teknik analizler yerine
bireylerin kisisel bilgisine bagvurmayi
tercih ederler. Ciinkii duygulara bagh
davranmaya  egilimleri  bulunmaktadir.
Liderlik, planlama yapma, kararlar
yiiriitme, risk alma ve deneyimler iginde yer
alma kuvvetli ozellikleridir. Ogrenme
durumunda  bireyler agik fikirli ve
degismelere  karsi  kolaylikla ~ uyum
saglarlar. Anlamsiz etkinliklerde bulunma,
bir isi zamaninda bitirememe, pratik
olmayan planlar yapma ve hedefe yonelik

olamama ise zayif yonleridir.

Tiirkiye’de en fazla kullanilan Kolb
Ogrenme Stil Envanteri her birinde 4
segenck bulunan 12 maddeden
olusmaktadir. Cevaplayanlarin  her bir
secenege verdigi puanlar sonucunda 12-48
arasinda puan elde edilmektedir. Daha
sonra SK-SY ve AD-YG islemleri ile

bireyin  birlestirilmis  puanlar1  elde
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edilmektedir. Birlestirilmis puanlar —36 ile
+36 arasinda  degismektedir. SK-SY
isleminden elde edilen pozitif puan
O0grenmenin soyut, negatif puan ise
O6grenmenin somut oldugunu, aym sekilde
AD-YG isleminden elde edilen pozitif puan
Oogrenmenin  aktif, negatif puan ise
O0grenmenin yansitici oldugunu
gostermektedir. Birlestirilmis puanlarin xy
ekseni iizerinde kesistigi nokta ise bireye en

uygun olan 6grenme stilini gdstermektedir.

Ogrenme siirecinde izlenen yol tiim bireyler
icin ayni degildir. Kimisi ebeveyninden
nasil gordiiyse onu taklit ederek, kimisi
genetik ozelliklerinden yola ¢ikarak, kimisi
de gecirdigi yasantilar 1s1ginda cevresel
faktorlerden de etkilenerek olusturdugu
ortamda kendisine 6zgii bir 6grenme stili

belirleyebilmektedir.

Bireysel 6grenme stiline iligkin bilgiler
ve bunun farkinda olma, kisinin dgrenirken
sahip oldugu olumlu ve olumsuz ydnlerini
gormesine yardimci olmaktadir. Bireylerin
kendi  O0grenme  stillerini  bilmeleri
O0grenmede verimli olabilmek i¢in 6n sarttir.
Bu sekilde eksikliklerinin farkina varan
birey, giiclii oldugu yonleri gelistirmeli ve
zayif yonlerini ise daha c¢ok ise kosarak
pratik uygulamalarla tiim becerilerini
Ogrenme siirecinde olabildigince esitlemeye
calismalidir. Ogrencinin kendi 6grenme
stilini bilmesi durumunda problem ¢6zme

becerisinde etkili bir artis olacak bu da tiim

yasami boyunca onu diger bireylerden

ayiracaktir. Bu ayricalik ile birey ayrica

zamandan ve maliyetten tasarruf

saglayacaktir.

Ogrenme-6gretme siireclerinin
tasarlanmasinda, Ogrenme stirecini
etkileyen Ogrenci ozelliklerinin

tanimlanabilmesi,  silirecte  kullanilacak
ortam ve materyallerin uygun oOzellikte
secilebilmesine  olanak  saglayacaktir.
Boylelikle ogrencilerin 6grenme  stilleri
belirlenerek uygun Ogretim yontem ve
tekniklerinin secilmesi, uygun
teknolojilerin kullanilmasi ve uygun egitim
ortamlarinin diizenlenmesi; zaman, insan
giicii, emek vb. den tasarruf saglayacagi
gibi bireysel farkliliklarin ortaya
¢ikarilmasinda ve  bunlarin  §grenme
ortamima entegre edilmesinde temel yapi

tas1 olacaktir.

Bu aragtirmanin problemi, Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Boliimii 6grencilerinin 6grenme  stillerinin

bilinmemesidir.
2. AMAC

Aragtirmanin  temel amaci; A.U.
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Bilgisayar ve
Ogretim  Teknolojileri  Egitimi  Boliim
stillerini

Ogrencilerinin Ogrenme

belirlemektir.
Yukaridaki genel amag¢ gercevesinde,

arastirmanin dort alt amaci bulunmaktadir.

Bunlar;
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1. Ogrencilerin grenme stilleri nedir?

2. Ogrencilerin yaslarma gore Ogrenme
stilleri arasinda anlamli bir iliski var

midir?

3. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore
O0grenme stilleri arasinda anlamli bir

iliski var midir?

4. Opgrencilerin mezun olduklar1 lise
tiirlerine gore 6grenme stilleri arasinda

anlamli bir iligki var midir?

5. Ogrencilerin mezun olduklar1 lise
branglarina goére Ogrenme  stilleri

arasinda anlamli bir iligki var midir?
3.YONTEM
3.1. Calisma Grubu

Aragtirmada evrenden Orneklem alma
yoluna gidilmemistir. Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimiine
halen devam eden 1. sinifta 43 6grenci, 2.
sinifta 50 6grenci, 3. sinifta 41 6grenci, 4.
smifta 41 6grenci olmak lizere toplam 175
ogrenciye Kisisel Bilgi Formu ve Ogrenme
Stil Envanteri uygulanmistir. Bunlardan 1.
sinifta 5, 2.sinifta 2, 3. sinifta 3, toplam 10
tanesi yabanci uyruklu 6grenci statiisiinde
oldugundan degerlendirmeye alimmamis
ayrica 11 ogrencinin envanteri de yanlis
doldurduklar1 igin gecersiz sayilmigtir.
Aragtirma i¢in toplam 154 kisilik ¢aligma
grubu iizerinde gerekli istatistiksel iglemler

yapilmigtir.  Cizelge 1’de  arastirma

kapsamima alinan ogrencilerin siniflarima

gore dagilimlari verilmistir.

Cizelge 1. Arastirma Kapsamma Giren

Ogrencilerin Smiflarina Gore

Dagilimi
Simif Ogrenci Sayis1/ | Ogrenci Sayis1 /
f %
1. Smf 38 24,7
2. Smif 46 29,9
3. Smuf 33 214
4. Smf 37 24,0
Toplam 154 100

Aragtirmanin verileri, David A.Kolb
tarafindan 1985 yilinda gelistirilen, daha
sonra da Petek Askar ve Buket Akkoyunlu
(1993) tarafindan Tiirkce’ye ¢evrilerek,
giivenilirlik  c¢alismas1t  yapilmig  olan
Ogrenme Stilleri Envanteri ve kisisel bilgi

formu kullanilarak elde edilmistir.
3.2. Verilerin Coziimlenmesi

Kigisel bilgi formu ve Envanter
yoluyla toplanan verilerin analizi i¢cin SPSS
for Windows paket programinda veri girisi
yapilmistir. Veri girisi tamamlandiktan
sonra arastirmanin amaglart dogrultusunda
istatistiksel teknikler kullanilarak veriler

analiz edilmistir.

Aragtirma kapsamina alinan
Ogrenciler; yas, cinsiyet, mezun olduklari
lise tiirii ve mezun olduklar1 lise branglari
degiskenlerine gore incelenmistir. Verilerin
istatistiksel ¢Oziimlenmesinde tek yonlii

varyans  analizi, t-testi ve c¢oklu
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kargilagtirma yoOntemlerinden en kiiglik
onemli fark yontemi (LSD) kullanilmigtir.
Grup varyanslarinin esit oldugu
durumlarda, ortalama puanlariin ¢oklu
karsilastirmasinda siklikla kullanilan testler
arasinda Scheffe, Tukey HSD (A), Tukey
WSD (B), Bonferronni ve Fischer’in LSD
testi sayilabilir (Biiyilikoztiirk, 2006: 48).
Ogrencilerin

Ogrenme  stillerine  gore

dagilimmin belirlenmesinde f ve % gibi

basit teknikler kullanilmisgtir.
4. BULGULAR VE YORUMLAR

4.1. Ogrenme Stilleri ile Tlgili

Bulgular
Dort temel oOgrenme stiline gore
ogrencilerin (n=154) dagilimlar1 Cizelge

2’de sunulmustur.

Cizelge 2. Ogrenme Stillerine Gére Ogrenci Dagilimlar

Ogrenci Sayis1 | Degistiren | Oziimseyen | Ayristiran | Yerlestiren
154 Ogrenci 18 50 72 14
% 11,7 325 46,8 91

Cizelge 2°de goriildiigli gibi 6grenme
stilleri ve uygulama yapilan kisi sayis1 ile
ilgili olarak, 154 G6grenciden; %46,8’i
Ayristiran, % 32,51 Ozﬁmseyen, %11,7’si
Degistiren, % 9,1’i Yerlestiren 6grenme

stilinde yer almaktadir.

Buna gbre arastirmaya katilan
Ogrencilerin soyut kavramsallagtirma ve
aktif deneyim  Ogrenme  bigimlerini
kapsayan Ayristiran  0grenme  stilinde
yigilmalarini; problem ¢ézme, karar verme,
diistincelerin mantiksal analizini yapma ve
sistematik planlama yapmada basarili
olmayi, sosyal ve Kkisiler arasi etkinlikler
yerine teknik sorunlarla ugrasmayi tercih

ettikleri yoniinde yorumlayabiliriz.

Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri ile

yapilan arastirmalarda “Yerlestiren”
O0grenme stiline giren Ogrenci sayisinin

genellikle daha az oldugu goriilmektedir

(Kilig, 2002: 54). Yapilan bu arastirmada
da bu kan1 dogrulanmaktadir. Buna karsilik,
ogrencilerin biiyiik cogunlugunun (%46,8)
Ayristiran ve Oziimseyen (%32,5) dgrenme
stilinde yigilmalar1 Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Ogretmenligi Boliimii
icin uygun sonuglar dogurmaktadir. Cilinkii

bilgisayar bilimine ait meslek gruplar

Ayrigtiran  (yaparak) Ogrenme  stiline
girmekle Dbirlikte ayrica dgretmenlik
meslegi  Oziimseyen  6grenme  stili

icerisinde yer alabilecek alanlardan biri
olarak  gosterilmektedir  (Askar  ve

Akkoyunlu, 1993: 44).

4.2. Ogrencilerin Yaslarina Gore

Ogrenme  Stillerine Tliskin

Bulgular

Arastirmaya katilan Ogrencilerin yas
dagilimlart 20 ve alti, 21-22, 23 ve {izeri

olarak 3 gruba ayrlmistir. Gruplarin
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frekans ve yiizdeleri Cizelge 3’de 68 kisi 21-22 yas grubu arasindadir
verismistir. bulunmakta ve yiizdesi 44,2°dir. 23 yas ve
Cizelge 3. Arastirma Kapsamimma Giren tizerinde ise toplam 34 &grenci (% 22,1)
Ogrencilerin Yas Dagilimlari bulunmaktadir. Arastirma kapsamina giren
Ogrencilerden % 44,2°sinin 21-22 yas

Yas 20 ve 21-22 23 ve Toplam

alty iizeri grubunda y181ldig1 goriilmektedir.
f 52 68 34 154 Ogrenci yas gruplarinin SY, YG, SK,
% 33,8 442 22,1 100

AD, SK-SY ve AD-YG puan ortalamalar1

Cizelge 3’e gore arastirma kapsamina
giren Ogrencilerden 52 kisi 20 yas ve alt1

araligindadir ve bunlarin yiizdesi 33,8 dir.

ve standart sapma degerleri Cizelge 4’de

gortilmektedir.

Cizelge 4. Ogrencilerin Yas gruplarina Gore Ogrenme Bigim ve Bilesenlerinin Puan Ortalamalar1 ve

Standart Sapma Degerleri

Yas N sy YG SK AD SK-SY [ AD-YG
20 ve Alti 52 X 12,60 20,48 25,31 25,62 1271 513
s 7,244 6,792 7,702 10,338 | 10515 | 11,211
21-22 68 X 20,66 26,76 31,82 33,69 11,16 6,93
S 7,558 7,643 6,599 7,464 10,864 9,965
23 ve 34 X 19,82 23,79 29,50 31,35 9,68 7,56
Uzeri S 8,258 10,087 7,132 9,277 10,851 11,618
Cizelge 4 incelendiginde 20 ve alt1 yas Ogrenme  bicim ve  bilesenleri

grubundakilerin aritmetik ortalamast SY’ye
gore 12,60, YG’ye gore 20,48, SK’ya gore
25,31, AD’ye gore 25,62, SK-SY’ye gore
12,71 ve AD-YG’ye gore 5,13 tiir. Yasi
21-22 gruplan arasinda olanlarin aritmetik
ortalamas1 SY’ye gore 20,66, YG’ye gore
26,76, SK’ya gore 31,82, AD’ye gore
33,69, SK-SY’ye gore 11,16 ve AD-YG’ye
gore 6,93 tiir. Yas1 23 ve iistiinde olanlarin
aritmetik ortalamas1 SY’ye gore 19,82,
YG’ye gore 23,79, SK’ya gore 29,50,
AD’ye gore 31,35, SK-SY’ye gore 9,68 ve
AD-YG’ye gore 7,56 dir.

puanlarmin yas gruplarma gore farklilik
gosterip gostermedigi her 6grenme bigimi
icin tek yonli varyans analizi yapilarak
incelenmigtir. Yapilan tek yonlii varyans
¢Oziimlemesi sonuglar1 Cizelge 5’de Ozet
sonuglar olarak tim 6grenme bigimleri igin

verilmistir.
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Cizelge 5. Ogrencilerin Yas Gruplar igin Tek
Yénlii Varyans Céziimlemesi Ozet

Sonuglari

SY YG SK AD | SK- | AD-

Cizelge 6. Ogrencilerin Yas Gruplarma Gore
Ogrenme Bicimlerine Iliskin En

Kiiciik Onemli Fark Yontemi

Yas SY YG

** *%k *% *%

Gruplan | F | 18,115 | 9,140 | 12,459 | 12,293 | 0,840 | 0,634

p | 0,000 |0,000| 0,000 | 0,000 | 0,434 0,532

*p.<0,05
**.<0,01

Yapilan tek yonlii varyans
¢Oziimlemesi sonucuna gore Ogrenme
bicimleri puanlarinin 6grencilerin yaslarina
gore farklilik gosterdigi  bulunmustur.
Bunlar; SY, YG, SK ve AD 0&grenme

bigimleridir.

Aragtirma kapsamina giren
Ogrencilerin  yaslarina  goére  p.<0,01
diizeyinde SY, YG, SK ve AD 6grenme
bicimi puanlarmin farklihik gdsterdigi
bulunmustur (p=0,000). Buna karsilik SK-
SY ve AD-YG o6grenme bilesenleri
puanlarinin  0grencilerin yaslarina gore
farklilik gostermedigi sonucuna varilmistir.
Yani SK-SY ve AD-YG Ogrenme

bilesenlerinde &grencilerin yaslarina gore

anlamli bir fark bulunmamaktadir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin ¢oklu
karsilastirma yontemlerinden en kiigiik
onemli fark yontemi ile yapilan
analizlerinden ise yas gruplarina gore
asagidaki sonuglar elde edilmistir (Cizelge
6):

Degerleri
Ortala
Yas Yas ma S;Zg?:;t p
Fark
SY | 20ve 21-22 -8,07* 1,404 0,000
Alt1
23 ve -7,23* 1,681 0,000
Uzeri
21-22 20 ve 8,07* 1,404 0,000
Alt1
23 ve 0,84 1,601 0,601
Uzeri
23 ve 20 ve 7,23* 1,681 0,000
Uzeri alt1
21-22 -0,84 1,601 0,601
YG | 20ve 21-22 -6,28* 1,471 0,000
Alt1
23 ve -3,31 1,761 0,062
Uzeri
21-22 20 ve 6,28* 1,471 0,000
Alt1
23 ve 2,97 1,677 0,079
Uzeri
23 ve 20 ve 3,31 1,761 0,062
Uzeri alt1
21-22 -2,97 1,677 0,079
SK | 20ve 21-22 -6,52* 1,309 0,000
Alt1
23 ve 4,19* 1,567 0,008
Uzeri
21-22 20 ve 6,52* 1,309 0,000
Alt1
23 ve 2,32 1,492 0,122
Uzeri
23 ve 20 ve 4,19* 1,567 0,008
Uzeri alt1
21-22 -2,32 1,492 0,122
AD | 20ve 21-22 -8,08* 1,644 0,000
Alt1
23 ve 5,74* 1,968 0,004
Uzeri
21-22 20 ve 8,08* 1,644 0,000
Alt1
23 ve 2,34 1,874 0,214
Uzeri
23 ve 20 ve 5,74* 1,968 0,004
Uzeri alt1
21-22 -2,34 1,874 0,214
*p.<0,05

21-22 yas grubundaki 6grencilerin SY
puani, 20 ve alt1 yas grubu Ogrencilerinin
SY puanlarma gore anlamh diizeyde

yiiksektir (p.<0,05).

20 ve alt1 yas grubundaki 6grencilerin

SY puanlari, 23 ve iizeri yas grubundaki
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ogrencilerin SY puanlarina goére anlamli

diizeyde dusiiktiir (p.<0,05).

21-22 yas grubundaki 6grencilerin YG
puani, 20 ve alt1 yas grubu &grencilerinin
YG puanina gore anlamli diizeyde yiiksektir
(p.<0,05).

20 ve alt1 yas grubundaki 6grencilerin
SK puanlari, 23 ve iizeri yas grubundaki
Ogrencilerin SK puanlarina gore anlaml

diizeyde diistiktiir (p.<0,05).

Ayni sekilde 20 ve alt1 yas grubundaki
Ogrencilerin SK puanlari, 21-22 yas
grubundaki 6grencilerin SK puanlarina gore

anlaml1 diizeyde diigiiktiir (p.<0,05).

AD 6grenme bigiminde ise; 20 ve alt
yas grubundaki Ogrencilerin puanlarinin,
21-22 yas grubundaki Ogrenci puanlarina
gore anlamli diizeyde disik (p.<0,05)

oldugu gorilmiistir.

Ayrica  21-22  yas  grubundaki

Ogrencilerin AD O0grenme bigim
puanlarinin, 20 ve alti yas grubundaki
Ogrencilerin AD puanlarindan anlamli
diizeyde  yiikksek  (p.<0,05)  oldugu

belirlenmistir.

En kiicik fark yontemi ile yapilan
ortalamalar arasi fark kontrolii sonuglarina
gore 21-22 yas grubuna giren 6grencilerin
SY puan ortalamalar1 ile 20 ve alt1 yas
grubuna giren Ogrencilerin  SY puan
ortalamalar1 arasinda 6nemli  farklilik
oldugu tespit edilmistir (p.<0,05). Buna

gbre 21-22 yas grubuna giren Ogrencilerin

SY puan ortalamalar1 ile 20 ve alt1 yas
grubuna giren Ogrencilerin  SY puan
ortalamalarindan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Yani yaslart 21-22 arasi
olan 6grencilerin, yaslar1 20 ve altinda olan
Ogrencilere gore gercek olaylarin i¢inde yer
almaktan zevk aldiklart ve hissederek
O0grenme yolunu daha cok tercih ettikleri

sOylenebilir.

Cizelge 4’deki YG puan ortalamalar
dikkate alindiginda ise; yapilan en kiigiik
fark yontemi ile ortalamalar arasi1 fark
kontrolii sonuglarina gore 21-22 yas
grubuna giren Ogrencilerin  YG puan
ortalamalar1 ile 20 ve alt1 yas grubuna giren
ogrencilerin YG puan ortalamalar1 arasinda
onemli farklillk oldugu goriilmektedir
(p.<0,05). Buna gore 21-22 yas grubuna
giren dgrencilerin YG puan ortalamalar ile
20 ve alt1 yas grubuna giren Ogrencilerin
YG puan ortalamalarindan daha yiiksek
oldugu  goriilmektedir. 21-22 yas
grubundaki bazi 6grencilerin ise 6grenme
bigimleri tercihlerinin; herhangi bir karara
varmadan Once olaylarn gozlemleyerek,
farkli goriis acilarimt  degerlendirerek,
izleyerek ve dinleyerek Ogrenme yolu

oldugunu sdylenebiliriz.

En kiigiik fark yontemi ile yapilan
ortalamalar aras1 fark kontrolili sonuglarina
gore 21-22 yas grubuna giren 6grencilerin
SK puan ortalamalar1 ile 20 ve alt1 yas
grubuna giren Ogrencilerin SK  puan

ortalamalar1 arasinda Onemli farklilik



Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD) Cilt 8, Sayi 2, (2007)

141

oldugu goriilmektedir (p.<0,05). Buna gore
21-22 yas grubuna giren Ogrencilerin SK
puan ortalamalar1, 20 ve alt1 yas grubuna
giren ogrencilerin SK puan
ortalamalarindan yiiksektir. Yani yaslar1 21-
22 arast olan &grencilerin, yaglart 20 ve
altinda olan &grencilere gore; sistematik
planlama yapmayi, diisiince ve olaylarin
mantiksal analizini yaptiktan sonra harekete
gecmeyi ve diigiinerek Ogrenme yolunu

daha ¢ok tercih ettikleri sdylenebilir.

AD 6grenme bicimi i¢in en kiiciik fark
yontemi ile yapilan ortalamalar arasi fark
kontroliinde ise 21-22 yas grubuna giren
ogrencilerin AD puan ortalamalar ile 20 ve
alt1 yas grubuna giren 6grencilerin AD puan
ortalamalar1 arasinda Onemli farklilik
oldugu elde edilmistir (p.<0,05). Buna gore
21-22 yas grubuna giren Ogrencilerin AD
puan ortalamalarin, 20 ve alt1 yas grubuna
giren AD

ogrencilerin puan

Cizelge 7. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Ogrenme

Standart Sapma Degerleri

ortalamalarindan yiiksek oldugu
goriilmektedir. Yaglart 21-22 arasit olan
Ogrencilerin, yaglart 20 ve altinda olan
Ogrencilere gore risk almayi, pratik
uygulamalar yapmay1 ve yaparak 6grenme

yolunu tercih ettikleri sdylenebilir.

Tiim bu sonuglar baglaminda 21-22

yas grubundaki &grencilerin  grenme
bicimi tercihlerinin farklilastigi, en yiiksek
oran ile de AD Ogrenme bigiminde

yogunlastigi sdylenebilir.

4.3. Ogrencilerin Cinsiyetlerine
Gore Ogrenme Stillerine iliskin

Bulgular

Arastirma kapsamina giren kiz (n=69)
ve erkek (n=85) ogrencilerin O6grenme
bigim ve bilesenlerine ait olan puan
ortalamalar1, standart sapma degerleri ve iki
grup Kkarsilastirmas: i¢in hesaplanan t-

degerleri Cizelge 7’°de verilmistir.

Bi¢im ve Bilesenlerinin Puan Ortalamalart ve

Cinsiyet | N SY YG SK AD [ SK-SY | AD-YG
Kiz 69 | X 18,49 | 24,07 | 2959 | 31,14 | 11,10 7,07
S 8,089 | 8,378 | 8,105 8,531 | 11,026 10,243
Erkek 85 X 17,15 | 23,92 | 28,72 29,88 11,56 5,96
s 8,698 | 8463 | 7,224 | 10,334 | 10551 | 11,171
t -0,981 | -0,113 | -0,709 | -0,831 0,266 -0,635
2 yonlii p 0,328 | 0,910 | 0,479 | 0,408 0,791 0,526
p.<0,05
Ogrenme bicimleri ve bilesenleri bigimi i¢in yapilan iki grup karsilastirmasi

puanlarinin 6grencilerin cinsiyetlerine goére

farklilik gosterip gostermedigi her 6grenme

ile hesaplanmustir.
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Cizelge  7’de  goriildiigi  gibi 4.4, Ogrencilerin Mezun Olduklar
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore Ogrenme Lise Tiiriine Gore Ogrenme
bigim ve bilesen puanlari arasinda anlamli Stillerine iliskin Bulgular
fark bulunamamustir.

Calisma  grubundaki  Ggrencilerin
mezun olduklan lise tiirleri; Genel Lise,
Anadolu Lisesi, Meslek/Teknik Lise, Ozel
Lise ve Fen Lisesi olarak gruplandirilmistir.
Cizelge 8’de Ogrencilerin mezun olduklari

lise tiiriine gore dagilimlar1 verilmistir.

Cizelge 8. Ogrencilerin Mezun Olduklari Lise Tiirii Dagilimlar

Lise | Genel Lise | Anadolu | Meslek/ Teknik | Fen | Toplam
Tiirii Lisesi Lise Lisesi
f 48 56 42 8 154
% 31,2 36,4 27,3 5,2 100
Cizelge 8 incelendiginde, arastirma Anadolu Lisesi mezunu olduklar1 tespit
kapsamina giren Ogrencilerden,; edilmistir.

%31,2’sinin Genel Lise mezunu, o .. )
Ogrencilerin arastirma icin belirlenen

%36,4’tiniin  Anadolu Lisesi mezunu,

%27,3’tiniin Meslek/Teknik Lise mezunu

mezun olduklart lise tiirline iliskin,

O0grenme bigcim ve bilesenlerine ait olan

ve %5,2’sinin ise Fen Lisesi mezunu
’ puan ortalamalar1 ve standart sapma

oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan degerleri  Cizelge 9°da  verilmistir.
ogrencilerin % 36,4’linilin en fazla oran ile
Cizelge 9. Ogrencilerin Mezun Olduklar1 Lise Tiirlerine Goére Ogrenme Bigim ve Bilesenlerinin Puan

Ortalamalar1 ve Standart Sapma Degerleri

Mezun Olunan Lise N SY YG SK AD SK-SY AD-YG
Genel 48 X 17,35 23,42 28,48 28,75 11,13 5,33
Lise S 9,166 9,188 7,855 9,677 12,017 10,666
Anadolu Lisesi 56 X 17,66 25,54 30,25 31,98 12,59 6,45

S 7,576 7,089 8,391 9,343 9,427 11,473
Meslek / Teknik Lise 42 X 18,33 23,21 27,86 30,02 9,62 6,81

S 8,573 9,041 6,304 9,849 10,636 10,360
Fen Lisesi 8 X 17,75 20,63 31,50 32,13 13,75 11,50

S 10,223 7,945 6,256 8,459 12,174 7,635
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Cizelge 9 incelendiginde genel liseden
mezun olan BOTE 6grencilerinin aritmetik
ortalamasi, en yiiksek YG’de 17,35 ve en
diisiik AD-YG’de 5,33 tiir. Anadolu lisesi
mezunu olanlarin aritmetik ortalamasi en
yiksek YG’de 25,54 ve en diigiik AD-
YG’de 6,45 dir. Meslek/Teknik lise
mezunu  olan  ogrencilerin  aritmetik
ortalamasi ise; en yiiksek YG’de 23,21 ve
en diisik AD-YG’de 6,81 dir. Fen lisesi
mezunlarinin O0grenme bigcim ve
bilesenlerine  ait  aritmetik  ortalama
dagilimlarinda en yiliksek ve en diislik
degerler ise, AD 32,13 ve AD-YG 11,50
dir.

Ogrenme bicimleri ve bilesenleri
puanlarinin  6grencilerin mezun olduklar
lise tiirlerine gore farklihlk gdsterip
gostermedigi her 6grenme bicim ve bileseni
icin tek yonllii varyans analizi yapilarak
incelenmistir. Yapilan bu analizin ozet
tablosu tiim &grenme bigim ve bilesenleri
icin Cizelge 10’da verilmistir.

Cizelge 10. Ogrencilerin Mezun Olduklar1 Lise

Tiirleri Igin Tek Yénli Varyans

Coziimlemesi Ozet Sonuglar

bicimleri ve  bilesenleri  puanlarinin
ogrencilerin mezun olduklari lise tiirlerine

gore farklilik gostermedigi bulunmustur.

Aragtirmaya  katilan ~ Ogrencilerin
mezun olduklart lise tiirleri ile &grenme
bigimleri ve bilesenleri puanlari1 arasinda en
kiiciik onemli fark yontemi ile yapilan
ortalamalar arasi fark kontrolii sonuglarina

gore anlamli bir farklilik bulunamamustir.

4.5. Ogrencilerin Mezun Olduklar
Lise Branslarina Gére Ogrenme

Stillerine Tliskin Bulgular

Aragtirma kapsamina giren
Ogrencilerin mezun olduklar1 lise branslari
dagilimlarin1 gosteren frekans ve yiizde

degerleri Cizelge11’de verilmistir.

Cizelge 11. Ogrencilerin Mezun Olduklar1 Lise

Branglar1 Dagilimlart

Lise |Sayisal | Bilgisayar |Diger | Toplam

Brangsi

f 113 36 5 154

% 73,4 23,4 3,2 100

Mezun SY | YG | SK | AD | SK- | AD-
OldukKlar: sY YG

Lise F {0,103 |1,261|1,173 | 1,097 | 0,791 | 0,774

Tiirleri

p 0,958 | 0,290 | 0,322 | 0,302 | 0,501 | 0,510

*p.<0,05
**p.<0,01

Yapilan tek yonli varyans

¢Oziimlemesi sonucuna gbre Ogrenme

Yukaridaki ¢izelgeye gbre arastirmaya
katilan Ggrencilerin % 73,40  mezun
olduklarnn  liselerde  sayisal  boliimde
okumuslardir. Daha sonra %234 ile
bilgisayar bolimii ve %3,2 ile diger bolim
yer almaktadir. Diger olarak adlandirilan
lise brang kategorisinde; muhasebe, imam,
hemsirelik ve programcilik bdliimlerinden

ogrenciler bulunmaktadir.
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Ogrencilerin  mezun olduklar1 lise standart sapma degerleri Cizelge 12°de
branglarina goére Ogrenme bigimleri ve gosterilmistir.
bilesenleri puanlarmin ortalamalar1  ve
Cizelge 12. Ogrencilerin Mezun Olduklar1 Lise Branglarma Gére Ogrenme Bigim ve Bilesenlerinin Puan

Ortalamalar1 ve Standart Sapma Degerleri

Mezun Olunan Lise N SY YG SK AD SK-SY AD-YG
Bransi
Sayisal 113 [ X| 1742 24,28 29,50 30,52 12,08 6,24
s | 8449 8,131 8,036 9,489 10,694 10,923
Bilgisayar 36 | X| 1889 23,75 27,83 29,53 8,94 5,78
s| 8786 9,006 6,390 9,938 11,227 10,060
Diger 5 [X[ 17,00 19,00 29,40 35,40 12,40 16,40
s| 5339 10,124 5,941 8,444 5,727 7,797
Cizelge 12’de  goriildiigii  gibi icin tek yonlii varyans analizi yapilarak
Ogrencilerin  mezun  olduklar1  lise incelenmistir. Yapilan bu analizin 06zet
branglarindan, sayisalda; SY’nin aritmetik tablosu tiim Ogrenme bigim ve bilesenleri
ortalamast 17,42, YG’nin aritmetik icin Cizelge 13’de verilmistir.

ortalamast 24,28,  SK’nin  aritmetik Cizelge 13. Ogrencilerin Mezun Olduklar1 Lise

ortalamast 29,50, AD’nin  aritmetik Branglari icin Tek Yénlii Varyans

ortalamas1 30,52, SK-SY’nin aritmetik Coziimlemesi Ozet Sonuglari

ortalamas1 12,08 ve AD-YG’nin aritmetik Niezin v TV sk T 2D TS T 2D

ortalamas1 6,24’diir. Bilgisayar brangindan Olunan sY | YG
Lise

mezun olan 6grencilerin 6grenme bigim ve
Branglan | F | 0,429 | 0,966 | 0,658 | 0,839 | 1,192 | 2,273

bilegenlerine iligkin aritmetik ortalamalari

p|0,652|0,383|0,520 | 0,434 | 0,306 | 0,106

ise; SY i¢in 18,89, YG igin 23,75, SK igin *p.<0,05
**n.<0,01
27,83, AD icin 29.53, SK-SY icin 8.94 ve P

Yapilan tek yonlii varyans
AD-YG i¢in 5,78’dir. Sayisal ve bilgisayar coziimlemesinde  &grencilerin  mezun

disindaki diger branglardan mezun olan olduklari lise branslarina gdre ogrenme

ogrencilerin  aritmetik ortalamalar1 ise; bicim ve bilesenleri puanlari farklihk

SY’de 17,00, YG’de 19,00, SK’da 29,40, gdstermemektedir,
AD’de 3540, SK-SY’de 12,40 ve AD-

En kiicik fark yontemi ile mezun
YG’de 16,40’dur.

olduklar1 lise branglarina gore bilgisayar

Ogrencilerin  mezun  olduklart lise kategorisinde yer alan 6grencilerin AD-YG

branglarma  gore  farkhilik  gGsterip ogrenme bilesenleri puanlarinin, diger

gostermedigi her 6grenme bigim ve bileseni grubuna giren odgrencilerin puanlarindan
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diisiik (p.<0,05) oldugu goriilmiistiir. Yine
mezun olduklar lise branglarina gore; diger
grubundaki 6grencilerin AD-YG puanlart,
sayisal grubuna giren 6grencilerin AD-YG

puanlarina gore yiiksektir (p.<0,05).

En kiicik fark yontemi ile yapilan
ortalamalar arasi fark kontrolii sonuglarina
gore mezun olduklar: lise branslarina gore
diger kategorisinde yer alan ogrencilerin
AD-YG puan ortalamalar1 ile mezun
olduklar1 lise bransglarindan bilgisayar ve
sayisal kategorisindeki 6grencilerin AD-YG
puan ortalamalar1 arasinda 6nemli farklilik
oldugu goriilmektedir (p.<0,05). Buna gore
mezun olduklari lise branglarina gore diger
kategorisinde yer alan 6grencilerin AD-YG
puan ortalamalar1 ile mezun olduklart lise
branglarindan  bilgisayar ve  sayisal
kategorisinde yer alan 6grencilerin AD-YG
puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Elde edilen bu sonuglar
mezun olduklar lise bransma gore diger
kategorisindeki Ogrencilerin, bilgisayar ve
sayisal  bolimii mezuniyeti  bulunan
Ogrencilere gore; risk almayi tercih ettikleri,
pratik uygulamalar yapmaktan
hoslandiklarin1 ve yaparak 6grenmeyi daha

cok tercih ettiklerini sdyleyebiliriz.
5. SONUC

Bu arastirma Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Bolimii
Ogrencilerinin 6grenme stillerini belirlemek
amaciyla yapilmistir. Arastirmaya katilan

154 dgrenciye uygulanan Kolb Ogrenme

Stili Envanterinden elde edilen sonuglar

sunlardir:

e Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri
kullanilarak,

belirlenen

O0grenme  stilleri
Ogrencilerin  yartya
yakini Ayristiran (%46,8) 6grenme
stiline sahiptir. Bunu sirastyla
Oziimseyen (%32,5), Degistiren
(%11,7) ve Yerlestiren (%9,1)
Ogrenme stiline sahip ogrenciler

izlemektedir.

e Ogrencilerin yaslarina gore
Ogrenme stilleri arasinda SY, YG,
SK ve AD o6grenme bicimleri i¢in
anlamli  bir  farkin  oldugu

gorilmiistiir.

e Ogrencilerin 6grenme stilleri ile
cinsiyetleri arasinda anlamli bir

iligki bulunamamugtir.

e Ogrencilerin mezun olduklar1 lise
tiri ile 6grenme stilleri arasinda

anlamli bir iligki bulunamamustir.

e Ogrencilerin 6grenme stilleri ile
mezun olduklart lise branglar
arasinda  anlamli  bir  iligki

bulunamamustir.

Bu arastirmada varilan sonuglar bir
siifta her tir 6grenme stillerine sahip
ogrencilerin  oldugu distintilerek farkl
ogrenme stillerine hitap edecek etkinliklere
yer verilmesi, Ogretimin daha etkili

olmasini saglayacak, ayrica siif ortaminda
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Ogreticinin farkli rollerde ders sunumunu
iistlenmesinin gerekliligini ortaya
¢ikarmaktadir. Bu sonuglardan hareketle

gelistirilen oneriler sunlardir:

e Arastirmaya katilan 154 6grencinin
derslerine giren Ogretim
elemanlarina 6grencilerin 6grenme
stilleri hakkinda bilgi verilmeli ve
O0grenme-0gretme  etkinliklerinde

dikkate almalar1 saglanmalidir.

e Ogrenme stilleri konusunda
bulgularin daha fazla
genellenebilmesi icin farkh
iniversitelerdeki  ayn1  bdliim
Ogrencileri  iizerinde arastirma
yapilmast uygun olacaktir. Ayrica
yapilan bu aragtirmalar degisik
karsilagtirma olanaklar1 da

saglayabilir.
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