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OZET

Bu arastirma, 2005-2006 yilinda uygulamaya konulan ilkégretim programinda, 6grenme-ogretme siirecinin
temeline oturtulan etkinlik kavramini, 6gretmen goriisleri, ogretmen kilavuzu ve ders materyalleri dogrultusunda
incelemeyi amaclamaktadir. Bu acidan arastirmamin iki boyutu bulunmaktadwr. Ilk boyut, 6gretmen goviislerini
belirlemeyi amaclayan nicel boyut, ikincisi ise, kilavuz kitaplar: ve ders materyallerini ¢oziimlemeyi amaglayan
kuramsal boyuttur. Ogretmen goviislerini belirlemeyi amaclayan nicel aragtirmanin evrenini Sinop merkez ve merkez
koylerinde gorev yapan toplam 184 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Aragtirmanin orneklemini ise ogretmen goriig
belirleme 6l¢egi uygulanan 86 o6gretmenden olusmaktadir. Arastirmada veri toplama aract olarak 5°li likert tipi
olarak hazirlanan ve 18 maddeden olusan Ogretmen Goriislerini Belirleme Olcegi kullamlmistir. Olgekten elde
edilen veriler SPSS programi araciligiyla analiz edilerek frekans ve yiizde olarak ifade edilmistir. Kilavuz kitaplar
ve ders materyallerini irdelemeye doniik olan kuramsal boyut, 6gretmen gériislerini nesnel bir zemine oturtabilmek
icin, ogretmen kilavuz kitaplar: ile ders materyalleri analitik bir bicimde irdelemeyi, ogretmen goriislerinin esin
aldig1 temelleri ortaya koymayr amaglamaktadir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, ogretmenlerin ¢ogunun,
etkinlikleri uygulamak icin kendilerini yetersiz hissettikleri, okullarin fiziki olanaklarinin ve arag-gereglerin kimi
etkinlikleri uygulamak icin yeterli olmadigi, simiflarin kalabalik oldugu, etkinliklerin ogrenci merkezli olarak
hazirlanmadigi ve aktif 6gretim yontemlerine yer vermedigi yoniinde goriis belirttikleri saptanmuistr.

Anahtar Sozciikler: Egitim, Etkinlik, Ogretmen Goriisleri, Egitim Programi.

EVALUATION OF ACTIVITIES IN PRIMARY EDUCATION
PROGRAMME WITH THE TEACHERS’ VIEWS
(SAMPLE OF SINOP PROVINCE)

ABSTRACT

This research, aims to investigate the concept of activity on the basis of learning-teaching duration
inaccordance with teachers’ views, teachers guide and class materials in the primary education programme put in to
practice in 2005- 2006. The research has two subjects. The first one is the quantitative subject aiming to determine
the teachers’ views, the second is theoretical subject aiming to analyze the guide books and class metarials. The
quantitative research, aiming to determine the teachers’ ideas is consisted of 184 teachers in total in the center and
in the central villages of Sinop. The exemplification in this research is occupied by means of 86 teachers applying the
teachers’ views determinating scale. In the research as a tool to collect data, determining teachers’ views scale
prepared in 5 likert-type scale with 18 articles has been used. Analyzing with SPSS programme, the data gained
from the scale has been stated as frequency and percentage. Theoretical dimension examining teachers’ guide and
lesson metarials to put the teachers’ views on a objective base, aims to examine teachers guide books and lesson
materials analytically and display the base of teachers’ views. It is stated that most of the teachers present their
views in that way: They feel themselves insufficent to applythe activities,the physical opportunities of the schools and
the facilities are not enough to apply some activities, the classes are crowded, the activities are not student-centered
and active teaching methods are not used in the activities .

Key Words: Education, Activities, Teacher’s Vievs,. Curriculum
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1.GIRIS
Egitime yonelik geleneksel
yaklagimlarla yeni yaklagimlar

karsilastirildiginda, en koktenci ayrismanin
etkinlik kavraminda yogunlastig1
gozlenmektedir. Bu nedensiz degildir;
clinkii bir kavram olarak etkinlik, yapip-
etmeye bagl bir siireci ifade etmektedir ve
O0grenme-Ogretme stireci ~ baglaminda
Ogrenciyi merkeze almay1 amaglamaktadir.
Oysa geleneksel yaklasimlar, 6gretmenin
merkeze alindig1, daha 6nceden planlanmis
belirli bir igerigin soru-yanit, anlatim gibi
klasik yontem ve tekniklerle Ogrenciye
kazandirilmaya c¢alisildigi  bir anlayisa
gonderme yapmaktadir. Yogun olarak
Bati’da 1960’1 yillardan itibaren giindeme
gelen ve Ogrenci odakliligi savunan
anlayiglar, Tirkiye’de 1980’li yillardan
itibaren dillendirilmeye baglanmis; 1990’11
yillardan itibaren egitim yazininda yogun
olarak tartisilmig, 2005 yilindan itibaren ise
Tiirk egitim sisteminde yansima bulmustur.
Bu yansimanin en acik gostergesi, 2005-
2006 egitim-O0gretim yilinda uygulamaya
konan ilkdgretim programidir ve program,
0zde, geleneksel yaklagimin elestirisinden
yola c¢ikarak Ogrenci odakli bir anlayisa
dayandigint ileri siirmekte ve bunu da,
programda  giindeme gelen etkinlik

kavramiyla temellendirmeye ¢aligmaktadir.

Davranis¢1 yaklasimdan farkli olarak

yapilandirmaci yaklasim O6grenmeyi

merkeze almakta ve onu 6grenme siirecinin

etkin bir 0gesi olarak algilamaktadir.
Yapilandirmaci 6gretimde, 6grenciler kendi
kavramlarin kendileri olusturmakta,
problemlere  iliskin  ¢dziim  yollarim
kendileri bulmaktadir. Ogretim ortami ise
Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif olarak
katilmasina olanak saglayacak sekilde
diizenlenmektedir Bu yoniiyle 6grenciye
inisiyatif kullanma, ogrendigini
degerlendirme ve yasayarak deneyim
kazanma imkanlar1  saglanabilmektedir
(Luan vd., 2003; Ozden, 2003 Aktaran;
Sabanci,  2005). Ogrenciyi  6grenme
stirecinin 6znesi olarak goren bu yaklagim
etkili ve verimli bir 6grenme siireci igin
onemli olmasina karsin bu yaklagimin
basari ile uygulanabilmesi i¢in uygun bina
derslik, arag- gerecler ve materyaller
yaninda iyi yetismis Ogretmenlere de

gereksinim duyulmaktadir.

Yapilandirmaci yaklagimda
Ogretmenin roliinde de dnemli degisiklikler
olmustur. Bu  yaklasim  Ogretmeni
geleneksel  bilgi  aktarmaci  roliinden
uzaklastirdigi ve Ogretmeni smifta etkili
iletisim ve 0grenme ortamini hazirlayan ve
uygulamaya rehberlik eden Onemli bir
konuma gecirdigi  goriilmektedir. Bu
yaklasimda ogretmenden beklenen bazi

rolleri su sekilde siralayabiliriz:

Ogrencileri  aragtirma, gdzlem ve

deney yapma konusunda cesaretlendirir.

Ogrenmeleri olumsuz etkileyecek &n

bilgileri diizeltir.
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Ogrencileri dogal ve merakli olmaya

Ozendirir.

Yaraticilik, elestirellik ve analitik

diisiinmeyi merkeze alir.

Isbirligine dayali 6grenmeyi ve grupla
calismay1 destekler.

Egitim Ogretim siirecinin odagina
yaparak yasayarak 6grenmeyi oturtur.

Ogrencilerin  gercek yasamla ilgili
deneyimleri yasamalar1 icin problem

¢Ozmeyi gerektiren etkinlikler hazirlar.

Ogrencilerin problem tasarlamalarini
ve farkli, alternatif ¢Oziim Onerileri

gelistirmelerini destekler.

Yontem konusunda bilgisi genistir ve

¢oklu yontem kullanilir.

Ogrencinin bireysel farkliliklarin1 goz
Oniline alarak farkli zeka tiirlerine gore
etkinlikler ~diizenler ( Aydin, 2007).
Yapilandirmaci yaklasimda 6gretmenin bu
rollerine ek olarak Ogretim teknolojisinin
etkili ~ kullanimindan, etkili  materyal
hazirlamaya ve Ogrenmeye rehberlik
etmeye kadar bir c¢ok rol ekleyebiliriz.
Ancak programin bagaris1 acgisindan en
o6nemli unsurlardan birisi 6gretmenin bu
rollerini etkili bir sekilde gerceklestirecek

bilgi ve donanima sahip olmasidir.

[kdgretim igin hazirlanan 2004 yilinda
deneme uygulamasi yapilan ve 2005 yilinda
uygulamaya konulan programi da, 6grenci

ve etkinlik merkezli bilgi ve beceriyi

kazandirmayz, Ogrencinin kendi
yasantilarim1  dikkate alan ve c¢evreyle
etkilesime olanak saglayan yeni bir
anlayisin  yasama  gecirilmek  iizere
hazirlandig1 belirtilmistir ( MEB, 2004).
[Ikdgretim programimin dgrenci merkezli
bir anlayisla hazirlanmasi ve programin
kazanim, icerik oOgretme durumu ve
degerlendirme gibi 4 boyutunun dikkate
almarak  hazirlanmas1  yaninda  bir
programin basarist ayni zamanda bu 6geler

arasindaki sistematik tutarlilik ve ozellikle

uygulama siirecinin etkililigine baglidir.

Bu yoniiyle bakildiginda programin
basar1 ile uygulanmasinda Ogrenci ilgi ve
ihtiyaglar1 dogrultusunda hazirlanan onlarin
katilimina olanak saglayan, aktif &gretim
yontemlerine gore bigimlendirilmis
etkinlikler Onemli bir yer tutmaktadir.
Ayrica etkinlikler hazirlanirken belli kriter

ve ilkelerin gbz Oniine almmasin

gerektirmektedir.

Parker’a  (2001) gore  Ogretim
etkinliklerini  secerken  gbz  Oniine

almabilecek nitelikler sunlardir;

1. Harcanan zaman ve c¢abanin
meydana  gelen  Ogrenmelerle

karsilanabilmesi,

2. Bazi 6nemli kavramlarin anlaminin
aciklanmasi, zenginlestirilmesi

veya genisletilmesi.
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3. Cocuklarin dikkatli disiinme ve
planlama  yapmalarina  olanak

tanimasi,

4. Dogru ve gercege uygun sekilde

planlanmasi,

5. Cocuklarin yetenekleri

dogrultusunda olmast,

6. Mantiga uygun bir zaman aralig1 ve

masraf gerektirmesi,

7. Materyal ve arag¢ gerec- kullanimina
uygun olmasi (Ozden, 2006)

seklinde belirtmistir. Buna ek olarak
hazirlanan etkinliklerin 6grencileri motive
etmesi, onlara da merak duygusu
uyandirmasi siirece etkili bir sekilde
katmasi, kalict ve etkili bir 6grenme
ortamina olanak saklamasi gerekir. Bunun
gerceklesmesi ise ancak dgrenciyi merkeze
alan bir egitim yaklasimi ve drama, rol
oynama, problem ¢ozme, gezi- goézlem,
proje, aragtirma-inceleme ve beyin firtinasi
hazirlanan

gibi  yoOntemlere  uygun

etkinlikler ile saglanabilecektir.

Kuskusuz, 6grenme-6gretme siirecinde
iyi hazirlanmis egitim programlarimin giiclii
bir iglevi bulunmaktadir; ancak programin
basaris1 uygulamada agiga ¢ikmaktadir. Bu
acidan bakildiginda uygulama siirecini
degerlendirebilmek icin programin
uygulanmasinda bir rehber gorevi iistlenen

Ogretmenlerden gelen geri doniitleri dikkate

almmasinda biiyiik yarar vardir.

2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu ¢alismada, 2005-2006 yilinda
yapilandirmaci yaklasima uygun sekilde
hazirlandig1 belirtilerek ~ uygulamaya
konulan yeni ilkdgretim programinda
O0grenme-Ogretme  siirecinin  temeline
oturtulan ve yeni programi eskisinden
ayiran en temel dayanaklardan birisi olarak
gosterilen etkinliklerin; 6grenci merkezli bir
boyut tasiyip tasimadigini, gereksinime
yanit verip vermedigini ve uygulama
stirecinde islevsel olup olmadigini, 6gretim
program  kitaplari, Ogretmen kilavuz
kitaplari, ders kitaplart ve ¢aligma
kitaplarini analitik bir bi¢imde inceleyerek
Ogretmen goriislerini de dikkate alarak

saptamay1 amaglamaktadir.
3. ARASTIRMANIN YONTEMIi

Aragtirmada, nicel arastirma yaklagimi

kullanilarak “Ogretmen Goriislerini
Belirleme Olgeginden”elde edilen veriler
istatistiksel yontemler kullanilarak analiz
edilerek bulgular yiizde ve frekans olarak
tabloda verilmistir. Buna ek olarak program
kitaplari, 6gretmen kilavuz kitaplari, ders
kitaplar1 ve ¢aligma kitaplar1 betimsel bir
yontemle analitik bir bicimde incelenerek

etkinlikler degerlendirilmistir.
4. ARASTIRMANIN EVRENI

Arastirmanin evrenini Sinop merkez ve
merkez koOylerinde gorev yapan simf
Ogretmeni olarak belirlenmistir.

Arastirmanin  drneklemi ise, Ogretmen
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Goriislerini Belirleme Olgegi uygulanan 86

Ogretmenden olusturmaktadir.

5. ARASTIRMADA VERI
TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada belirlenen amaca ulasmak
icin uygulama siirecinin fiilen i¢inde olan
Sinop merkez ve kdy okullarinda goérev
yapan 6gretmenlerin goriislerini belirlemek
amaciyla 5’11 likert tipi olarak hazirlanan ve
18 maddeden olusan Ogretmen Gériislerini
Belirleme Olgegi hazirlanarak
kullanilmistir. Hazirlanan bu 6lgek, Sinop
Gelincik ilkogretim ve Gazi Ilkogretim
okulunda gorev yapan 20 Ogretmene
deneme amaciyla uygulanmistir. Yapilan
faktor analizi sonucunda maddelerin
degerinin, O. 41 ile 0.77 arasinda degistigi
goriilmiigtir. Bu sekli ile madde yiik
degerleri uygun bulunan ve giivenirlik
analizi sonucunda Alfa degeri 0,74 bulunan
Olcegin  olduk¢a  glvenilir  oldugu
goriilmiigtiir. Ayrica oOlgegin gecerliligini
saglamak amaciyla Olgme ve
Degerlendirme, Tiirk Dili, Egitim Programi
uzmanlarinin ve Simif Ogretmeni olarak
gérev  yapan Ogretmenlerin  goriisleri

almarak olcege son sekli verilmistir.

Olgeklerin uygulanmasi sonucu elde

edilen  veriler istatistiksel  islemler
aracilifiyla ¢oziimlenerek frekans, yiizde ve
aritmetik ortalama olarak tablolarla verilmis
ve yorumlanmistir. Ayrica arasgtirmact
kilavuzlarinda,

tarafindan Ogretmen

alistirma kitaplarinda ve ders kitaplarinda

yer alan etkinlikler, 6grenci merkezli olup
olmadig, aktif  yOntemleri igerip
icermedigi, bireysel ve bolgesel farkliliklart
dikkate alip almadigi, 6grenci seviyesine
uygun olup olmadigl, arastirmadan elde
edilen veriler de dikkate almarak

degerlendirilmis ve yorumlanmastir.

6. ARASTIRMADAN  ELDE
EDIiLEN BULGULAR

Aragtirmada elde edilen bulgular
yukarda deginilen yonteme uygun olarak iki
grup halinde diizenlenerek verilmistir.
Bunlardan ilki 6gretmenlerin diisiince ve

tutumlarint  Olgen Olgekten elde edilen

bulgular, ikincisi ise arastirmaci
incelemelerine dayali bulgulardan
olusmustur.

6.1. Etkinliklere iliskin Ogretmen
Gériislerine Iliskin Bulgular

Etkinliklere iligkin bulgular tablo 1 de
toplu olarak verilerek tablonun altinda

yorumlanmaya caligilmistir.
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Tablo 1: Ogretmen Gériislerinden Elde Edilen Bulgular

s |e : :
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fl% [f |% [f [% |f |% [f |% [f |[%
Etkinlikleri Ogretmen Kilavuzunu Uygun Olarak Degistirmeden | 4 | 4.7 |21 |244 |21 |244 |30|349 |10 (116 |86 | 100
Uygulamanin Dogru Oldugunu Diigiinen Ogretmenlerin Orant
Etkinlikleri  Uygulamakta  Giiglik Cekmedigini  Diisiinen
Ogretmenlerin Orani 1 (12 |17(198 |20 (233 |24 |279 |24 279 |86 |100
Etkinliklerin Uygulanmasi Igin Onerilen Yontem ve Teknikler
Konusunda Bilgi ve Becerisinin Yeterli Oldugunu Diisiinen 8 |93 |[15|174 |34 (395 |29 337 |86 100
Ogretmenlerin Orani
Kilavuz Kitaplarda Onerilen Etkinlikler igin Okulda Bulunan Arag
Gerecin Yeterli Oldugunu Diigiinen Ogretmenlerin Oran 18 1209]26)302 |18 (209 |9 |105 |15|174 |86 100
Ogretmen Kilavuzunda onerilen Etkinliklerin Uygulanmasi Igin
Smf Mevcutlarinin Uygun Oldugunu Diisiinen Ogretmenlerin | 10 | 11.6 | 15| 17.4 |26 | 30.2 | 20 [ 23.3 | 15| 17.4 | 86 | 100
Oran1
Onerilen Etkinliklerin Cevresel Kosullar1 ve Bolgesel Farkliliklart
Dikkate Alarak Hazirlandigini Diisiinen Ogretmelerin Orant 18120929337 {20]233 |13 |151 |6 [7.0 |86 100
Etkinlikler Igin Onerilen Siirenin yeterli Oldugunu Diisiinen 2023323267 | 24279 16186 |3 |35 |86 100
Ogretmenlerin Orani
Onerilen Etkinlikler Disinda Ogretmenlerin Cevresel Kosullari ve
Bireysel Farkliliklar1 Dikkate Alarak Etkinlik Hazirlama
Durumlarinin Dogru Oldugunu Diisiinen Ogretmenlerin Orani 9 105 |11 128 134|395 |32 372 | 86100
Onerilen  Etkinlikleri Uygulayabilmek Igin  Smuflarin Fiziki | 10 [ 116 [ 29| 33.7 | 19221 | 20233 |8 |93 |86 100
Yapisinin Uygun Oldugunu Diisiinen Ogretmenlerin Orani
Etkinlikleri Igerisinde Yaratict Drama, Beyin Firtinasi, Alt1 Sapkali
Disiinme Teknigi Gibi Aktif Yontemlere Yer Verildigini Diistinen 6 |70 |22|256 |40 |465 |18 |20.9 |86 | 100
Ogretmenlerin Orani
Etklnllklervln Araq gereg Kullan'lmma Uygun Bir Bigimde 3 135 |7 |81 115|174 | 431|500 |18 | 209 |86 | 100
hazirlandiginmi Diisiinen Ogretmenlerin Orani
Etkinliklerin Farkli Ortamda Uygulanabilir Sekilde Hazirlandigini
Diisiinen Ogretmenlerin Orant 1 |12 |17198 |25]|29.1 [30|349 |13 |151 |86 | 100
Etkinliklerin Uygulanirken Smif Iginde Farkli Oturma Diizenleri | 1 | 1.2 8 (93 |15(174 |36 (419 | 26302 |86 100
Olusturdugunu Diisiinen Ogretmenlerin Oran
Onerilen Etkinliklerin dgrenciyi 6grenme Siirecine Aktif Olarak |1 |12 |5 |58 |10 116 |37 430 |33|384 |86 100
kattigini Diisiinen Ogretmenlerin Oram
Etkinliklerin Ongoriilen Kazanimlarin Gergeklestirilecek Sekilde |7 |12 |7 |81 |19|221 |42 |488 |17 | 19.8 |86 | 100
Hazirlandigim Diisiinen Ogretmenlerin Orani
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Etkinlikler Igin Belirlenen Olgme Degerlendirme tekniklerinin

kazanimlar1  Olgiilecek  Nitelikte  Belirlendigini  Diisiinen | 3 | 3.5 |18 |20.9 |19 | 22.1 |34 |39.5 |12 | 14.0 | 86 | 100
Ogretmenlerin Oran1

Etkinlikler i¢in Belirlenen Olgme Deger_l_endirme Tekniklerini

Eksiksiz Olarak Uygulayabildigini Diisiinen Ogretmenlerin Orani 5 |58 |27]314 |25|201 | 221256 |7 |81 86 | 100
Etkinlikler Konusunda Verilen Seminerlerin Yeterli Oldugunu | 18| 10536 (209 |23|267 |9 |419 |- |- 86 | 100
Diisiinen Ogretmenlerin Orani

Tablo 1 incelendiginde Ogretmenlerin

%  24Unlin  etkinliklerin ~ 0gretmen

kilavuzuna  gére aynen  uygulamasi

goriistine katilmas1 ve %24 {intin bu konuda
kararsiz olmast %4.7’sinin de buna
tamamen katilmas1 azimsanmayacak bir
oranda Ogretmenlerin  hazir etkinlikleri
uygulama yoniinde bir egiliminin oldugunu
gostermektedir. Bununla baglantili olarak
Ogretmenlerin yalnizca %21 nin etkinlikleri
uygularken giicliilk ¢ekmedigini belirtmesi
etkinlikleri

uygulama konusunda

ogretmenlerin bilyiik ¢ogunlugunun yeterli

donanima  sahip  olmadiklarinin = bir
gostergesi olarak kabul edilebilir. Bu
bulguya  dayali  olarak etkinlikleri

uygularken sorunlar yasayan dgretmenlerin
yeni etkinlikler hazirlarken de oldukga

zorlanacag sdylenebilir.

Yontemlerle ilgili olarak tabloda
ortaya  ¢ikan  diger  bir  sonugta
Ogretmenlerin  yontem  ve  teknikler
konusunda eksiklikler yasadigini

gostermektedir. Tabloya gore dgretmenlerin
yalnizca % 9.3 etkinlikleri uygulamak igin
kendilerini

Etkinlikleri

yeterli hissetmislerdir.

uygulamak igin sinif

mevcutlarinin uygunlugu konusunda ise %
40.7’sinin  uygun olmadigini

%30.2’sinin  de

belirttigi,
bu konuda kararsizlik
yasadig1 goriilmektedir. Bu sonuca gore
okullarin 6grenci sayilarinin etkinlikleri
uygulamak i¢in sorun yarattig1 sdylenebilir.
Tabloya gore Olgege yamit  veren
Ogretmenlerin Onerilen etkinlikler disinda
bireysel farkliliklar ve ¢evresel kosullart
dikkate alarak etkinlik hazirlamaya istekli
olmadiklar1 goriilmektedir. Zira bu konuda
bir
76.7 gibi biyik bir

oraninin bireysel ve bolgesel farkliliklart

kararsiz olanlar kenara birakilirsa

ogretmenlerin %

dikkate alarak yeni etkinlikler hazirlamay1

goriilmektedir. Bunun iki

olabilir.  Tlki,
ek bir

istemedikleri
nedeni Ogretmenlerin
kendilerine getirecegi

bakmalari,

yiik
gerekgesiyle buna olumsuz
ikincisi ise, Ogretmen kilavuzu ve ders
kitaplarinda sunulan etkinliklerin yeterli
olduguna inanmalaridir. Ancak bu iki
yorumdan hangisinin daha etkin oldugu

arastirmaya acik bir konudur.

Tabloda ortaya ¢ikan diger 6nemli bir
% 67.

etkinlikler iginde yaratici drama, beyin

sonugta  Ogretmenlerin 4°{inlin
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firtinasi, altt sapkali diisiinme teknigi gibi
aktif Ogretim yontemlerine yer
verilmedigini belirtmeleridir. Bu konuda
olumlu yonde goriis belirtenlerin orani
yalnizca %7°dir. Bu bulgu hazirlanan
egitim  programinin, Ogrenci  odakl
oldugunu, aktif ydntemlere yer verdigini
ileri stirmesine karsin, uygulayict konumda
olan  Ogretmenlerin  bunun  tersini
diisiindiiklerini gdstermektedir. Bu yoniiyle
bakildiginda  hazirlanan  yeni  egitim
programinin 6grenci odakli egitimin gerekli
ve yeterli kosullarmi saglama konusunda
kimi eksiklikler tagidigi ileri siiriilebilir.
Ayn1  sekilde  tabloya  bakildiginda
ogretmenlerin % 70. 9 gibi biiyiik bir orani
etkinliklerin arag-gere¢ kullanimina uygun
bir bicimde hazirlanmadigini ve % 17’sinin

bu konuda kararsizlik yasadiklarim

gostermektedir.

Tablodaki  bulgular incelendiginde
Ogretmenlerin = % 50°sinin  etkinliklerin
farkli ortamlarda uygulanabilir sekilde
hazirlandig1  goriisiine katilmadiklart %
29’nunda bu konuda kararsizlik yasadigi
goriilebilecektir.  Bu  bulgu  dikkate
alindiginda etkinlikler hazirlanirken farkli
ortamlarda uygulanacak sekilde
planlanmadig sdylenebilir. Bu bulgu egitim
acisindan Onemli bir olgu olan egitimin
siiflara hapsedilmesinin O0grenme
tizerindeki olumsuz etkisi ile gelismektedir.
Bu agidan bakildiginda programda sunulan

etkinliklerin smif ortami g6z 6niine alinarak

hazirlandig1  sOylenebilir. Ayn1  sekilde
tablodaki bulgulardan 6gretmenlerin % 72.1
gibi onemli bir kismmin etkinlikler
uygulanirken sinif iginde farkli oturma
diizenleri olusturulmadigi yoniinde goriis
belirttikleri  goriilmektedir. Bu  bulgu,
Ogretmenlerin  uygulanan yontem ve
tekniklerin cesitliligine ragmen farkli sinif
diizenlemelerine gitmedigini ve geleneksel
smif  diizenini  aynen  koruduklarim
gostermektedir. Tabloda ortaya c¢ikan
onemli bir bulguda Ogretmenlerin %
81.4’{inlin Onerilen etkinliklerin 6grencileri
O0grenme siirecine aktif olarak kattigina
inanmamalaridir. Bu bulgu, etkinliklerin
ogrenci merkezli olmadigi sonucuna yol
acan yukaridaki bulgularla ortiismektedir.
Tabloda gbze carpan diger bir bulgu ise
Ogretmenlerin % 68.6’sinca desteklenen
etkinliklerin ongoriilen kazanimlar1
gerceklestirecek sekilde hazirlanmadigidir.
Bir programin istedigi hedefe ulasabilmesi
icin olduk¢ca Onemli olan kazanimlarin
gerceklesmesi de ancak etkinliklerin
kazanim, igerik, 6gretme 6grenme siireci ve
degerlendirme Ogelerinin bir biitlinliik
dahilinde ve sistematik bir sekilde ele
alinmasiyla saglanabilecektir. Program ve
etkinlikler hazirlanirken bu  biitiinliige
uyulmadigr sdylenebilir. Tabloda ortaya
c¢ikan diger bir sonugta 6gretmenlerin 6lgme
degerlendirme tekniklerinin kazanimlari
Olcecek sekilde belirlenmedigi goriisudir.

Bu  bulguyu, kazanimlarla  birlikte
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degerlendirdigimizde, Olgme—
degerlendirme, kazanimlar ve etkinlikler
gibi programin c¢atisim1 olusturan Ogeler
arasinda uyumsuzlugun bulundugu ya da
Ogretmenlerin ¢ogunun bdyle inandigini
sOylemek olasidir. Tabloda goriilebilecek
diger onemli bir bulgu ise 6gretmenlerin %
41.9’unun verilen seminerleri yetersiz
bulmasi, % 26’sminda bu konuda
kararsizlik  yasamasidir.  Bu  bulgu
Ogretmenlere yeni programla ilgili olarak
verilen seminerlerin yetersiz olduguna
isaret etmektedir. Kuskusuz bu durum,
yukaridaki tablolar da goriilecegi gibi
ogretmenlerin  etkinlikleri ~ uygularken
yontem, teknikler ve 6l¢me degerlendirme
gibi konularda sikinti ¢ekmelerinin ve
etkinlikleri  uygularken kendilerine ve
bilgilerine giivenmeme nedenlerini
aciklayabilecek  niteliktedir. Tablo 1
incelendiginde oOgretmenlerin goriislerine
gore etkinlikler i¢in Onerilen siirenin yeterli
oldugu, etkinlikler i¢in okuldaki ara¢ -
gereclerin  yeterli oldugu, etkinlikler
hazirlanirken  ¢evresel ve  bolgesel
kosullarin  dikkate  alindigi  yoniinde
etkinliklerle ilgili olarak olumlu
goriiglerinde oldugu goriilmektedir. Ancak
genel olarak degerlendirildiginde ogrenci
merkezli olarak hazirlandigi  sOylenen
etkinliklerin bunu yeterli oranda
karsilamadigi  yoniinde hem Ogretmen
goriislerinde hem de arastirmaci tarafindan

yapilan ders materyallerinin incelenmesinde

onemli  sayilabilecek  bulgular  elde

edilmistir.

6.2. Ogretmen Kilavuzu ve Ders
Kitaplar1 incelemesi Sonucu Elde

Edilen Bulgular

Ogretmen gériislerinden elde edilen ve
etkinlik kavraminin programin genel ¢atisi
icerisinde iyi konumlandirilmadigr ve bu
konuda ciddi eksikliklerin oldugunu ima
eden yukaridaki bulgularin olusumunda
acaba 6gretmenlere sunulan kilavuz ve ders
kitaplarinin bir pay1 bulunmakta midir? Bu
soru, Ogretmenlerin goriislerini nesnel bir
zemine oturtmak igin tartigilmasi gereken
bir sorudur. Ciinkii 6gretmen programi ve
programin igerisinde kilit iglev yiiklenen
etkinlik kavramini degerlendirirken,
kendisine sunulan materyallerden hareket
etmektedir. Kuskusuz boyle bir soruya
yanit bulabilmek i¢in izlenebilecek en iyi
yol, kilavuz kitaplar1 ve ders kitaplarinda
sunulan kimi etkinlik 6rneklerini incelemek
ve elestirel bir degerlendirmeye tabi tutmak
olacaktir. Bu nedenle, arastirmacilar
tarafindan uygulama kapsamina alinan
Tiirkce, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler,
Matematik ve Fen ve Teknoloji dersleri ile
ilgili etkinlik ornekleri kazanim, igerik,
Ogretme Ogrenme slireci, (yOntem ve
teknikler) ve  degerlendirme  Ogeleri
acisindan  incelenmis  ve  Ogretmen

goriislerini belli dlgiilerde destekleyen kimi

carpici Oornekler asagida verilmistir.
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a- Hazirlanan ve uygulanmasi igin
Ogretmenlere  Ornek  olarak  verilen
etkinliklerin - programda belirtildigi gibi
yapilandirmaci yaklagima ve ¢oklu zekaya
uygun olarak hazirlanmadigi, &grenciyi
Ogrenme siirecine aktif olarak katan yontem
ve tekniklerin kullanilmadigi daha c¢ok
soru-cevap, anlatim, arastirma (proje),
gorsel materyaller, okuma parcalar1 ve buna
yonelik hazirlanan sorulardan olusan bir
O0grenme-Ogretim stireci planlandig1
Ogretmen ve ders kitaplarinda incelenen
etkinliklerde agik¢a goriilmektedir. Etkinlik
ornekleri  incelendiginde alt1  sapkali
disiinme teknigi, yaratici drama gibi aktif
Ogretim  yontemlerinin  kullanilabilecegi
Onerilmesine karsin, bu yontemlerle ilgili
ya yeterli agiklama yapilmamigtir ya da
verilen yontemler yanlis uygulanmistir.
Ornegin;  Sosyal  Bilgiler  dgretmen
kilavuzunda “iyi ki var” temasinda alt1
sapkal1 diisiinme teknigine uygun bir
etkinlik hazirlandigi
(MEB,2005).  Ancak

goriilmektedir
agiklama  ve
uygulamalar kisminda verilen bilgiler
bununla ortiismemektedir. Cilinkii uygulama
boliimiinde, Ogrencilerden, hem Ali’nin
hem annenin hem de babanin yerine ‘ayni
anda’ karar vermeleri istenmektedir. Oysa
bu mantiksal acidan miimkiin degildir.
Kald1 ki, alt1 sapkali diigiinme tekniginde,
karar verilirken tek bir olay ve ona iligkin
tek bir karar olmasi gerekir. Beyaz sapka

olgular degil verilen olaya iliskin net

bilgileri ifade etmektedir. Bu yontemi,
Ogretmenin, Onceden bilmedigi ve kilavuz
kitap  aracilifiyla  yeni  Ogrenecegi
diistiniiliirse, hem teknigi yanlis 6grenmesi
hem de yanlis uygulamasi kagmilmaz

olacaktir.

b- 4. simf Sosyal Bilgiler Ogretmen
Kilavuzu “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alant
icinde islenen “Ge¢misimi Ogreniyorum”
temasinda “Kiiltiirlimiiz konusunun goriis
gelistirme teknigi ile islenmesi istenmistir.
Ancak bu teknigin nasil uygulanacagi
aciklanmadigr gibi “Milli kiiltiiriimiizii nasil
korumaliy1z?”  sorusu sorularak goriis
geligtirme

istenmigtir. ( MEB, 2005). Bu soru ifadesi

tekniginin uygulanmast
goriis gelistirme teknigine uygun bir ifade
degildir. Ciinkii goriis gelistirme tekniginde
soru degil ©6nermeler verilir. Ornegin;
“Yabancilarin {ilkemizden toprak satin
almas1 milli kiiltliriin disarida tanitilmasina
yardimc1  olur”  gibi  bir  Onerme
gelistirilebilir. Gelistirilen bu Onermeye
iligkin olarak kisiler smifta asili olan,
katiliyorum, kararsizim, tamamen
katiliyorum gibi goriis gelistiren ifadelerin
yanina giderek neden katildigini ya da
katilmadigini agiklanmasi seklinde
uygulanmaktadir. Bu nedenle  goriis
gelistirme tekniginin bu Ornekte yanlig
uygulandigin1  sdyleyebiliriz.  Etkinlikler
incelendiginde, oOzellikle yontem ve

tekniklerin tamimlanmas: ve kullanilmasi
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konusunda yukaridaki 6rmeklerdeki gibi pek

cok eksikligin var oldugu goriilecektir.

c- Fen ve Teknoloji Dersi “Siz de
bulus yapabilirsiniz” konusu ile ilgili
etkinlik incelendiginde ise sunus yoluyla
Ogretim stratejisinin izlendigi
goriilmektedir. Oysa bu konuda arastirma,
proje ve grup calismalar1 gibi ydntemlerin
uygulanmas1 daha etkili olabilirdi. Yine
teknolojik

konusunda verilen giidiileme ve dikkat

“Cevremizdeki iirlinler”
cekmenin yeterli olmadigr goriilmektedir.
Bu etkinlikte giidilleme i¢in yalnizca
televizyon  resmi  verilmistir.  Oysa
cevremizdeki teknolojik iirlinler yalnizca
televizyonla simirli  degildir ve sinifa

taginabilecek pek c¢ok teknolojik arag

bulunmaktadir.

d-Yeni programda “Milli Egitim
Bakanligi baskist olan 4. Smif 6gretmen
kilavuzunda  “Kiiltirimiiz”  konusunda,
kiltir ogeleri olarak verilen 6rnekler
cagdisi, kadini ikinci plana itici geri 6geler
icermektedir.  Nitekim  konuyla ilgili
aciklamalar kisminda “Nikaha gidilirken
gelinin beline gayret kusagi baglanir. Bu
kusagi  babasi veya ailenin erkek
biiyiiklerinden birisi baglarken, “Bugiine
kadar namusun bana emanetti, bugiinden
sonra kocana emanet” veya benzeri sozler
sOylemektedir seklinde aciklanmaktadir
(MEB,2005). Bu sozler, kadin erkek
esitligine  vurgu yapan ve  namus

cinayetlerine karsi ¢ikan cagdas bireyler

yetistirmekte ne kadar etkili olabilir? Cilinkii
egitim amach bir yapitta, kadmin
namusunun koruyucusu olarak babasi ya da
kocasi sayilmakta, kadinin kisiligi ve kendi
yeterliligi dislanmaktadir. Milli
kiiltiirimiizde  birgok cagdas  kiiltiirel
degerler varken bu ifadenin kullanilmasi

oldukgea diistindiiriictidiir.

e- Etkinlikler incelendiginde
programda c¢oklu zeka etkinliklerine yer
verildigi belirtilmesine ragmen etkinliklerde
daha ¢ok sozel-dilsel zekaya, yer yer bazi
resim ve fotograflar kullanilarak gorsel
zekaya ve kismen de  mantiksal-
matematiksel ~ zekaya yer  verildigi
goriilmektedir. Ancak miiziksel zeka, 6ze
doniik zeka ve bedensel-kinetik zeka ve
sosyal zeka gibi diger zeka tiirleri yeterince
durulmadig1 anlasilmaktadir. Oysa bir ¢ok
konuda, drama, rol kartlar1 hazirlama,
bulmaca ve oyun kurmalar1 saglanarak
hemen hi¢ yer verilmeyen yer verilmeyen
zekalar da yer wverilebilir ve onlarin
gelistirilmesi icin de etkinlikler
diizenlenebilirdi. Ornegin; Sosyal Bilgiler
5. smf odgretmen kilavuzunda belirtilen
“Yasadigr bolgede goriilen bir afet ile
bolgenin cografi 6zelliklerini iligkilendirir”
kazanimi igin gorsel-uzamsal zeka harita
kullanilarak  gelistirilmeye  calisilmistir
(MEB, 2005). Oysa 0Ogrencilerin siirece
aktif katilimin1 saglamak i¢in kroki ya da

harita hazirlatilabilirdi. Ayn1 sekilde s6zel—

dilsel zeka i¢in konular sunuyla anlatma
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yerine tartisma yaptirilarak ya da film
izlettirilerek ya da Oykii olusturularak
yapilabilirdi. Ice doniik zeka icin ise, konu
ile ilgili ne hissettikleri sorularak duygulari
alinabilirdi. Bedensel-kinetik zeka i¢in
drama, rol oynama yaptirilabilecegi, gibi
miiziksel zeka i¢in de miizik dinlettirilebilir

veya sarki sozii yazdirilabilirdi.

f- Ders kitaplar1 ve 6gretmen kilavuz
kitaplar1 incelendiginde bir c¢ok etkinlikte
giidiileme ve derse hazirlik aktivitelerine
yer verilmedigi goriilmektedir. Oysa bilinen
bir gercek de 6grenme siirecinde ne kadar
¢ok duyu harekete gecirilirse ve 6grencinin
konuya dikkati ne kadar ¢ok cekilirse

6grenmenin o denli etkili olabilecegidir.

0- 4 ve 5. smif Tiirk¢e dersinde anahtar
sozciiklerin -~ anlamlarinin ~ kavranmasina
yonelik olarak hazirlanan etkinliklerin hepsi
ayni ve tahmin {iizere bogluk doldurma
bigiminde verilmistir. Yine dinleme becerisi
gelistirme etkinliklerinin ¢ogunda, dinleme
aninda tahmin, yazma ya da metne gore
belirleme

Etkinliklerde bosluk

dogru  cevabi bigiminde
diizenlenmistir.
doldurmaya yogun bir sekilde yer
verilmistir. Tirkge ders kitabinda aktif
Ogretim yontemleri agiklanmasina karsin bu
yontemi igeren etkinliklere yer verilmemis,
Ogretmenlere Oneri bigiminde sunulmustur.

S6z gelimi, Drama, beyin firtinasi

yapabilirsiniz vb.

h- 4. siif Fen ve Teknoloji Dersinde

anlam c¢o6ziimleme etkinliklerinde kavram

ve simniflama sayilarinin  fazla olmasi,
ogrencide bikkinliga neden olabilir. Ayrica
bazi anlam ¢0ziimleme tablolarinda
sorularin  yanmitlarinmm  yanhs  verildigi
goriilmektedir.  Ornegin;  “Cevremizde
sayisiz madde vardir” konusu ile ilgili
hazirlanan anlam ¢6ziimleme tablolarinda,
kursun kalemin az esnek bir yapisi oldugu
ya da silginin batmayan suda yiizen bir
madde oldugu ileri siiriilmiistiir (Tung ve
Karademir, 2005). Oysa kursun kalem
esnek olmayan, silgide suda batan

ozelliklere sahip olan maddelerdir.

1- Etkinliklerde goze carpan 6nemli bir
husus da kaynastirma 6grencilerine yonelik
hi¢bir etkinlik Onerilmemesidir. Diger
onemli bir nokta da etkinlikler i¢in
Ogrencilerden evden Dbirgcok malzeme
getirmelerinin istenmesidir. Bu nedenle
etkinliklerin  ¢ok ekonomik olmadigi
sOylenebilir. Fen ve Teknoloji dersinde
gozleme dayali bazi etkinliklerde verilen
durumlarin, hangi gercevede
gozlemlenebileceginin yeterince net
olmamasi, kazanimlara ulagtirmada giicliik
yaratacak niteliktedir. So6z gelimi, “Bir
dosya kagidimi tutarak hizla ylriylin”,
gbzleminizi yazin (Tun¢ ve Karademir,
2005). yonergesi verilerek cocugun gozlem
yapmast istenmektedir. Cocugun bu
durumda, kendi hizzm mi, kagittaki

degisimi mi, yoksa havanin etkisini mi

gozlemleyecegi belirsizdir.
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i- Matematik ders kitaplar1  ve
Ogretmen kilavuzlar1 incelendiginde proje
calismast kapsaminda abakiis ve sayi
merdiveni yaptirirken etkinlik igerisinde
arastirma-inceleme, gozlem ve beyin
firinas1  gibi  yontem ve tekniklerin
kullanilmasi  olumlu olmasina karsin
etkinliklerin biiyiik bir ¢ogunlugunda ders
kitab1 ve calisma kitabina bagimli kalindig1
ve daha ¢ok soru cevap ve problem ¢ézme
gibi yontemlerin kullanildigt VCD ve
bilgisayar destekli egitime olanak saglayan
yontem ve arag gereclerden
yararlanilmadigr goriilmektedir (Tahan ve
Tahan, 2005). Problem ¢6zme ve soru-
cevapta 0grencileri 6grenme siirecine katan
etkin bir yontem olmasina karsin egitsel
oyunlar, bulmaca, drama, dramatizasyon
gibi farkli Ggretim yontem ve teknikleri
kullanilarak ~ ve  Ogrenme  ortamini
zenginlestiren arag- gere¢ ve materyaller
kullanilarak

o0grenme ortami

zenginlestirebilirdi.

J- Cocuklarin hayata hazirlanmasinda
temel  beceriler saglayarak  cevreye
uyumunu saglamak i¢in ilkdgretimin ilk iig
sinifinda islevsel olarak var olan bir ders
olan hayat bilgisi programlar1 ve
etkinliklere iligkin olarak farkl
aragtirmacilarin yaptig1 elestiriler oldukga
carpict oldugu icin kisaca bu goriislere
deginilmistir.

Gozlem ve arastirmaya dayali bir ders

olmasi1 gereken hayat bilgisi dersinde bu

yontemlere yer verilmedigi gibi teknik ve
yontemlerin birbirine kanstirnldigr viziltt
33, beyin firtiasi, ayna teknigi gibi pek ¢ok
teknigin yanlis kullamldigi ve dokuz odali
sorun c¢ozme, baska teknigi gibi Onerilen
tekniklerin ~ “Rehberlik ve  Psikolojik
Danismanlik” teknigi oldugu
goriilmektedir. Programin degerlendirme
boélimiinde ise 6lgme ve degerlendirme
kavramlari birbirine

(Kiigiikahmet, 2005).

karistirtlmigtir

Bazi etkinliklerde olumsuz ifadelerin
yer aldign  goriilmektedir.  Ornegin
“arkadaglarim yanli davramislarini fark eder
ve yanlilik igermeyen davraniglar sergiler,
kazanimi igin verilen” alayla nasil bas

edebilirim?” etkinliginde verilen

resimlerde, “sen kizsin, bizimle
oynayamazsin” ve bir bagka bir resimde
ayagi algida olan bir 6grenciye arkadaslar
gillerek  “haydi bizi yakala!” seklinde
seslenmektedirler  (Ozden, 2006). Bu
ifadeler ve yaklasim tarzi hem cins ayrimci
hem de 0ziirli 6grenciye yanlis yaklagimlar

iceren 3 smif seviyesinde olumsuz

ifadelerdir.

Hayat bilgisi programinda yer alan
etkinlikler incelendiginde programin temel
Ogelerinden olan felsefi, toplumsal ve
kiiltiirel ~ 6gelerin  goz ard1  edildigi
etkinliklerin daha ¢ok bireye yonelik
oldugu goriilmektedir. Toplumsal kavram

okulla sirlandirildigni  gibi  toplumsal
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iligkilerde okul temeli {izerine oturtulmustur

(Merter, 2005).

Etkinliklerde  genellikle  anlatilir,
sohbet edilir, tartisilir 6grencilere sorulur
gibi ifadeler kullanilmistir. Bu yoniiyle
bakildiginda

merkezliden daha ¢ok Ogretmen merkezli

etkinlikler ogrenci

bir cerceveye oturtuldugu gibi 6grenme
siirecinde soru- cevap, tartisma ve anlatim
gibi yontemlerin agirlikli olarak kullanildigi
soylenebilir. Ornegin; “okul heyecanim”
temast icinde yer alan “Ogretmen ve
arkadaslar1 ile iletisim kurarken uygun
davranislar sergiler” kazanimi i¢in 6grenme
siirecinde Ogrencilere  “sen konusurken
arkadagimin seni iyi dinledigini hangi
davranislardan anlarsin?”’ Sorusu
yoneltilerek iyi bir dinleyici ve iyi bir
konusmacinin Ozellikleri {izerinde sohbet
edilir. Ogrencilere ders kitabinin 19. sayfasi
actirtlir ders kitabindaki metinler okunur,
resimler incelenir. Ogrencilerin birbirleriyle
ve Ogretmenleriyle konusurken nasil
davrandiklari, iyi bir konusmaci ve iyi bir
dinleyicinin &zellikleri tekrarlanir (Aldal
vd. 2005). denmektedir. Ornekte oldugu
birgok etkinlikte ders kitabina bagimli
kalindigi ~ vurgulamanin  daha  ¢ok
Ogretmenin anlatimina dayandigi 6grenciyi
stirece etkin olarak katan yontem ve
tekniklere yeterli oranda yer verilmedigi
goriilmektedir. Ogretmen kilavuzlari ve

ders kitaplarim1 inceleyerek sunulan bu

ornekler, Ogretmenlerin etkinlik kavrami

konusunda neden sikintilar yasadiklar
sorusuna belli Olcililerde yanit teskil
etmektedir. Zira sunulan Orneklerdeki
yanliglar, hem programm hem de onun
temeline oturan etkinlik kavraminin dogru
anlagilmasina  engel olusturacak  bir
niteliktedir. Ayrica program kitabindaki
etkinlikler c¢erceve olarak verildigi ve
Ogretmenlerin kendilerinin etkinlik
hazirlayabilecekleri belirtilmesine karsin
arastirmada elde edilen bulgularda da
goriilebilecegi gibi 6gretmenlerin hazir olan
etkinlikleri uygulama egiliminde olmasi ve
yontem ve teknikler konusunda kendilerini
yetersiz  hissetmeleri  yeni etkinlikler
planlamasini ve uygulamasini
giiclestirebilecektir. Bu yoniiyle etkinlikler
igindeki eksikliklerin uygulamaya
yansiyabilecegi ve programin
uygulamadaki basarisini olumsuz yonde

etkileyebilecegi sOylenebilir.
7. SONUCLAR

Aragtirma sonucunda gerek 6gretmen
goriiglerinden  gerekse  aragtirmacilarin
Ogretmen kilavuzu ve ders kitaplarim
incelemeleri 1s18inda asagidaki sonuglara

ulagtlmisgtir.

Ogretmenlerin gogunlugu, etkinlikleri
uygulamakta zorluk c¢ektiklerini, Onerilen
yontem ve teknikler konusundaki bilgi ve
becerilerini yeterli goérmediklerini, sinif
mevcutlarinin  etkinliklerin  uygulanmasi
konusunda sorunlar yarattigini, okullarin

fiziki yapisimin kismen de olsa etkinliklerin
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uygulanmas1 i¢in yetersiz  oldugunu,
etkinlikler icerisinde yaratici drama, beyin
firtinasi, altt sapkali diisiinme teknigi gibi
aktif  yontem  ve  tekniklere  yer
verilmedigini,  etkinliklerin  arag-gereg
kullanimina  uygun  hazirlanmadigini,
ogrencileri okul icerisine hapsettigini, farkli
sinif diizenlemelerini zorunlu kilmadigini,
Ogrencileri 6grenme siirecine etkin olarak
katmadigini, etkinliklerle kazanimlarin yer
yer celistigini ve bu nedenle program
biitiinliigiiniin saglanamadigini, etkinlikler
konusunda verilen seminerlerin yeterli

olmadigimi, oOlgme ve degerlendirme

konusunda sikintilar yasadiklarini
diistinmektedir. Buna ragmen
Ogretmenlerin, kendilerine sunulan

etkinlikleri aynen uygulamayi onaylar bir
tutum igerisine girmeleri ve boylesi bir
goriisii savunmalari iizerinde distiniilmeye
deger bir sonugtur. Amnilan sonuglarin
dogmasinda, 6gretmen kilavuz kitaplariyla,
ders kitaplarinin kimi eksikliklere sahip
olmasinin etkisinin bulundugu gergeginin
de Onemli payr vardir. Bu agidan
bakildiginda etkinliklerde ders kitaplarma
o6nemli oranda bagli kalindig1 bu yoniiyle
Ogrenci merkezli bir 6grenme siirecinden de
onemli Ol¢iide uzaklasildigr etkinliklerin
Ogrencileri yeterli oranda aktif kilmadig:

sOylenebilir.
8. ONERILER

Arastirmadan elde edilen sonuclar

1s1ginda, egitim programin onemli bir 6gesi

olan 6grenme-6gretme siirecinin merkezine
oturan etkinliklerin etkili bir bigimde
uygulanabilmesi i¢in asagidaki Onerilerde

bulunulmustur.

1. Etkinliklerin etkili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in, okullarin

fiziki yapis1 ve  arag—gereg

olanaklar1 gelistirilmeli ve
olanaklar  acisindan  okullar
arasindaki esitsizlikler
giderilmelidir.

2. Ogretmenlere uygulamalar1 icin
sunulan etkinlik ornekleri aktif
Ogretim  yontemlerine  dayali
olarak, 0Ogrenci merkezli bir
egitime olanak saglayabilecek

sekilde yeniden diizenlenmelidir.

3. Kilavuz kitaplarda yer alan
etkinlikler 6rnek olarak kabul
edilmeli, Ogretmenlerin

yaraticiliklarini kullanarak

bolgesel ve bireysel farkliliklar
dikkate alan 0Ozgiin etkinlikler

planlamalar tesvik edilmelidir.

4. Etkinlikler hazirlanirken,
kazanimlarla etkinlikler arasinda
biitiinliik saglanmali ve bu ikisine
uygun Ol¢me ve degerlendirme
tekniklerinin kullanilmas1

saglanmalidir.

5. Ogretmenlerin eksiklik hissettigi
yeni yaklasimlar, yoOntem ve

teknikler, 6l¢cme ve degerlendirme
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teknikleri gibi konularda belirli
araliklarla seminerler almalari

saglanmalidir.

6. Kilavuz kitaplann ile ders
kitaplarinda yer alan igeriksel
yanlislar diizeltilmeli ve gelenekle
modern arasinda nerede
konumlandig1 anlasilamayan

degerlerin aklin ve bilimin

15181nda yeniden gbzden

gecirilmesi saglanmalidir.
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