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OZET

Bu aragtirmada, lise onuncu sinifa devam eden ogrencilerin 6grenme stillerine gore okuma-
anlama siirecinde kullandiklan stratejilerin belirlenmesi amaglanmigtir. Bu amagla, Kirsehir merkez
ilgede egitim-ogretim faaliyetini stirdiiren liselerden random usulle segilen 371 6grenciye D. Kolb’un
Ogrenme stili envanteri ve aragtirmaci tarafindan gelistirilen okuma-anlama stratejileri olgegi
uygulanmistir. Ogrencilerin 6grenme stillerine bagli olarak okuma-anlama siirecinde ise kostuklari
dikkat ve ayirdetme stratejileri es zamanh olarak belirlenmistir. Okuma-anlama siirecinde bu
stratejileri kullanma diizeyleri ile Ogrenme stilleri arasindaki iligki belirlenmistir. Aragtirmada
yiizdelik (%), kay kare (X2) teknikleri kullanilmustir. Ogrencilerin stratejileri kullanmalarinda bilissel
farkindalik diizeyleri belirlenmeye calisilmistir. Elde edilen bulgular gergevesinde okuma-anlama
stirecinde verimliligi artirilmasini saglayacak bazi dneriler getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme stili, okuma-anlama stratejileri, bilissel farkindalik, dikkat
stratejileri

The Level of High School Students Using Notice Strategies Considering
Learning Styles in Reading and Understanding Process

ABSTRACT

The purpose of this study is to determine student’s learning styles, reading and understanding
strategies of tenth grade pupils who have been attending to high school. “The Kolbs’s learning style
inventory” and “reading and understanding strategies scale” were applied to tenth grade 371 high
school students in Kirgehir. It was tried to identify the level of reading-understanding strategies of
students regarding their learning styles. Percentage (%), khi-square (X?) statistics techniques were
used in this study. The level of cognitive awareness of students according to the use of learning
strategies was determined. Some suggestions had been given for effective reading and understanding
considering the results of the study.

Keywords: Reading and understanding strategies, cognitive awareness, learning styles, notice
strategies

GIRIS
Giliniimiizde egitim ve Ogretimi etkili kilmaya yonelik cabalar, 6gretmen merkezli 6gretimden, dgrenci
merkezli 6gretime yonelmistir. Uygulamalar, 6gretimin temel bilesenlerinden birisi olan 6grenci iizerine
odaklanmaktadir. Ogrenme siirecinde 6grencilerin bireysel farkliliklara sahip oldugu yillardir iizerinde durulan
onemli bir konudur. Son zamanlarda yapilan caligmalarda iizerinde durulan temel nokta bireysel farkliliklara
bagli olarak ortaya ¢ikan bireysel 6grenme stillerine ve bireysel 6grenmede stil farkliliklarina cevap verecek

O6grenme-6gretme siireclerinin nasil diizenlenebilecegi iizerine odaklanmaktadir.
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Ogrenme-6gretme siirecinde dgretmenlerin basarisiz oldugu, disiplin alanlarinin gerektirdigi bilgi ve
becerilerin anlagilir bir sekilde 6grencilere veremedigi, bu durumun 6grencilerde ilgi ve istek ve heyecam
seklinde kaygilara yol agmaktadir. Tiirkce 6gretiminde, ¢ocugun okuma becerisini edindikten sonra, okumay1
sevmemesinin kaynaginda pek ¢ok neden bulunmakla birlikte, okunan metnin yeterince anlagilamamasi oldukga
o6nemli sorunlardan biridir. Bu sorunu ortadan kaldirmak igin 6grenme-6gretme siirecinde okuma ve anlamay1
kolaylagtiracak yeni uygulamalara gidilmesi kaginilmaz goriinmektedir. Okuma-anlama siirecinde anlamayi
kolaylagtirmak i¢in yapilacak yeni diizenlemelerde okuyucunun 6grenme stillerinin tespit edilmesi oldukga
onemlidir.

Ogrenme stilleri kavrami ilk kez 1960 yilinda Rita Dunn tarafindan ortaya atilmistir. Rita Dunn &grenme
stilini, “her dgrenci yeni ve zor konular1 6grenmeye hazirhik yaparken, 6grenirken ve daha sonra 6grendiklerini
hatirlarken kendine 6zgii yollar kullanir” seklinde ifade etmistir. (Boydak, 2005) .

Keefe (1979) 6grenme stilini, bireyin 0grenme cevresini nasil algiladigi, 6grenme g¢evresi ile nasil
etkilesime girdigi ve 6grenme g¢evresine nasil tepkide bulundugunun nispeten istikrarli gostergeleri olarak hizmet
eden biligsel, duyussal ve fizyolojik 6zelliklerin bir oriintlisii olarak tanimlamistir(Keefe, 1979: 4).

Ogrenme stilini bilgi isleme kurami temelinde ele alan Felder ve Silverman, a (1988) gére 6grenme stili
bireyin bilgiyi alma, tutma ve isleme siirecindeki karakteristik gii¢liikleri ve tercihleri” dir.

Ogrenme stilleri ile ilgili yapilan arastirmalarda, bireyin Ogrenmesini kolaylastiran degiskenlerin
belirlenmesi ve etkilerinin 6lgiilmesi hedeflenmistir.

Kolb (1976), Honey ve Mumford (1992) bireyin 6grenme yaklagimiyla ilgili stil modelleri; Enthwistle
1979; Enthwistle and Taith 1994; Biggs 1985; Scmeck,(1977), bireyin “calisma sekliyle bilgi isleme siirecini
biitinlestirmeyi, Biggs (1985), bireyin calisma sekli ile motivasyonel yo6nelimlerini biitinlestirmeyi,
Schmeck(1977) ise, 6grenmenin gergeklesmesinde diisiinmenin niteligiyle ayirt etme, transfer etme, hatirlama
iligkisi tizerinde durmustur.

Price (1976), Dunn ve digerleri (1989) 6grenmeyi etkileyen fiziki ¢evre, duygusal yap1 ve psikolojik
durum {izerinde yogunlagsmustir, Grasha and Riechmann 1975 6grenme stillerini 6grenme siirecinde sosyal
etkilesiminde oldugu ti¢ boyutlu bir kullanim alan1 olarak ele almistir. Reinert (1976) ise 6grenme stilini degisen
algt kavramiyla tamimlamigtir. Letteri, (1980) calismasinda bireyin biligsel gelisimini yansitan analitik ve
biitiinctil 6grenmelerin disar1 yansiyan ¢ tip bilissel profilini ortaya koymustur. Keefe ve Monk (1989) ise
biligsel becerilerin gelismesinde 6grenmeyi etkileyen ve 0grenmenin 6n sartt niteliginde ii¢ boyutlu, 24 6geli
ogrenme stilini belirlemigtir. Daha sonra Mc Carthy gibi arastirmacilarin gelistirdikleri 6grenme stillerinin bu
caligmalar iizerine kurduklar1 soylenebilir.

Ogrenme stilleri, bireyin dogustan potansiyel olarak sahip oldugu ve basarisini etkileyebilecek nitelikteki
ozelliklerdir. Bu 6zellikler, bireyin &grenirken 6grenme siirecindeki tercihlerini kullanmalari sirasinda ortaya
¢ikar. Birey bu tercihini bilgiyi algilama, ayirt etme, anlama ve ifade etme boyutunda kullanir. Birey agisindan
ogrenme stilinin farkinda olma, onun 6grenmesinde ve basarili olmasinda énemli bir yere sahiptir.
$.59). Bu nedenle pek cok dersteki basarisizligin temelinde okudugunu anlamama yatmaktadir (Tekin, 1980).

Fidan ve Baykul (1994) tarafindan ilkdgretim Ogrencileri iizerinde yapilan bir arastirmada, Ggrencinin
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okudugunu anlama basarisiyla diger derslerdeki basarisi arasinda dogrudan bir iliski oldugu tespit edilmistir.
Winograd (1990) okudugunu anlama becerisi acisindan yeteri kadar donanimli olmayan &grencilerin okudugunu
anlamasi icin gecerli olan biligsel farkindalik stratejileri hakkinda da yeteri kadar bilgilerinin olmadig: {izerinde
durmustur.

Okuma ve anlama iizerine yapilan g¢alismalar okuyucularin okuma esnasinda odaklandigi ve yaptigi
eylemler {izerine yogunlagmaktadir (Alexander ve Jeton, 2000; Pressley, 2000). Bu tiir ¢aligmalarda okuyucunun
amagh okumasindan, okudugunu anlamasini kolaylastiracak stratejilerin farkina varmasina ve bu stratejileri
etkili kullanmasina kadar pek ¢ok noktada 6nemli bilgiler sunulmaktadir.

Ogrenme stili ve dgrenme bigimi ne olursa olsun her &grenci bilgi edinme siirecinde okuma-anlama
stratejilerini ise kosmaktadir. Ogrenme-ogretme siirecinde verimliligin artirilabilmesi igin, dgrencilerin okuma-
anlama siirecinde kullandiklar1 okuma-anlama stratejileriyle 6grenme stillerinin uyumlu hale getirilmesi gerekir.
Bu siiregte okuma-anlama stratejilerinin neler oldugu ve ne ise yaradiginin 6grencilerce fark edilmesi oldukca
o6nemlidir. Okuma-anlamada siirecinde kullanilan stratejiler yazin alanda soyle kategorize edilmistir: “Dikkat ve
ayirt etme stratejileri”, “Orgiitleme stratejileri” ve “Anlam ydnetme stratejileri”.

Dikkat ve ayirt etme stratejileri: Okuma amacim belirleme, metni gozden gecirme, 6n bilgileri harekete
gecirme, metnin ana bagligina, alt bagliklarina ve yazarina bakma, metnin yapisi ve uzunlugu gibi karakteristik
Ozelliklerini gbzden gegirme, metindeki sanatsal yapilari tanima, metnin 6nemli kisimlarini belirleme, metinde
islenen konuyu tahmin etme, kendine metinle ilgili sorular sorma ve okuma hizini belirleme gibi.

Ayirt etme ve tekrar stratejileri kapsaminda igerigin belirlenen amag ve alt amaglara hizmet edip etmedigi
iizerinde durma, okurken kullandig: stratejilerin ise yararliligimi gdzden gecirme, igerigin 6nemli kisimlarini
kendi sozciikleriyle not alma, yavas ve dikkatli okuyarak anladigindan emin olma, metinde anlamadigi kisimlari
tekrar okuma, 6nemli bilgilerin altin1 ¢izme veya yuvarlak i¢ine alma, anlamay1 artirmak igin sozliikk ve benzeri
kaynaklar1 kullanma, anlamim baglamdan ¢ikaramadigi, metnin anlagilmasim gii¢lestiren kelimeleri, kavramlari
ve terimleri anlamak i¢in sozliik, ansiklopedi gibi bagvuru eserlerinden yararlanma, metni anlamak i¢in yogun
bir ¢aba harcama, anlamada giicliik ¢ektigi noktalar1 yiiksek sesle okuma, metindeki grafik tablo ve resim gibi
gorsellerden yaralanma gibi.

Orgiitleme stratejileri: Metinden ne anladig1 iizerinde diisiinme, baglama yonelik ipuclarini kullanma,
yazar tarafindan kullanilan baglantilardan hareketle metindeki anlamin gidisatin1 tahmin etme, okuduklarinda
kalicihig1 saglayacak sema, resim gibi gorsellerden faydalanma, metni noktalama isaretlerine, kalin ve italik
yazimlara dikkat ederek okuma, metindeki noktalama isaretlerine ve sira dis1 yazimlara dikkat etme, metnin
onemli noktalarina dikkat cekme, metinde anlami bilinmeyen kelime ve kelime gruplarini baglamdan hareketle
tahmin etme gibi.

Anlami1 yonetme stratejileri: Metnin amaca uygunlugunu sorgulama, metinde iglenen diisiincenin giinliik
yasamdaki gecerliligini kontrol etme, metinde islenen diisiince orgiisiinii kendi sozciikleri ile 6zetleme, metinde
yer alan diisiinceler arasindaki iliskileri gozden gegirme, metinde islenen igerigin anlam biitiinliigiinii yakalama,
metne iligkin olusturdugu ongoriilerin dogrulugunu kontrol etme, metinde sunulan ana diisiinceyi elestirme,
metnin konusunu ve ana diisiincesini belirleme, metinden edindigi bilgileri baskalariyla tartisma gibi. lyi bir

okuyucu okuma anlama siirecinde 6grendiklerinin biiyiik bir béliimiinii bu becerileri kullanarak gergeklestirir.
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Yazin alan incelendiginde 6grenme stilleriyle ilgili yapilan aragtirmalarda, 6grencilerin 6grenme stillerine
bagli tercihlerinde daha ¢ok egitim diizeyleri, meslek tiirleri, cinsiyet, yas, 6grenme ¢evresi ve basar1 arasindaki
iligkiler incelenmistir. Arastirmalarda hicbir 6grenme stilinin digerinden daha iyi ya da daha koéti oldugu
noktasinda bir yargiya ulagilmamustir.

Yapilan bazi arastirmalarda Ogrenme-Ogretme siireci  Ogrencilerin  d6grenme  stillerine  gore
diizenlendiginde, 6grenmedeki bir¢ok sorunun kendiliginden ortadan kalkacag: ileri siiriilmektedir (Brophy,
1988; Burden, 1995; Turanli, 1995). Sinif ortaminda &zellikle 6grencilerin kendi stillerine gore G6gretim
gerceklestirildiginde, Ogretim ortammin onlar i¢in daha anlamli ve kalici &grenmelere doniisecegi
belirtilmektedir (Aseeri, 2001; Kaf Hasirc1, 2005, Ozbek, 2006).

Bireylerin 6grenme stillerindeki farkliliga bagli olarak okuma-anlama siirecinde ¢ok 6nemli bir yere sahip
olan dikkat ve ayirdetme stratejilerini kullanmada bir farklilasma s6z konusu mudur sorusunun cevabi
aranmustir. Bu amacla D. Kolb tarafindan gelistirilen 6grenme stil 6l¢egi kullanilarak lise 6grencilerinin 6grenme
stilleri belirlenmistir. Ogrenme stilleri belirlenen 6grencilerin okurken okuma siirecinde ise kostuklar dikkat ve
ayirt etme stratejilerini kullanma diizeyleri iizerinde durulmustur. Bu konuya iliskin ana problem soyle
tanimlanmistir.

Problem Ciimlesi

Ogrenme stillerindeki farklilasmaya bagli olarak 6grencilerin okuma-anlama siirecinde ayirt etme
stratejilerini kullanma diizeyleri arasinda iliski var midir?

Arastirmanin Alt Problemleri

Ogrencilerin,

1. Okuma-anlamaya ayirdiklar siire ile 6grenme stilleri arasinda bir iligki var midir?

Okuduklar1 okul tiirii ile 6grenme stilleri arasinda bir iligski var midir?
Ogrencilerin grenme stilleri ile tercih ettikleri programlar arasinda bir iliski var midir?

Ogrenme stilleri ile okumada kullandiklar1 materyal tiirii arasinda bir iliski var midir?

o &~ N

Ogrenme stilleri ile okuma-anlama siirecinde dikkat stratejilerini kullanma diizeyleri arasinda bir iliski

var midir?

Varsayimlar

1. Ogrencilerin lgme araglarma verdikleri cevaplarin, onlarin dgrenme stillerini  yansittigl
varsayilmistir.

2. Olgme aracinda yer alan maddelerin gelistirilmesi sirasinda goriislerine basvurulan uzmanlar
alanlarinda yeterli oldugu varsayilmstir.

3. Olgme arac1 kapsaminda yer alan maddelerin ilgili 6zellikleri dlgecek nitelikte oldugu varsayilmustir.

4, Ogrencilerin 6lgme aracinda yer alan maddeleri dogru cevaplandirmalari igin yeterince motive
edildigi varsayilmistir

Strhihiklar

1. Arastirmada elde dilen veriler 6l¢me araglarinin 6lgme giiciiyle sinirlidir.

2. Aragtirmada elde edilen bilgiler, 6lgme aracinin uygulandigi anda 6grencilerin verdikleri cevaplarla

siurhdir.
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YONTEM

Calisma Evreni ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini 2007- 2008 bahar yariyilinda Kirsehir’de okuyan 10. smif lise 6grencileri
olusturmaktadir. Kirsehir’de lise 10. siniflarda okuyan 6grencilerin toplam sayist 1855 tir. Calisma evreninde
bulunan lise 10.smn1f 6grencilerinin tiimiine ulasmanin giicliigii dikkate alinarak Kirsehir Merkez ilgcede yer alan
liseler tiirtine gore alfabetik olarak siraya konulup aralarindan random usulle secilen 5 lise ¢aligma drneklemini
olusturmustur. Bilgi toplama formlar1 segilen 5 lisenin 10.siniflarinda okuyan erkek ve bayan Ogrencilere
uygulanmigtir. Uygulanan bilgi toplama formlarini toplam 376 6grenci cevaplandirmistir. Arastirmada bazi
denekler bilgi toplama formlarina yetersiz ve eksik bilgi verdikleri igin, 371 &grencinin cevaplari
degerlendirmeye alinmistir. Orneklemin ¢alisma evreni temsil etme oran1 % 20°dur.

Islem siireci

Arastirmada D.Kolb tarafindan gelistirilen, Akkoyunlu ve Askar tarafindan Tiirk¢ceye uyarlanip,
giivenirlik ve gecerlik calismasi yapilan Ogrenme Stil Olgegi kullamlmistir. Askar ve Akkoyunlu uyarlama
calismasinda 6lgegin 6grenme bigimlerine gore giivenirlik katsayisint 0.58 ile 76 arasinda bulmustur. (Askar ve
Akkoyunlu,1993, 37-47) Arastirmacilar tarafindan 6grenme sitil dlgeginin uyarlama ¢alismasinda giivenilirlik
miktar1 tatmin edici bulunmustur. Ogrenme stil dlgeginde yer alan dort temel 6grenme yeteneginden birincisi
somut yasanti yetenegine (SY), ikincisi yansitict gozlem yetenegine (YG), liglinciisii soyut kavramsallagtirma
yetenegine (SK), dordiinciisii aktif yasantiy1 yetenegine (AY) iliskin ifadelerdir. Ogrencilerin her bir ifadeye
verdigi puanlar sonucu, her bir ifade icin 12 ile 48 arasinda puan elde edilmektedir. 12 maddenin toplam SY
puani, YG puani, SK puant ve AY puant belirlendikten sonra birlestirilmis puanlar AY-YG ve SK-SY seklinde
elde edilir. AY-YG ve SK-SY birlestirilmis puanlar1 da -36 ile +36 arasinda degismektedir. SK-SY de elde
edilen pozitif puan; 6grenmenin soyut, negatif puan ise 6grenmenin somut oldugunu gosterir. AY-YG de elde
edilen pozitif puan; 6grenmenin aktif, negatif puan ise 6grenmenin yansitici oldugunu gosterir (Akkoyunlu,
1993). iki puanin kesistigi nokta bireye en uygun olan dgrenme stilini vermektedir. Ogrenme stil 6lgeginde,
ogrenme bir déngii olarak ele alinmstir. Ogrencinin 6grenirken bu dongiide nerede yer aldiginin belirlenmesi
hedeflenmistir. Bu 6grenme bigimleri Somut yasantilara dayali 6grenme (concrete experince), Yansitict gozleme
dayali 6grenme (reflective observation), Soyut kavramlagtirmaya dayali 6grenme(abstract conceptualizm) ve
Aktif yasantiya dayali 6grenme (active experience) dir.

Her 6grenme bigimi farkli yollarla 6grenmeyi temsil etmektedir. Somut yasantiya dayali 6grenenler
“hissederek”, Yansitici gézleme dayali dgrenenler “izleyerek”, Soyut kavramsallastirmaya dayali 6grenenler
“diisiinerek, Aktif yasanti i¢inde 6grenenler ise “yaparak 6grenme” stiline sahiptirler. Ogrenme siirecinde her
Ogrenen birden fazla 6grenme seklini kullanabilir.

Hissederek ve yasayarak 6grenmeyi tercih edenler “yerlestiren” 6grenme stiline, hissederek ve izleyerek
o0grenmeyi tercih edenler “degistiren” &grenme stiline, izleyerek ve diigiinerek O6grenmeyi tercih edenler
“dziimseyen” 0grenme stiline, diisiinerek ve yasayarak Ogrenenler ise “ayristiran” dgrenme stili grubu iginde
tanimlanmustir.

Aragtirmada ayrica arastirmaci tarafindan gelistirilen 36 soruluk okuma-anlama stratejileri 6lgegi ve 8
sorudan olusan bir bilgi toplama formu uygulanmistir. Arastirmaci tarafindan okuma-anlama 6l¢eginin faktor

yiikleri hesaplanarak okuma-anlama dl¢eginde yer alan maddeler dort ana faktore indirgenmistir. Maddelerin
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faktor yiikii Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy .810 hesaplanmustir. Okuma-Anlama
Olgeginin test tekrar test yontemiyle hesaplanan giivenirlik katsayis1 r= 0,62 bulunmustur. Orneklemi olusturan
ogrencilerin her birine her iki 6l¢ek es zamanli verilerek, her denekten alinan cevaplar SPSS paket programinda
degerlendirilmistir. Elde dilen veriler tablolastirilarak sunulmustur.
BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde 6rneklemi olusturan dgrencilerin cinsiyete gore okullara dagiliminin yaninda 6grencilerin
Ogrenme stillerine gore gilinlik okumaya ayirdiklar siire, devam ettikleri okul tiirii, iniversitede devam etmeyi
distindiikleri program tiirli ve okuduklari materyal tiirli arasinda iligki belirlenmistir.

Tablo 1: Orneklemi olusturan égrencilerin cinsiyetlerine gore liselere dagilim

Fen lisesi Anadolu Lise Meslek. Anadolu Toplam
Lisesi Lisesi Ogprt. Lisesi
Cinsiyet f % f % f % f % f % f %
Erkek 18 108 21 12,7 73 44 16 9,6 38 229 166 .45
Bayan 13 6,3 17 83 100 488 44 215 31 151 205 55

Toplam 31 84 38 102 173 466 60 162 69 186 371 100

Orneklemi olusturan dgrenciler, cinsiyet acisindan incelendiginde erkek ogrencilerin orani, (%45) kiz
Ogrencilerin oranindan (%55) farklidir. Bu farklilik bazi liselerde yer alan erkek Ogrenci sayismin kiz
Ogrencilerin sayisindan fazla olmasindan kaynaklanmaktadir. Okul tiirii agisindan incelendiginde 6rneklemi
olugturan lise tiirleri arasinda diiz liseden katilan 6grencilerinin oranin diger liselerden katilan &grencilerin
oranindan (%46) daha fazladir.

Ogrencilerin igrenme stillerine gire okuma-anlamaya aywdiklar: siire

Tablo 2: Ogrencilerin 6grenme stili ile okumaya ayiwrdiklar siive arasindaki iliski

Okumaya ayrilan siire

0 - 3 saat 3,5-5 saat 55vedahafazla Toplam
Ogrenme stili f % f % f % f
Yerlestiren 52 .86,7 8 13,5 0 0 60
Degistiren 24 .96 1 4,0 0 0 25
()ziimseyen 224 .87,8 24 9,4 7 2,7 255
Ayrigtiran 24 T7,4 7 22,6 0 0 31
Toplam 324 .87,3 40 10,8 7 1,9 371
X2=11,07 sd=6 P=0,086

Ogrencilerin biiyiik bir boliimii (%87,3) okumaya giinliik 0-3 saatlik bir zaman dilimi ayirmaktadir. Soyut
O0grenme stiline sahip 0grenciler arasinda okumaya giinliik 5,5 saat ve daha fazla zaman ayiranlarin orani ise
%2,7 oranindadir. Ogrencilerin okumaya ayirdiklari siire ile dgrenme stilleri arasinda (X?= 11,07 sd=6 P=0,086

diizeyinde) istatistiki olarak bir iliski vardir.
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Ogrencilerin igrenme stillerine gore devam ettikleri lise tiirii

Tablo 3: Orneklemi olusturan égrencilerin devam ettikleri okul tiirii ile 6grenme stilleri ile arasindaki
iliski

Okul Tiiri _

Ogsr;ﬁme Fen Anad. Lis Lise Mes Lis Andngrt Toplam
F % f % f % f % f % f %
Yerlestiren 1 .01,7 13 21,7 25 42 8 133 13 21,7 60 .16
Degistiren 2 .08 1 .04 9 .36 10 40 3 A2 25 .06
Oziimseyen 18 .07 22 .08 124 49 41 A6 50 .20 255 .69
Ayrigtiran 10 .32 2 .07 15 49 1 .03 3 .09 31 .08
Toplam 31 .08 38 10 173 .47 60 A6 69 .19 371 100

X2 =27,654 Sd=12 P=,006

Tablo 3 genel olarak incelendiginde 6ziimseyen 6grenme stiline sahip 6grencilerin orani genel dagilimin
% 65’ ni olusturmaktadir. Bu durum &rneklemi olusturan liselerin ¢ogunlugunun programlart geregi soyut
distinme yeterligine sahip 6grencileri sinavla se¢ip almasindan kaynaklanmaktadir. Smavla 6grenci se¢imi
yapmayan liseye 6grenciler arasinda ise 6zliimseyen ve ayristiran 6grenme stiline sahip 6grencilerin % 49’arlik
oranlarla ayn1 diizeyde oldugu gézlenmektedir.

Ogrencilerin égrenme stillerine gore tercih ettikleri programlar

Tablo 4: Orneklemi olusturan ogrencilerin tercih etmeyi diisiindiigii program tiirii ile 6grenme sitilleri
araswindaki iligki

Ogrenme Hayata Fen agirlikli. Mat-Tiirkce Sozel Bagka Toplam
stili atilma prog
N % N % N % N % N % N

Yerlestiren 0 0 31 51 19 31,7 5 .8,3 5 .8,3 60
Degistiren 0 0 7 .28 13 .52 3 12 2 2 25
Oziimseyen 4 1,6 83 32 136 533 18 71 14 55 255
Ayristiran 0 0 22 71 6 194 1 3,2 2 6,5 31

Toplam 4 1,1 143 385 174 46,9 27 g3 23 .73 371

X2 =28,782 Sd=12 P =0,004

Ogrenme stilleri itibariyle ayristiran 6grenme stiline sahip dgrencilerin %71 fen agirlikli programlar
tercih etmeyi distiniirken, 6ziimseyen ve degistiren 6grenme sitiline sahip olan grencilerin yarisindan fazlasi
(%53,3°1i) Matematik-Tiirkge agirlikli programlara girmeyi, 6ziimseyen 6grenme stiline sahip olan dgrencilerin
% 32’si ve Fen programlarmi tercih edeceklerini dile getirmektedir. Lise programina giren dgrenciler arasinda
hayata kisa siirede atilmaya yonelik bir beklenti olusmamugtir. Ogrencilerin biiyiik bir béliimii eleme usulii
liselere yerlestirildigi i¢in 6ziimseyen 6grenme stiline sahip 6grenenlerin sayisi oldukga yiiksektir.

Ogrencilerin 6grenme stili ile okul tercihleri arasinda (X2 = 28, 782, sd=12 de P=0.004 diizeyinde)
istatistik olarak anlaml1 bir iligki vardir.

Ogrencilerin liselere devam eden dgrencilerin yerlestikleri okul tiirii ile 6grenme stilleri arasinda (X2 =

27,654 Sd=12 ve P= 0,006 diizeyinde) istatistiki olarak anlamli bir iligki vardir.
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Ogrencilerin igrenme stillerine gire genellikle tercih ettikleri okuma materyalleri

Tablo 5: Orneklemi olusturan ogrencilerin 6grenme  stilleriyle tercih ettikleri okuma materyalleri
araswindaki iligki

(")grenme Ders Test ve Gazete ve Kiiltiirel Bilimsel Intrn ve Toplam
stili kitaplari benzeri dergiler kitaplar dergiler san ortam

N % N % N % N % N % N % N
Yerlestiren 17 .28 22 36 11 .18 4 06 3 05 3 .05 60
Degigtiren 12 .48 7 28 3 12 1 .04 1 04 1 04 25
Oziimseyen 78 30 84 32 27 .10 17 .06 28 .11 21 .08 255
Ayrigtiran 4 12 11 .35 8 .25 2 .06 3 .09 3 09 31
Toplam 94 25 94 25 47 12 16 .04 15 .04 28 .08 371
2 =52,71 Sd=15P =0,00

Ogrencilerin 6grenme stillerine gore tercih ettikleri materyaller arasinda ders kitaplari degistiren 6grenme
stiline sahip dgrencilerde %48, 6ziimseyen Ogrenme stillerine sahip 6grencilerde %30, yerlestiren d6grenme
stiline sahip dgrencilerde %28 olarak gozlenmektedir. Ders kitaplarini test ve benzeri nitelikli materyalleri
kullanma oranlar1 izlemektedir. Test tiirli materyalleri kullanma yerlestiren 6grenme stiline sahip 6grencilerin
%36’s1, Ayristiran 6grenme stiline sahip &grencilerin % 35’1, 6ziimseyen 6grenme stiline sahip dgrencilerin
%32’ ve degistiren 6grenme stiline sahip 6grencilerde bu materyalleri kullanma orani %28 diizeyindedir. Diger
Ogrenme materyallerini kullanma diizeyi farkli grenme stiline sahip dgrencilerde birbirine yakin oranlardadir.
Siralama ve yarisma temeli sinav sisteminin uygulandigi lilkemizde ders kitaplar ile test tipi materyaller
ogrenme siirecinde en fazla kullanilan 6grenme materyalleri olarak gozlenmektedir. Ogrencilerin 6grenme
stilleri ile 6grenme siirecinde kullandiklar1 materyal tiirii arasinda( X? =52,71 Sd=15 de P =0,00 diizeyinde)
anlamli bir iliski vardir.

Okuma Anlama Siirecinde Dikkat ve Aywt Etme Stratejilerini Kullanma Diizeyleri

Arastirmanin bu boliimiinde ise Ogrencilerin 6grenme stratejileri baglaminda 6grenme stillerine gore
okuma anlama siirecinde kullandiklar1 dikkat ve ayirt etme stratejilerini kullanma diizeyleri tizerinde
durulmustur.

Ogrencilerin Ggrenme stillerine gire metnin bashk ve alt baghklarina goz atma stratejisini kullanma
diizeyleri

Cevreden gelen bilginin dgrenci igin gerekli olanlarinin kisa siireli bellege gecisini saglayan en 6nemli
stire¢ dikkattir. Bu nedenle 6grenme siirecinde yerine getirilmesi gereken ilk islem, Ogrenenin dikkatini
belirginlestirmesi ve artirmasidir. Kendi kendine o6grenme, o6grenenin birkac dikkat stratejisinden birini
benimsemesi, nesnel 6grenme siirecine yonelmesine dayanir. Dikkatin odaklanmasindan sonra algilama ve ayirt

etme siireciyle zihinde anlamlandirma baslar.
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Tablo 6: Ogrencilerin metnin bashk ve alt bashklarina goz atma stratejisini kullanma diizeyi ile 6grenme
stilleri arasindaki iliski diizeyi

Metnin baghik ve alt baghklarina goz atma

Hig Bazen Sik sik Toplam
Ogrenme Stili f % f % f % F
Yerlestiren 10 256 10 25,6 19 48,7 39
Degistiren 3 16,7 3 16,7 12 66,7 18
Oziimseyen 26 9,3 57 294 197 704 280
Ayristiran 1 2,9 16 471 17 50,1 34
Toplam 40 108 86 232 245 66,0 371

X2 =24,730 Sd=6  P=0,000

Ogrenciler okumak igin ellerine aldiklar1 bir metnin bashk ve alt basliklarna gdz atma stratejisini
kullanma diizeyi agisindan incelendiginde 6ziimseyen 6grenme stiline sahip 6grenciler arasinda bu stratejinin sik
stk kullanilma oram % 70, 4 iken, yerlestiren 6grenme stiline sahip 6grenciler arasinda bu oran % 48’e
diismektedir. Metnin bagslik ve alt basliklarina hi¢c bakmam diyen 6grencilerin orani yerlestiren 6grenme stiline
sahip 6grenciler arasinda %25,6 oranindadir.

Okuma siirecinde metnin baslik ve alt bagliklarina géz atma stratejisini kullanim agisindan 6grenciler
arasinda farklilik gozlenmesine ragmen, dgrenme stili ile metnin baslik ve alt bagliklarina bakma stratejisinin
kullanma diizeyleri arasinda (X2 = 24, 730 Sd=6, P=0,000 diizeyinde ) istatistiki manada anlaml bir iligki vardir.

Ogrencilerin ogrenme stillerine gore metinde yer alan bashk ve anahtar kavramlardan hareketle
metnin temasina iliskin tahminde bulunma stratejisini kullanma diizeyleri

Tablo 7: Ogrencilerin metinde yer alan bashik ve anahtar kavramlardan hareketle metnin temasina iliskin
tahminde bulunma stratejisini kullanma diizeyi ile 6grenme stilleri arasindaki iliski diizeyi

Metnin temasi1 hakkinda tahminde bulunma

Hig Bazen Sik sik Toplam

Ogrenme Stili ~ f % f % f % f
Yerlestiren 11 28,2 17 43,6 17 43,6 39
Degistiren 6 33,3 10 55,6 2 11,1 18
Oziimseyen 49 17,5 95 339 136 48,6 280
Ayrigtiran 8 23,5 11 32,4 15 441 34
Toplam 74 199 127 342 170 45,8 371
X2=12,11 Sd=6 P=0,59

“Metinde yer alan baslik ve anahtar kavramlardan hareketle metnin temasina iliskin tahminde bulunma”
stratejisini kullanma diizeyi agisindan degistiren Ogrenme stiline sahip Ogrencilerin %33 bu stratejiyi hig
kullanmazken, 6ziimseyen Ogrenme stiline sahip Ogrenciler arasinda bu stratejiyi kullananlarm oramt %17,
diizeyindedir.

Bu strateji soyut Ogrenen Ogrencilerin %48,since Ozlimseyen oOgrenme stiline sahip oOgrencilerin
%]11,1’ince sik sik kullanilmaktadir. Bu davramigi kullanma sikligi ile 6grenme stilleri arasinda (X2 =12,11

Sd=6P=0,59 diizeyinde) istatistiki olarak anlamli bir iliski bulunamamstir.
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Ogrenme stillerine gire ogrencilerin metinle ilgili hazirlik sorularina bakma veya metinle ilgili soru
olusturma stratejisini kullanma diizeyleri

Tablo 8: Ogrencilerin metinle ilgili hazirhik sorularina bakma veya metinle ilgili soru olusturma
stratejisini kullanma diizeyi ile ogrenme stilleri arasindaki iligki

Metinle ilgili hazirhik sorularima bakma

Hig Bazen Sik sik Toplam
Ogrenme Stili % f % f % f
Yerlestiren 14 35,9 12 30,9 13 333 39
Degistiren 10 55,6 5 278 3 16,7 18
Oziimseyen 113 404 97 346 70 25,0 280
Ayristiran 14 4,2 11 324 9 26,5 34
Toplam 151 40,7 125 337 95 25,6 371

X2=3, 107 Sd=6 P=7,95

Lise 6grencilerinin metinle ilgili hazirlik sorularma bakma veya metinle ilgili soru olusturma stratejisini
kullanma diizeyleri ele alindiginda degistiren 6grenme stiline sahip &grencilerin % 16, 7’si bu stratejiyi sik stk
kullandigini belirtirken, ~ %55,6’s1 hi¢ kullanmadigini belirtmistir. ~ Oziimseyen 6grenme stiline sahip
Ogrencilerin % 25’1 bu stratejiyi sik sik kullandigimi sdylerken , % 40,4°i bu stratejiyi hi¢ kullanmadigini
belirtmistir. Okuma anlama siirecinde okunacak metne yonelik zihinsel hazirlik yapmada ve metni sorgulamada
acisindan son derece dnemli olan bu strateji genel olarak dgrencilerin %40,7’since hi¢ kullanilmamaktadir.

“Metinle ilgili sorulara bakma veya metinle ilgili sorular olusturma” stratejisinin kullanim diizeyi ile

ogrenme stilleri arasinda ( X2 =3, 107 Sd=6 P= 7,95 diizeyinde ) istatistiki olarak anlamli bir iligki yoktur.

Ogrenme stillerine gire dgrencilerin metni konusma hiziyla okuma stratejisini kullanma diizeyi

Tablo 9: Ogrencilerin metni konusma hiziyla okuma stratejisi ile 6grenme stilleri arasindaki iliski

Metni konusma hiziyla dikkatli bir bicimde okuma

Hig Bazen Sik sik Toplam

Ogrenme Stili  f % f % f % f
Yerlestiren 10 25,6 14 35,9 15 38,5 39
Degistiren 6 33,3 5 27,8 7 38,9 18
Oziimseyen 116 41,4 86 30,7 78 27,9 280
Ayristiran 13 38,2 15 44,1 6 17,6 34
Toplam 145 39,1 120 323 106 28,6 371
X2 =7,787 Sd=6 P=0,254

“Metni konusma hiziyla ve dikkatli okuma” stratejisini kullanma diizeyi agisindan 6ziimseyen dgrenme
stiline sahip 6grencilerin % 41,4 bu stratejiyi hi¢ kullanmadigini belirtirken, yerlestiren grenme stiline sahip
Ogrencilerin % 38,51, degistiren 0grenme stiline sahip 6grencilerin % 38, 9’u bu stratejiyi sik sik kullandigimn
belirtmistir. Metni dikkatli ve konugma hiziyla okuma stratejisini kullanma diizeyi ile 6grenme stilleri arasinda
(X2 =7,787 Sd=6 P= 0,254 diizeyinde) istatistiki olarak anlaml1 bir iliski vardir.

Ogrenme stillerine gore dgrencilerin metnin yazilis amacini belirleme stratejisini kullanma diizeyi

Tablo 10: Ogrencilerin metnin yazils amacim belirleme stratejisini kullanma diizeyi ile 6grenme stilleri
arasindaki iliski

Metnin yazilis amacini belirleme

Hig Bazen Sik sik Toplam
Ogrenme Stili f % f % f % f
Yerlestiren 8 20,5 20 51,3 11 28,2 39
Degistiren 8 44,4 7 38,9 3 16,7 18

Oziimseyen 95 33,9 93 33,2 92 32,9 280
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Ayrigtiran 7 20,6 18 52,9 9 26,5 34
Toplam 118 31,8 138 37,2 115 31,0 371
X2 =11,591 Sd=6  P=0,072

“Metnin yazilis amacin belirleme” stratejisini kullanma diizeyi agisindan 6ziimseyen Ogrenme stiline

sahip Ogrencilerin %32,9’u, yerlestiren 0grenme stiline sahip Ogrencilerin %28,2 si bu stratejiyi stk sik
kullandigint belirtirken; degistiren 6grenme stiline sahip 6grencilerin % 44,4 i bu stratejiyi hi¢ kullanmadigini
belirtmistir.

Ayrnistiran 6grenme stiline sahip dgrencilerin yarisindan fazlasi (% 52,9°u) ise bazen kullandigini ifade
etmigtir. Metnin yazilis amacini belirleme stratejisi ile 6grenme stilleri arasinda ( X? =11,591 Sd=6 P= 0,072
diizeyinde) istatistiki olarak anlamli bir iliski vardir.

Ogrenme stillerine gire dgrencilerin metnin tiir ve yapisini belirleme stratejisini kullanma diizeyi

Tablo 11: Ogrencilerin metnin tiir ve yapisini belirleme stratejisini kullanma diizeyi ile 6grenme stilleri
arasindaki iligki

Metnin tiiriinii ve yapisim1 belirleme

Hig Bazen Sik sik Toplam

Ogrenme Stili f % f % f % f

Yerlestiren 8 20,5 13 33,3 18 46,2 39
Degistiren 6 33,3 7 38,9 5 27,8 18
Oziimseyen 72 25,7 136 48,6 72 25,7 280
Ayristiran 15 44,1 14 41,2 5 14,7 34
Toplam 101 27,2 170 45,8 100 27,8 371

X2 =14,21 Sd=6  P=0,027

Metnin tiir ve yapisint belirleme stratejisini kullanma diizeyi agisindan O6grenciler incelendiginde
yerlestiren 6grenme stiline sahip dgrencilerin %46,2 si bu stratejiyi sik sik kullandigini belirtirken, ayristiran
6grenme stiline sahip dgrencilerin %44,1 hi¢ kullanmadigini ifade etmistir.

Metnin tiir ve yapisim belirleme stratejisini kullanma diizeyi ile 6grencilerin 6grenme stilleri arasinda (X2
=14,21 Sd=6 P=0,027 diizeyinde) istatistiki olarak anlaml bir iliski vardir.

Ogrenme stillerine gore égrencilerin metinde bilmedigi sozciikler icin sézliige bagvurma stratejisini
kullanma diizeyi

Tablo 12: Ogrencilerin metinde bilmedigi sozciikler i¢in sozliige bagvurma stratejisini kullanma diizeyi ile
ogrenme stilleri arasindaki iligki

Anlam bilinmeyen sézciikler i¢in sozliik kullanma

Hig Bazen Sik sik Toplam
Ogrenme Stili  f % f % f % f
Yerlestiren 9 23,1 11 28,2 19 48,7 39
Degistiren 5 27,8 7 38,9 6 33,3 18
Oziimseyen 116 41,7 76 27,1 88 31,7 34
Ayristiran 21 61,8 4 11,8 9 26,5 34
Toplam 151 40,7 98 26,4 122 32,9 371

X2 =14,964 Sd=6  P=0,021
Ogrenciler anlamim metinde ¢ikaramadig1 sézciiklerin anlamini bulmak igin sozliige bagvurma stratejisini
kullanma diizeyleri agisindan incelendiginde yerlestiren 6grenme stiline sahip 6grencilerin % 48,7 si bu stratejiyi
stk sik kullanirken, %23, 1i hi¢ kullanmadigim belirtmektedir. Degistiren 6grenme stiline sahip &grencilerin
%33, 3’1 sik sik kullandigini ifade ederken, % 27,8’1 hi¢ kullanmadigini belirtmektedir. Diger 6grenme stiline

sahip 6grencilerde de benzer durum gozlenmektedir.
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Lise Ogrencilerinin metinde anlaminm bilmedigi sozctkler i¢in s6zliige basvurma stratejisini kullanma
diizeyleri ile 6grenme stilleri arasinda ( X? =14,964 Sd=6 P=0.021 diizeyinde) istatistiki olarak anlamli bir iligki
vardir.

Ogrenme stillerine giore égrencilerin metinde onemli ve ilging bulduklart noktalarin altimi cizme
stratejisini kullanma diizeyi

Tablo 13: Ogrencilerin metinde énemli ve ilging bulduklar noktalarin altim ¢izme stratejisini kullanma
diizeyi ile 6grenme stilleri arasindaki iliski

Onemli ve ilgin¢ noktalarm altim ¢izme

Hig Bazen Sik sik Toplam
Ogrenme Stili % f % f % f
Yerlestiren 6 15,4 9 23,1 24 61,5 39
Degistiren 4 22,2 5 27,8 9 50,0 18
Oziimseyen 102 36,4 76 27,1 102 36,4 280
Ayristiran 10 29,4 11 32,4 13 38,2 34
Toplam 122 33,0 101 27,2 148 39,9 371

X?=11,933 Sd=6  P=0.063

“Metinde 6nemli ve ilging bulduklari noktalarin altin1 ¢izme” stratejisini kullanma diizeyi agisindan
yerlestiren 6grenme stiline sahip 6grencilerin % 61,5 bu stratejiyi sik sik kullandigim belirtirken, 6zlimseyen
ogrenme stiline sahip dgrencilerin ancak % 36,4’ sik sik kullandigini belirtmektedir. Oziimseyen 6grenme stiline
sahip 6grencilerin % 36,41 bu stratejiyi hi¢ kullanmadigini ifade etmistir.

Ogrencilerin metinde énemli ve ilging noktalarm altini gizme stratejisini kullanma diizeyleri ile 6grenme
stilleri arasinda ( X? =11,933 Sd=6 P=0.063 diizeyinde) istatistiki olarak anlamli bir iligki vardir.

Ogrenme stillerine gor ogrencilerin okuduklari metinde onemli bulduklari noktalart not alma
stratejisini kullanma diizeyi

Tablo 14: Ogrencilerin okuduklart metinde énemli bulduklar noktalar: not alma stratejisini kullanma
diizeyi ile 6grenme stilleri arasindaki iliski

Metinde 6nemli bulunan noktalari not alma

Hig Bazen Sik sik Toplam
Ogrenme Stili % f % f % f
Yerlestiren 10 15,2 14 12,6 15 11,1 39
Degistiren 6 7,0 5 5,8 7 8,1 18
Oziimseyen 116 41,4 86 30,7 78 27,9 280
Ayrigtiran 13 38,2 15 441 6 17,6 34
Toplam 145 .39 120, 32 106 .29 371

X2=11, 342 Sd=6 P==,012
Ogrenciler not alma stratejisini kullanma diizeyleri agisindan incelendiginde, 6ziimseyen 6grenme stiline
sahip 6grencilerin % 27,9° u, yerlestiren 6grenme stiline sahip 6grencilerin % 11,1° i bu stratejiyi sik sik
kullanirken, oziimseyen Ogrenme stiline sahip Ogrencilerin % 41,4’l, ayrigtiran O6grenme stiline sahip
ogrencilerin % 38, 2’si bu stratejiyi hi¢ kullanmadiklarini belirtmektedir.
Ogrencilerin bir metni okurken not alma stratejisini kullanma diizeyleri ile dgrenme stilleri arasinda (X?=

11,342 Sd=6 P=0,012) istatistiki olarak anlamli iligki vardir.
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Ogrenme stillerine gore igrencilerin okuduklart metinde carpict ve onemli bulduklar ciimle ve
paragraf sonlarina notlar diisme stratejisini kullanma diizeyi

Tablo 15: Ogrencilerin okuduklar: metinde ¢arpict ve énemli bulduklart ciimle ve paragraf sonlarina
notlar diisme stratejisini kullanma diizeyi ile 6grenme stilleri arasindaki iliski

Metinde ¢arpici ve 6nemli bulduklar: paragraf sonuna not

diisme
Hig Bazen Sik sik Toplam
Ogrenme Stili % f % f % f
Yerlestiren 14 35,9 14 35,9 11 28,2 39
Degistiren 12 66,7 4 22,2 2 11,1 18
Oziimseyen 153 47,2 60 21,4 67 23,9 280
Ayrigtiran 16 47,1 10 29,4 8 23,5 34
Toplam 195 52,6 88 23,7 88 23,7 371
X?=8,51 Sd=6 P=0,022

Ogrenciler okuduklar1 metinde “carpic1 ve dnemli bulduklari ciimle ve paragraf sonlaria notlar diisme
stratejisini kullanma” diizeyi agisindan incelendiginde degistiren dgrenme stiline sahip 6grencilerin % 66,7’si,
Ozlimseyen ve ayristiran Ogrenme stillerine sahip Ogrencilerin % 47’si bu stratejiyi hi¢ kullanmadiklarim
belirtmektedir. Yerlestiren 6grenme stiline sahip Ogrencilerin %28,2° si, 0ziimseyen ve ayristiran 6grenme
stillerine sahip 6grencilerin %23’ bu stratejiyi sik sik kullandiklarini ifade etmektedir. Genel olarak grencilerin
% 50 sinden fazlas1 bu stratejiyi kullanmadig1 goriilmektedir.

Okunan metinde ¢arpict ve olumsuz bulunan paragraflar sonuna not diisme stratejisinin kullanim diizeyi
ile 6grenme stilleri arasinda (X? =8,51 Sd=6 P=0,022 diizeyinde) istatistiki olarak anlamli bir iligkinin oldugu
gorilmektedir.

Ogrenme sitillerine gore igrencilerin metinde gecen olaylar: zihinde canlandirma stratejisini kullanma
diizeyi

Tablo 16: Metinde gegen olaylari zihinde canlandirma stratejisini kullanma diizeyi ile ogrenme sitili
arasmndaki iligki

Metinde gecen olaylar zihinde canlandirma

Hig Bazen Sik sik Toplam

Ogrenme Stili % f % f % f

Yerlestiren 7 17,9 15 38,5 17 43,6 39
Degistiren 4 22,2 7 38,9 7 38,9 18
Oziimseyen 28 10.0 67 23,9 185 66,1 280
Ayristiran 6 17,6 8 23,5 20 58,8 34
Toplam 45 12,9 97 26,1 229 61,7 371

2=12,99 Sd=6 P=0,43

“Okudugu metinde gegen olaylar1 zihinde canlandirma stratejisi’ni kullanma diizeyi agisindan degistiren
ogrenme stiline sahip 6grencilerin %22 si, 6ziimseyen d6grenme stiline sahip 6grencilerin % 10’u bu stratejiyi hi¢
kullanmadiklarini belirtmistir. Degistiren 6grenme stiline sahip Ogrencilerin %38;9 u, 6ziimseyen Ogrenme
stiline sahip 6grencilerin %66,1’1 bu stratejinin sik sik kullandiklarini ifade etmektedir.

“Okudugu metinde gecen olaylar1 zihinde canlandirma stratejisini kullanma diizeyi ile grenme stilleri

arasinda ( X?=12,99 Sd=6 P=0,43 diizeyinde) istatistiki olarak anlaml1 bir iligki vardir.
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Ogrenme stillerine gire ogrencilerin okuduklari metinlerde ilging ve farkli bulduklari satir ve paragraf
sonlarina agiklayict notlar diisme diizeyi

Tablo 17: Ogrencilerin okuduklar: metinlerde ilging Ve farkli bulduklar: satir ve paragraf sonlarina
aciklayici notlar diisme diizeyi ile i ile 6grenme stilleri arasindaki iliski

Metinde farkh noktalarin sonuna agiklayici notlar diisme

Hig Bazen Sik sik Toplam

Ogrenme Stili % f % f % f

Yerlestiren 14 35,9 14 35,9 11 28,2 39
Degistiren 12 66,7 4 22,2 2 11,2 18
Oziimseyen 153 54,6 60 21,4 67 23,9 280
Ayristiran 16 47,1 10 29,4 8 23,5 34
Toplam 195 52,6 88 23,7 88 23,7 371

X2 =8,251 Sd=6 P=0,220

“Okuduklart metinlerde farkli ve ilging noktalarin bulundugu satir veya paragraf sonuna agiklayici notlar
diisme” stratejisini kullanma diizeyleri acisindan degistiren O6grenme stiline sahip Ogrencilerin % 66,7 si,
6ziimseyen dgrenme stiline sahip 6grencilerin % 54, 6 bu stratejiyi hi¢ kullanmadiklarini belirtmistir.

Genel olarak 6grencilerin % 52,6 bu stratejiyi hi¢ kullanmaz iken, 6ziimseyen ve ayristiran 6grenme
stillerine sahip 6grencilerin % 23, 7 si sik sik kullandiklarim belirtmistir. Okuduklar1 metinlerde farkli ve ilging
noktalarin bulundugu satir veya paragraf sonuna agiklayici notlar diisme stratejisini kullanma diizeyi ile 6grenme
stilleri arasinda (X? =8,251 Sd=6 P=0,220 diizeyinde) istatistiki olarak anlaml bir iligki vardur.

SONUC ve ONERILER

Liseye devam eden 6grenciler bireysel farkliliklarinin dogal bir sonucu olarak farkli 6grenme stillerine
sahiptir. Lise 6grencileri devam ettikleri s6zel ve sayisal programlar agisindan incelendiginde, aym 6grenme
sitiline sahip Ogrencilerin okuma-anlama stratejilerini  kullanma diizeyleri arasinda farklilagmalar
gozlenmektedir. Ogrenciler liseyi bitirdikten sonra gitmeyi istedikleri programlar acisindan incelendiginde
ogrencilerin % 46,9’u matematik-Tiirkge agirlikli programlara, %38,5 Fen agirlikli programlara gitmeyi
planlamaktadir. Liselere devam eden grencilerin (%69) u 6ziimseyen 6grenme stiline, % 16 yerlestiren ve % 08
ise degistiren 6grenme stillerine sahiptir. Bu durum liselerde okuyan 6grencilerin genelini 6ziimseyen 6grenme
stiline sahip dgrencilerin olusturdugu sdylenebilir. Orneklemi olusturan biitiin dgrencilerin (%87,5) okumaya
ayirdiklart siire genel olarak (0-3) ii¢ saatlik bir siireyle siirli kalmaktadir. Ogrenme stili ne olursa olsun
dgrencilerin giinlilk okumaya ayirdiklar1 siire olduk¢a siirli diizeydedir. Ogrenciler zamanlarmin biiyiik bir
kismini yiiksekdgretim sinavina hazirlik seklinde gegirmektedir. Yiiksekogretim sistemi 6grencileri siralama ve
derecelendirmeye dayali bir sinavla yiiksekogretim programlarina yerlestirmektedir. Bu durumun dogal bir
sonucu olarak 6grenme siirecinde okuma materyallerini biiyiik bir kismini ders kitaplari ve sinava yonelik test
materyalleri olusturmaktadir. Farkli 6grenme stiline sahip biitiin dgrenciler i¢in bu tiir materyallerin okunmasi
olduk¢a 6nemlidir. Biitiin bu materyallerin okunmasi sirasinda okumaya ayrilan sinirh siirenin oldukga etkili
kullanilmas1 6grenciler agisindan son derece dnemlidir. Etkili okuma, okuma-anlama siirecini etkili kullanmay1
gerektirir. Okuma-anlama siirecinde 6grencilerin dikkatlerini metin iizerine odaklamalarini ve anlamalarini
kolaylastiran ve yaygin olarak kullanilan bazi stratejileri kullanma diizeylerine yonelik sorular yoneltilmistir. Bu
sorulara Ogrencilerin verdigi cevaplar 1giginda Ogrencilerin okuma-anlama siirecinde dikkat ve ayirt etme

stratejilerini kullanma diizeyleri ile ilgili su sonuglar elde edilmistir:
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“Metnin baglik ve alt bagliklarina bakma stratejisini” kullanma diizeyi agisindan 6ziimseyen Ogrenme
stiline sahip 6grencilerin % 70,4, i bu stratejiyi sik sik kullanirken, % 16, 7si tarafindan hi¢ kullanilmamustir.
Degistiren 6grenme stiline sahip dgrencilerin %66,4 sik sik kullanirken, % 9,37l hi¢ kullanmamistir yerlestiren
ogrenme stiline sahip dgrencilerin %48, 7 sik sik kullanirken, %25,6 s1 hi¢ kullanmamustir. Oziimseyen 6grenme
stiline sahip 6grencilerin bu stratejiyi sik sik kullanma diizeyi diger 6grenme stillerine sahip 6grencilerden daha
fazladir.

“Metinde yer alan anahtar kavramalara bakarak metnin temasi hakkinda onbilgi edinme stratejisi”,
6ziimseyen dgrenme stiline sahip dgrencilerin %48,6” sinca sik sik kullanilirken, % 17’ince hi¢ kullanilmamastir.
Yerlestirne 6grenme stiline sahip 6grencilerin % 43, 6’sinca bu strateji sik sik kullanilirken., 17,9’unca hig
kullanilmamustir.

“Metni zihinde canlandirma stratejisini” kullanma diizeyi ag¢isindan, 6ziimseyen 6grenme stiline sahip
ogrencilerin % 66°ca sik sik kullanilirken, % 10°u tarafindan hi¢ kullanilmamustir. Yerlestiren 6grenme stiline
sahip 6grencilerin % 48,6’ sinca sik sik kullanilirken, %18’ince hi¢ kullanilmamstir. Degistiren 6grenme stiline
sahip 6grencilerin %39’ unca bu strateji sik sik kullanilirken, % 22’ince hi¢ kullanilmamustir

“Metinle ilgili hazirlik sorularina bakma stratejisini” kullanma diizeyi agisindan degistiren 6grenme
stiline sahip 6grencilerin % 55’ince bu strateji sik sik kullanilirken, % 16,7’ ince hi¢ kullanilmamistir. Degistiren
6grenme stiline sahip 6grencilerin % 40, 4” tince sik sik kullanilirken, % 25’ince hi¢ kullanilmamustir.

“Metnin amacini belirleme stratejisini” kullanma diizeyi agisindan yansitici 6grenme stiline sahip
ogrencilerin 54,41 bu stratejiyi sik stk kullanilirken, % 17’ince hi¢ kullanilmamistir. Soyut 6grenme stiline
sahip 6grencilerin %34 tlince ayn strateji sik sik kullanilirken, yaklasik % 33’iince hi¢ kullanilmamustir.

“Bilinmeyen sozcik ve deyimler i¢in sozlik kullanma” stratejisi ayristiran 6grenme stiline sahip
dgrencilerin % 62’ince sik sik kullanilirken, % 26, 5’ince hig kullanilmamugtir. Oziimseyen 6grenme stiline sahip
ogrencilerin % 41,7’ince sik sik kullanilirken, % 31,7 ‘since hi¢ kullanilmamistir.

“Metinde gegen Onemli s6z veya sOz Obeklerinin altini ¢izme” stratejisini kullanma diizeyi agisindan
yerlestiren 6grenenlerin % 61,5’ince sik sik kullanilirken, %15,4 iince hi¢ kullanilmamistir. Degistiren 6grenme
stiline sahip 6grencilerin % 50 si sik sik kullanirken, % 22, si tarafindan hi¢ kullanilmamistir. Oziimseyen
Ogrenme stiline sahip dgrencilerin % 36’sinca sik sik kullanilirken, % 36’sinca hi¢ kullanilmamustir.

Ogrenme stillerine gore ogrencilerin okuma anlama stratejilerini kullanma diizeylerinde genelde
farklilasma s6z konusudur. Bunun nedeni sadece 6grenme stil farkliligindan kaynaklanmamaktadir. Ciinkii ayn
Ogrenme stiline sahip Ggrencilerin bir kismu bir stratejiyi sik sik kullanirken, bir kismimin ayni stratejiyi hig
kullanmadig1 goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin okuma-anlama stratejilerini kullanma konusunda biligsel
farkindalik diizeyleri yetersiz olmasindan veya okuma-anlama stratejilerinin kullanilmasimin gerekliligine
inanmamalarindan da kaynaklanabilir.

Lise diizeyinde Ogrenciler tamamen sinava ve sinav sonucu elde edilen sonuca odaklandiklar igin
kendilerini basarili kilacak siire¢ temelli uygulamalar1 yerinde ve zamaninda yapmaktan uzaklagmaktadir.
Ogrenme stili ne olursa olsun bu sorunun dgrencilerin lise egitimi dncesi egitim asamalarinda ¢dziimlenmesi ve
rutin davranig kaliplar1 haline getirilmesi gerekir. Stresin az oldugu ortamlarda biligsel farkindalik, amacina

uygun okuma yontemini segme, materyale odaklanma ve materyaldeki 6nemli mesajlar ayirt etme, orgiitleme ve
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anlami ydnetme stratejileriyle ilgili yeterlikleri yerinde ve etkili kullanmay1 rutin davranis kaliplart haline
getirmesi ¢ok daha kolaydir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplar analiz edildiginde dgrencilerin bir béliimiiniin okuma-anlama siirecinde,
okuma anlama stratejilerinin farkinda olmadiklart veya gerekliligine inanmadiklar1 i¢in kullanmadiklar
sOylenebilir.

Oneriler

Ogrencilerin okuma dncesi, okuma ani ve okuma sonrasi ise kostugu stratejilere bagh olarak ortaya gikan
yetersizliklerinin kaynagi okuma becerisini edindigi doéneme rastlar. Ogrencilere ilk okuma becerisi
kazandirilmas: sirasinda olusan eksiklik ve yetersizliklerin daha sonraki egitim kademelerinde giderilememesi
halinde bu durum yasam boyu devam eder. Bireyde okuma becerisinin anlama ve anlami y6netme becerisine
doniigsmesi bireyin dikkat, ayirt etme ve algilama siirecleriyle ilgili stratejileri iyi kullanmasini gerektirir. Okuma-
anlama siirecinde dikkat ve ayirt etme stratejilerinin istenilen diizeyde ise kosulamadiginda anlami 6rgiitleme ve
yonetme temelli iist diizey stratejileri kullanmak miimkiin degildir.

Okuma-anlama siirecinde okuyucunu dikkatinin metnin onemli noktalarma c¢ekilmesinde; metinde
sunulan bilgiler arasi iliskilerin vurgulanmasinda, 6grencilerin daha 6nce 6grendigi bilgileri hatirlatilmasinda 6n
orgiitleyiciler oldukg¢a 6nemlidir. Ogrencilerin &n bilgilerini ve deneyimlerini metindeki diisiinceyle
iligkilendirebilmesini kolaylastirmak i¢in yazili metinlerde 6n 6rgiitleyici islevini goren, anahtar fikir ve kavram,
resim ve basliklar vurgulanabilir.

Okunan bir metnin anlagilmasinda, okuyucunun okuma 6ncesi, okuma ani ve okuma Sonrasi ise kostugu
stratejiler uygun bigimde kullanmas1 6nem kazanir.

Egitim Fakiiltelerinin Ilkogretim Boliimii, Smif Ogretmenligi Anabilim Dalinda okuyan &gretmen
adaylarmin Tiirk¢e 6gretimi dersinde bu konuya dikkatleri ¢ekilerek konunun 6nemi vurgulanabilir.

Cocuga temel okuma-becerisi kazandirilirken stratejilerin uygulanigina yonelik model uygulamalar
yapilabilir.

Ogretmen adaylar1 okuma becerisini gelistiren cocuklarda okuma dncesi, okuma ani ve okuma sonrasi ise
kostuklar: stratejileri yerinde ve zamaninda yapip yapmadigini kontrol etmelerinin 6nemi {izerinde durulabilir.
Ancak bu yolla okuma siirecini giiglendirmeye yonelik tedbirler ise kosulabilir.

Stratejileri uygulayan Ogrencilerin okuduklarini anlayip-anlamadiklarini kontrol etmelerini saglayici
Olcme araglar1 ve teknikler gelistirilerek, ¢cocuklarin okuma-anlama stratejilerini kullanmalar1 halinde anlama
diizeylerinin arttif1 gosterilerek, bu yonde inanglar1 gelistirilip, bu siirecleri daha bilingli kullanmalari
saglanabilir.

Tiirk¢e Egitimi Boliimiinde okuyan 6gretmen adaylarinin okuma 6ncesi, okuma ani ve okuma sonrasinda
ise kosulan dikkat, ayirt etme, tekrar, Orgiitleme ve anlami yonetme stratejilerini kullanmalarimin anlama
stirecindeki yeri uygulamalarla somutlastirilabilir. Somut uygulama sonuglarini goéren &gretmen adaylar
ilkdgretim ikinci kademede 6grencilerinin bu stratejileri bilingli kullanmalarini saglayacak sinif i¢i uygulamalara
ve etkinliklere yer vermeleri saglanabilir.

Milli Egitim Bakanliginca agilan hizmet igi egitim kurslarinda ilk6gretim Tiirk¢e dersi 6gretmen kilavuz
kitapgiginda yer alan okuma-anlama etkinlikleriyle ilgili yonlendirme ilkeleri daha ayrintili bir sekilde ele

aliarak 6gretmenlerin bu konuya duyarlig1 artirilabilir.
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Ogrencilerin okuma ve anlama stratejilerini gelistirmeleri icin ilkdgretim ikinci kademeden itibaren
okuma-anlama siirecinde neler yapmalar1 gerektigine yonelik farkindalik egitimi verilebilir. Béylece onlarin
kendi okuma siireglerini gelistirmeye yonelik bilingli hareket etmeleri saglanabilir. Bu baglamda her 6grenciye
‘ne’yi ‘nasil’ anladigina yonelik sorular sorulup, sorulara yanit vermeleri saglanabilir. Konuya iliskin daha
kapsamli ve doyurucu sonuglara ulagsmak i¢in dgrencilerin 6grenme stillerine gére okuma metinler segilerek,
metinlerin 6grenme stilleriyle uyum diizeyi arastirilabilir.
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