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IIkégretim Ogrencilerinin Bilim Insamna Yénelik
Diisiincelerinin Degerlendirilmesi

Hasret NUHOGLU?, Ozlem AFACAN?

OZET

Bu caligmanin amaci, Chambers tarafindan gelistirilen daha sonra pek ¢ok arastirmaci
tarafindan farkl yas grubundaki dgrencilere uygulanan “Draw A Scientist Test” (DAST)
Olcegini genisletip ilkdgretim Ogrencilerinin bilim insanma yonelik disiincelerini hem
¢izim hem de agik uglu sorular kullanarak degerlendirmektir. Caligma deneysel olmayan
nicel arastirma tasarimina sahip olup yapilis yontemine gore tarama modelindedir.
Calismada, orneklemden veri toplanmasinda anket teknigi kullanilmistir. Calismanin
orneklemini Kirsehir ili merkezindeki iki farkli ilkogretim okulunun 4, 5, ve 6.
siiflarinda dgrenim goren toplam 184 dgrenci olusturmaktadir. Calismanin sonucunda,
ogrenciler bilim insanini diizgiin goriintiiye sahip, laboratuvar onliigii giymis ve gozliiklii
olarak ¢izmislerdir. Ogrencilerin %60’ mnm bilim insanini erkek, %24’ iiniin bayan olarak
diistindiigli geriye kalan %16’likk kisminin da erkek veya bayan olmasmin fark
etmeyecegini belirtmiglerdir. Ayrica bilim insanlarimin kisisel 6zellikleri ve caligma
alanlar gibi daha ayrintili bilgilere yer verilmistir.

ANAHTAR KELIMELER: DAST, Bilim insan1 Degerlendirme Anketi (BIDA), Bilim
Insan1.

Evaluation of The Primary School Students’ View
About Scientists

ABSTRACT

The aim of this study is to extend DAST scale, developed by Chambers and applied by a
lot of researcher in different fields. Another aim is to evaluate primary school
students’view about scientists both by drawing and responding open-ended questions.
This research has a quantitative design which is not experimental. According to practice
this research is a survey model. A survey model was used to collect data. The
questionnaire technique was applied to primary school students in order to collect data
from sample. The sample of this research is 184 primary school students studying on 4, 5,
and 6. grades in Kirgehir. The results of this research show that students drawn the
scientist is a man who wears a white coat with glasses and study in a laboratory.
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GiRiS

Bilim ve teknolojideki gelismeler, egitimdeki gelismeleri de beraberinde
getirmektedir. Fen egitiminin en 6nemli amagclarindan birisi olan “6grencileri fen
ve teknoloji okuryazari bireyler olarak yetistirmek” de ancak bu ilerlemeler
sayesinde olabilecektir. Tlkogretim dgrencileri, fen ve teknoloji derslerinde, fen
ve teknoloji Ogretmenlerinin onlara anlattiklart veya ¢evreden edindikleri
bilgilerle, zihinlerinde bir bilim insan1 profili olusturmaktadirlar.

Fen egitiminin en dnemli amaci, fen okuryazari bireyler yetistirerek, 6grencilere
fen ile ilgili uygulamalar yaptirmak ve fen ile ilgili meslek edinmeleri konusunda
onlara rehberlik etmektir. Bu amag ¢ergevesinde, 6grencilerin bilim insanina
yonelik diisiincelerinin olumlu olmasi gerekmektedir (Finson & Beaver, 1995).
Ogrencilerin bilim ve bilim insanlariyla ilgili sahip olduklar1 olumsuz yargilar,
onlarin bilimsel etkinliklere karsi olan tutumlarmin sekillenmesinde 6nemli rol
oynar. Olusan bu olumsuz tutumlar ileriki okul hayatinda da etkisini gostererek,
kisinin tamamen bilimden uzaklagmasina, ilgili dersleri sevmemesine ve bu
konuda basarisiz olmasina neden olabilmektedir (Tiirkmen ve digerleri, 2006).

Bazi arastirmacilar, 6grencilerin fen konular1 ile ilgili algilarim sekillenmesinde
neyin etkili oldugunu tam olarak bilemeseler de, &grencilerin bilim insanina
yonelik sahip olduklari olumsuz bir diislincenin fen konularin1 &grenmede
olumsuz bir etkiye sebep olacagini diisiinmektedirler (Schibeci & Sorensen,
1983). Rosenthal (1993) 6gretmenlerin bilim insanina yonelik sahip oldugu
olumsuz tutumun 6grencileri de etkiledigini belirtmistir.

Ogrencilerin bilim insanina yonelik deger ve tutumlarini ortaya ¢ikarmaya
yonelik yapilan aragtirmalarda (Mead & Metraux, 1957; Beardslee & O’Dowd,
1961; Rodriguez, 1975; Gardner, 1975) 6grencilerin bilim insanmna yonelik
goriislerini degerlendirmek i¢in bircok arag gelistirilmistir. Mead & Metraux
(1957) birden fazla iilkede 35,000 lise &grencisinin bilim ve bilim insani
hakkindaki distincelerini acik uglu sorularla degerlendirmislerdir (Aktaran:
Krajkovich & Smith, 1982). Krajkovich (1978)’in c¢alismasi, 1957 ile 1978
yillarinda yapilan bilim ve bilim insani imgelerini karsilastirmak igin yeni bir
olgek gelistirilmesinin gerekli oldugunu gostermistir (Aktaran: Krajkovich &
Smith, 1982). Bunun i¢in 1982 yilinda Mead & Metraux “Bilim ve Bilim Adami
Imge Olgegi™ni gelistirmislerdir. Bu &lgekte 25 olumlu durum ve 25 olumsuz
durum bulunmaktadir. 32 maddenin tamamlanmasi arastirmacilar tarafindan
yapilmistir. Ornegin 6lgekte; “bir bilim insani, tiim giin laboratuvarda oturur,
cesurdur, zekidir, kasvetli bir laboratuvarda c¢aligir...” gibi ciimleler
bulunmaktadir. Ogrencilerden bu durumlara katilip katilmama durumlarimi
isaretlemeleri  istenmis ve Ogrenci cevaplar1  kategorilere ayrilarak
degerlendirilmistir (Krajkovich & Smith, 1982).

Arastirmacilar tarafindan gelistirilen Olgeklerin ¢ogu Ogrencilerin  yazarak
cevaplayacagi tiirden oldugu icin, 6grencilerin tamami Slgegi diizgiin bir sekilde
cevaplayamamaktaydi. Chambers (1983) 0&grencilerin ¢izim yaparak bilim
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insanina yonelik diisiincelerini tespit etmeye yonelik “Bir Bilim Insami Ciz
Testi” gelistirdi. Chambers onceki ¢alismasinda, dersinde bilim insan1 hakkinda
hi¢ bilgi vermemis bir 6gretmen tarafindan 912 kisilik bir d6grenci topluluguna
cizim yaptimustir. Cizimde Bir Bilim Insam1 Ciziniz Testi (DAST)
kullanilmayarak “Bir Kisi Ciziniz” testi kullanilmistir. Chambers’in bunu
yaptirmadaki amaci, 6grencilerin kismen nasil bir insan profili diisiindiiklerini
ortaya ¢ikartarak 6grenci diistincelerine yonelik “standart bir imaj” olusturmakti.
Bu sekilde ogrenci g¢izimlerini  “negatif yada pozitif durum” olarak
belirleyebilecekti. Fakat daha sonra bu ¢izimlerden vazgegmistir.

Chambers’in testini daha kullanish hale getirmek i¢in ise Finson & Beaver
(1995) “Bilim Insan1 Cizim Kontrol Listesi” gelistirmislerdir. Bu listedeki her bir
madde, Ogrencilerin bilim insanma yonelik goriislerini 6grenmek amaciyla
yapilan ¢alismalar dikkate alinarak yazilmustir.

Biitliin bu ¢aligmalardan &grencilerin bilim insan1 imgelerinin daha ¢ok ¢izim
yapilarak belirlenmeye calisildigr tespit edilmistir. Yapilan calismanmn diger
calismalardan farki, &grencilerin 6ncelikle psikolojik durumlarini belirlemeye
yonelik bir ¢izim yapmalar1 ve kendilerini birka¢ climleyle tanimlamalar
istenerek, Ogrencilerin bilim insani ¢izmeden oOnceki psikolojik durumlarmin
ogrenilmeye calisilmasidir. Ayrica, 6grencilerin ¢izdikleri bilim insani resimleri
acik uclu sorularla daha somut hale getirilmistir.

Arastirmanin Amact

Bu calismanm amaci, Chambers (1983) tarafindan gelistirilen daha sonra pek
¢ok arastirmaci tarafindan farkli yas grubundaki 6grencilere uygulanan DAST
olgegini genisleterek, ilkdgretim &grencilerinin  bilim insan1  hakkindaki
diistincelerini hem ¢izim yaptirarak hem de agik uglu sorular sorarak ortaya
¢ikarmaktir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Aragtirma deneysel olmayan nicel arastirma tasarimina sahiptir. Arastirma
yapilis yontemine goére tarama modelindedir (Arli & Nazik, 2001; Cohen,
Manion & Morrison, 2000). Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir
durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan bir arastirma yaklagimidir.
Aragtirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu
gibi tanimlanmaya caligilir (Karasar, 2005). Ayrica, 6grencilerden sorularla ilgili
resim ¢izmeleri istenmig ve resimlerden elde edilen veriler kategorilere ayrilarak
degerlendirilmistir.
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Calisma Grubu

Caligmanin 6rneklemini, Kirgehir ili merkezindeki iki farkli ilkdgretim okulunun
4, 5 ve 6. siiflarnda 6grenim géren 184 6grenci olusturmaktadir. Ogrenciler
yansiz atama yoluyla segilmistir. Ogrenci profiline iliskin bilgiler Tablo 1°de
gosterilmektedir.

Tablo 1. Ogrenci Profili

Sinmif Seviyeleri Cinsiyet Toplam
Kiz Erkek

4. simf 39 26 65

5. sinif 29 31 60

6. sinif 26 33 59

Toplam 94 90 184

Veri Toplama Aract

Chambers (1983) tarafindan gelistirilen DAST, aragtirmacilar tarafindan
genisletilip uzman goriisler de almmarak ilkdgretim Ogrencilerine yonelik “Bilim
Insan1 Degerlendirme Anketi (BIDA)” hazirlanmustir. BIDA ¢alisma grubundaki
Ogrencilere, aragtirmacilar tarafindan bizzat uygulanmigtir.

Chambers (1983) tarafindan gelistirilen DAST ile c¢ocuklarin bilim insanimna
yonelik disiinceleri 6grenilmeye calisilmistir. Calismada, sadece Ogrencilere
zihinlerindeki bilim insaninin sekli ¢izdirilmis ve ¢izilen resimler kategorilere
ayrilarak degerlendirilmistir. Eger ¢izimdeki tiim olgiitler puanlandirilacak
olursa, DAST giivenilir bir 6lgme araci oldugu séylenebilir. Schibeci & Sorensen
(1983) yaptigi caligmalarinda DAST olg¢eginin  ¢ocuklarin diisiincelerini
degerlendirmeye yonelik kullanish bir ara¢ oldugunu belirtmislerdir. DAST
olceginin gecerligini ise miilakat verileri saglamaktadir. BIDA’da yer alan
sorularin igerikleri Tablo 2°de gosterilmektedir.

Tablo 2. BIDA Sorular

Boliimler  Boliim icerikleri Soru tipleri

1. Ogrencilerin o andaki ruh halleri Cizim

2. Hayallerindeki bilim insani imajt Cizim, acik uclu sorular

3. Hayallerindeki bilim insaninin ~ Ag¢ik uglu sorular, 3’likert tipi
ozellikleri anket sorulari

4. Bilim  insani olmaya  yonelik Acik uglu sorular
diisiinceleri

Verilerin Analizi

BIDA sonuglarmndan elde edilen veriler yiizde (%) ve frekans (f) ile
degerlendirilmistir. Ayrica ogrencilerin  ¢izimlerinden orneklere de yer
verilmistir.
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BULGULAR ve YORUM

Ankette yer alan her bir bolimle ilgili bulgular ve yorumlara asagida yer
verilmistir.

1. Béliim: Ogrencilerin Uygulama Yapildizi Andaki Ruh Hallerini
Yansitan Bulgular

Ik soruda dgrencilerden akillarina gelen ilk seyin resmini ¢izmeleri istenmistir.
Ogrencilerin  cizdikleri resimlerden birkag tanesi asagidaki sekillerde

gosterilmektedir.

4. simif

Sekil 1. Ogrencilerin Siif Seviyelerine Gére Cizdikleri Resimlerden Ornekler

Bu sorunun amaci, 6grencilerin anketteki sorulari cevaplandirmadan &nce o
andaki duygularim ortaya cikarmaktir. Ogrencilerin ¢izdikleri resimler smif
diizeylerine ve ilgi alanlarma goére degisiklik gostermektedir. Ogrencilerin
cizdikleri resimler benzerliklere gore 6 farkli kategoride toplanmistir. Bu
kategoriler: manzara, oyun, aile, teknoloji, spor ve egitimdir. Bu kategorilerde
kavga, anlamsiz sekiller, karalama yapma vb. gibi olumsuz diistinceler
cizmedikleri i¢in &grencilerin ruh hallerinin olumlu oldugu diisiiniilebilir.

[Ikogretim 4. ve 5. Smif dgrencileri genellikle, aile, manzara, spor gibi alanlarla
ilgili resimler ¢izerken, 6. sinif 6grencileri teknoloji ve egitim gibi alanlarla ilgili
resimler ¢izmislerdir. Bu sorudan elde edilen veriler Ogrencilerin anketin
yapildig1 anda olumlu diistincelere sahip oldugunu goéstermektedir.
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2. Bélim: Ogrencilerin Hayallerindeki Bilim Insam Imajina Yonelik
Bulgular

Bu boliimde, 6grencilerden zihinlerinde canlandirdiklari bilim insaninmn resmini
cizmeleri istenmistir. Ogrencilerin ¢izdikleri resimlerden birkac tanesi asagidaki
sekillerde gosterilmektedir.

4. simf 5. simf

6. simif

~soda
‘/,’9 TN \\‘ % 3“

Sekil 2. Ogrencilerin Cizdikleri Bilim insan1 Resimlerinden Ornekler

Cizilen resimler sinif seviyesi yiikseldik¢e daha fazla ayrinti icermektedir. Her
smnif diizeyindeki Ogrencilerin ¢izdikleri bilim insani resimleri, tek tek
degerlendirilerek analiz edilmis ve sonuglari Tablolar halinde gosterilmistir.
Ogrencilerin ¢izdikleri resimler Chambers (1983) ve diger arastirmacilarin
(Schibeci & Sorensen, 1983; Rosenthal, 1993; Flick, 1990) kullandiklari
kategorilere gére degerlendirilmistir.

Tablo 3. Bilim Insani Imajina Yonelik Kategoriler

Kategoriler Ozellikleri
Kisisel Ozellikler Daginiklik, diizgiin goriintii, 6nliikli, onliiksiiz vb.
Arastirma Sembolleri Deney tiipii, mikroskop, deney hayvanlar1 vb.

Bilgi Sembolleri Esyalar, laboratuar malzemeleri vb.
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Teknoloji isaretleri / Teleskop, bilgisayar vb.
Bilim Uriinleri

Cinsiyet Farkliliklar Erkek, bayan, erkek yada bayan olabilir.

Kisisel Ozellikler

Ogrenciler cizdikleri bilim insanmin kisisel 6zelliklerinde diizgiin gériintiiye
sahip olanlarin sayist (89), daginik goriintiiye sahip olanlarin sayisindan (62)
daha fazladir. Bunun yani sira bazi 6grenciler bilim insanini laboratuar dnliigiiyle
(15), bazilar1 gozliklii (13) bir sekilde gizmislerdir.

Arastirma Sembolleri

Arastrma sembolii olarak Ogrenciler ¢ogunlukla deney tiipleri ¢izmiglerdir.
Mikroskop ¢izen Ogrencilerin sayilari daha azdir. Deney hayvanlari olarak
genellikle mikroskopta inceleme yapmak igin bakterileri, bocekleri bunlarin
disinda panda, tavsan, dinozor gibi hayvanlar1 da ¢izmislerdir.

Bilgi Sembolleri

Ogrenciler bilgi sembolii olarak genellikle kitap ¢izmislerdir. Cizdikleri
resimlerde odayt dolduran diger esyalar c¢ogunlukla masa, laboratuvar
malzemelerinin konuldugu dolap ve kiitiiphanedir.

Teknoloji isaretleri / Bilim Uriinleri

4, 5 ve 6. smif ogrencileri teknolojinin farkli boyutlarini ele alarak farkl
teknoloji aracglar1 (teleskop, bilgisayar, mikroskop... gibi) c¢izmislerdir. Bu
resimler 6grencilerin teknolojiyle yakindan ilgili olduklarini gostermektedir.

Cinsiyet Farkhihklar
Ogrenciler arasinda yaygin olan gériis, bilim insanmnin erkek oldugudur.

Tablo 4 ve 5’te 6grencilerin ¢izdikleri bilim insani resimleri ile ilgili ayrintili
bilgilere yer verilmektedir. Tabloda gosterilen kategoriler, BIDA’daki acik uglu
sorulara verilen cevaplar g6z oniinde bulundurularak tespit edilmistir.

Tablo 4. Bilim Insani Hakkinda Ogrenci Goriigleri-1

Cinsiyet Yas
Fark 20 ve 40 ve
Bayan Erkek etmez* alt1 21-30 31-40 uistii

f % f % f % f % f % f % f %
4. siuf 17 261 39 60 9 138 8 123 27 415 20 30.7 51 784
5. simf 13 216 40 666 7 116 5 83 19 316 14 233 44 733
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6. siif 15 254 32 542 12 203 5 84 23 389 17 288 42 711

Toplam 45 244 111 603 28 152 18 9.7 69 375 51 277 137 72.8
*Erkek ya da bayan olabilir.

Ogrencilerin bilim insanima yonelik gériisleri incelendiginde ¢ogunlugunun bilim
insanim1 erkek olarak distindiigi (%60.3) gorilmektedir. Ogrenciler, bilim
insanlarmin 40 yas ve tistii oldugunu (%72.8) belirtmislerdir.

Tablo 5. Bilim Insam Hakkinda Ogrenci Goriisleri-2

Is Cahsma sekli Bulundugu yer
Bilimsel Aragtirma  Arkadaslarn  Tek basina Laboratuva Ev Diger*
calisma ile r

f % f % f % f % f % f %

4. 41 630 14 215 24 369 40 613 36 553 2 3.3 Calisma
smif odast,
Afrika,
Amerika,
yer alti,
Almanya

5. 44 733 14 233 11 183 52 866 24 400 16 26.6 Tirkiye,
siif calisma
odasi,
kiitiiphane,
okul
6. 17 288 17 288 19 322 40 677 25 423 5 84  Amerika,
suif Almanya,
Tirkiye,
Ingiltere,
calisma
odast

Topla 102 554 45 244 54 293 132 717 85 461 23 125
m

* “Laboratuvar ve ev disinda” bilim insanlarinin ¢alisma yaptigi yerler.

Ayrica ogrenciler, bilim insanlariin tek baglarma cahistiklarmi (%71.7) ve
bilimsel calisma yaptiklarini (%55.4) diisiinmektedirler. Ogrencilerin biiyiik bir
kismi bilim insanlarinin laboratuvarda calistigini (%46.1) ve daha az 6grenci
grubu evde calisma odalarinda ¢aligtiklarini (%12.5) s6ylerken, bazi 6grenciler
de gozlemevi, yeralti, klinik gibi cizdikleri resme gore daha 6zellesmis cevaplar
vermislerdir.

3. Boliim: Bilim Insammin Ozelliklerine Yonelik Bulgular

Bu bolimde bilim insanma yonelik bazi kisisel ozellikler belirtilmis ve
ogrencilerden zihinlerindeki bilim insanlarinin sahip olduklar1 6zellikleri
isaretlemeleri istenmisgtir. Tablo 6’da Ogrencilerin  verdikleri cevaplar
gosterilmistir.
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Tablo 6. Bilim Insammn Ozelliklerine Yonelik Ogrenci Goriigleri

Siniflar
Ozellikler 4. simf 5. simf 6. stmf
f % f % f %

Zekidir 62 953 54 900 58 983
Sinirlidir 3 4.6 2 3.3 3 5.0
Bencildir 3 4.6 0 0 0 0
Cesurdur 56 86.1 49 816 49 830
Hosgoriludiir 57 876 56 933 44 745
Kararsizdir 4 6.1 7 11.6 8 135
Dagmiktir 5 7.6 11 18.3 13 220
Yenilik¢idir 47 723 42 700 48 813
Tutarsizdir 5 7.6 6 10.0 3 5.0
Diizenlidir 56 86.1 44 733 48 813
Meraklidir 39 600 54 900 54 915
Konsantrasyonu yiiksektir 53 815 49 816 50 847
Problemlere farkli ¢6ziim onerileri sunar 51 784 50 833 54 917
Kuskucudur 12 184 2 3.3 23 389
Olaylar arasinda karsilagtirmalar 51 784 47 78.3 48 813
yapabhilir

On yargilidir 19 292 21 350 14 237
Elestirel diisiiniir 32 492 33 550 46 779

Cevresindeki problemleri fark edebilir 49 753 42 700 52 881

Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde genellikle zeki, cesur, hoggdriilii
gibi olumlu ozelliklerin yilizdelerinin dagmik, kararsiz, bencil gibi olumsuz
ozelliklerin yiizdelerine oranla daha yiiksek oldugu dikkat ¢ekmektedir. 4 ve 6.
siif 6grencilerine gore, bilim insanlarmin en yiiksek yiizdeye sahip 6zelligi zeki
olmalaridir (4. smif, %95.3; 6. smf, %98.3). 5. smif 6grencilerine goére ise
hosgorilii olmalaridir (%93.3). Bilim insanlarinin “bencil” oldugunu diisiinen
cok az Ogrenci vardir (3 6grenci). En yiiksek yiizdelere sahip olan 6zellikler,
bilim insanlarinin konsantrasyonlarinin yiiksek olmasi, problemlere farkli ¢dziim
onerileri sunmalari, olaylar arasinda karsilastirmalar yapabilmeleri ve
gevrelerindeki problemleri fark edebilmeleridir. Bu fikirler dahilinde bilim
insaninin Ozelliklerine dair smiflar arasinda farkliliklar yoktur. Bu bulgular
ogrencilerin bilim insanmin olumlu 6zelliklerini diislindiiklerini gostermektedir.

En Onemli Ozelligi

Ogrencilerin 6lgege verdikleri cevaplara gore bilim insanlarinmn en 6nemli
ozellikleri Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Bilim Insanlarimn En Onemli Ozelliklerine Yonelik Ogrenci Goriisleri

Siniflar

Ozellikler 4. simf 5. simf 6. simf

f % f % f %
Merakli 18 276 34 566 29 49.1
Arastirmact 5 76 6 10.0 6 10.1
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Zeki 18 276 14 233 12 203
Kararl 6 9.2 0 0 0 0

Tleri goriislii 2 30 2 33 3 50
Hayal giicii yiiksek 2 30 1 1.6 2 33
Diizenli 7 107 9 150 8 135
Sabirl 1 15 5 8.3 4 67

Ogrenciler bilim insanlarinm en énemli 6zelliklerinin zeki (4. siif %27.6; 5.
sinif %27.3; 6. smif %20.3) ve merakli (4. sinif %27.6; 5. siif %56.6; 6. smnif
%49.1) olmalar tizerinde yogunlagmaktadirlar. Bunun yani sira 6grenciler, bilim
insanlarinin aragtirmaci 6zelligine de sahip olduklarmi belirtmislerdir.

Calisma Alam

Ogrencilere “Sizce bilim insanlar1 hangi alanlarda calisirlar?”  sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya verdigi cevaplar Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. Bilim Insanlarimn Calisma Alanlar:

4. simf 5. simf 6. simf Toplam

f % f % f % f %
Fizik 34 52.3 40 66.6 39 66.1 113 61.4
Kimya 40 61.5 40 66.6 31 525 111 60.3
Biyoloji 29 44.6 34  56.6 22 372 85 46.1
Matematik 23 35.3 38 63.3 21 355 82 445
Astronomi 29 44.6 28  46.6 38 644 95 51.6
Miihendislik 16 24.6 25 416 7 118 48 26.0
Tip 30 46.1 34  56.6 34 57.6 98 53.2

Ogrencilerin %61.4’{i bilim insanlarinin fizik alaninda calistiklarini, %60.3ii ise
kimya alaninda calistiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin diisiincelerine gore
bilim insanlari ¢alisma alanlar1 arasinda miihendislik alani en az yiizdeye sahiptir
(%26.0).

Calismalarim Yaparken Kullandig1 Teknolojik Araclar

Ogrenciler bilim insanlar1 c¢alismalarini yaparken, bilgisayar, mikroskop,
teleskop, laboratuar malzemeleri, robot, telefon ve uzay araglari gibi teknolojik
araglardan yararlandiklarini ifade etmislerdir.

Calisma Saatleri

Ogrencilerin diisiincelerine gore bilim insanlarinin ¢alisma saatleri Tablo 9°da
gosterilmistir.
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Tablo 9. Bilim Insanlarimn Calisma Saatlerine Yénelik Ogrenci Goriisleri
5’ten az 05-10 11-15 16-20 21-24

f % f % f % f % f %
4. simf 5 76 12 184 19 292 8 123 12 184
5. sif 1 16 16 266 18 300 4 66 13 216
6.smf 0 0 15 254 13 220 7 118 14 237
Toplam 6 32 43 233 50 271 19 103 39 211

Tablo 9’a gore, bilim insanlar1 en az 5 saat calismaktadirlar (%3.2) . Ogrencilerin
verdikleri cevaplara gore bilim insanlarmin en yiiksek ylizdeye sahip ¢alisma
arahigl, 11-15 saattir (%27.1). Hatta 6grencilerin %21.1°1 bilim insanlarinin 21-
24 saat galistiklarii diisiinmektedirler.

Calismalarindan Dolay1 Mutlu Mu?

Ogrencilere bilim insanlarmm ¢alisma yaparken mutlu olup olmadiklar:
soruldugunda; &grencilerin hemen hemen hepsi bilim insanlarinin yaptiklari
calismalardan dolayr mutlu olduklarmi ifade etmislerdir. Topluma yararli olma
ve basarili olma duygularinin mutlu olmasina sebep olacagini diisiinmektedirler.
Bilim insanlarmm aile yasantist olmadigmi diisiinen baz1 Ogrenciler de ¢ok
galistiklar igin mutsuz olduklarini diisiinmektedirler.

Paylasimer mi?

Qgrencilere bilim insanlarmm paylasimect olup olmadiklar1 sorulmustur.
Ogrencilerin verdikleri cevaplar Tablo 10°da gosterilmistir.

Tablo 10. Bilim Insanlarinin Paylasimc: Durumuna Yonelik Ogrenci Goriisleri

Evet Hayir Fikrim yok

f % f % f %
4. simf 42 646 10 153 13 20.0
5. simf 28 466 11 183 17 28.3
6. simf 28 475 15 254 15 25.4
Toplam 98 53.2 36 195 45 24.4

Ogrencilerin hem fikir oldugu noktalardan biri de, bilim insanlarmin
calismalarini, diisiincelerini herkesle paylasmalaridir (%53.2). Ogrencilerin
%19.5°1 bilim insanlarmnin paylagimer olmadiklarini diisiinmektedirler. %24.4’t
ise bu konuda herhangi bir bilgilerinin olmadigin1 belirtmislerdir.

Ogrencilerin Tamdig Bilim Insanlar
[Ikdgretim 4, 5 ve 6. simif dgrencilerine tanidiklar1 bilim insanlarmin isimlerini

yazmalar1  istenmistir. Ogrencilerin  verdikleri cevaplar Tablo 11°de
gosterilmistir.
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Tablo 11. Ogrencilerin Tamdiklar: Bilim Insanlar:

Edison Graham Einstein Ne Pastor Galileo Diger
Bell wto
n

f % f % f % f % f % f %

Hazarfen Ahmet Celebi,
4. simf 47 72.3 34 523 6 9.2 1 15 4 6.1 18 27.6 Watson, Mors, ibn-i Sina,
Aristo
5.smif 48 800 23 383 15 250 14 233 10 166 23 38.3  ibn-i Sina, Madam Curie,
Kopernik
6.simf 38 644 22 372 6 101 12 203 10 169 5 8.4 Farabi, ibn-i Sina, Ohm,
Madam Curie, Thales,
Archimedes
Toplam 133 722 79 429 27 146 27 146 24 130 46 250

Tablo 11°e gore, 6grenciler en ¢ok tanidigi bilim insan1 Edison’dur (%72.2).
Sonra sirastyla Graham Bell (%42.9), Galileo (%25.0), Einstein (%14.6) ve
Newton (%14.6) gelmektedir. Ogrencilerin her smf diizeyinde farkli bilim
insanlarina yonelmesi ders kitaplarinda o bilim insanlarindan bahsedilmesiyle
iliskili oldugu diisiiniilmektedir. Baz1 dgrenciler Hazarfen Ahmet Celebi, Tbn-i
Sina ve Farabi gibi Tiirk bilim insanlarimni da tanidiklarini belirtmiglerdir.

4. Boliim: Bilim insam Olma Diisiincesine Yonelik Bulgular

Bilim insam1 Olmak ister misin?

Ogrencilere “Bilim insam olmak ister misiniz, eger bilim insam olmak
istiyorsaniz hangi alanda c¢alismak istersiniz? > sorular1 yoneltilmistir.

Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar Tablo 12°de gosterilmistir.

Tablo 12. Ogrencilerin Bilim Insani Olmay: Isteme Durumlart ve Calismayt
Diistindiikleri Alanlar

Hangi alanda ¢calismak istiyorlar?

Evet Hayir Astronomi Fen Matematik Tip Bos

f % f % f % f % % f %

4.smf 40 615 16 246| 5 7.6 14 215 92 3 46 12

f
6
S5.smuf 46 76.6 24 400| 7 116 24 400 2 33 8 133 5
6.smf 43 728 13 220| 11 186 18 305 5 84 8 135 1

Toplam 129 70.1 53 28.8| 23 125 5 304 13 70 19 103 18

Ogrencilerin %70.1’i ilerde bilim insan1 olmak istediklerini ifade etmislerdir.
Bilim insan1 olmak isteyen ogrencilerin %30.4’l fen bilimleri alaninda, %12.5’1
astronomi alaninda, %10.3’1 tip alaninda ve %7’si matematik alaninda ¢alismak
istediklerini soylemisglerdir. Bilim insani olmak istedigini sdyleyen 6grencilerden
18’1 hangi alanda ¢aligma yapmak istedigini belirtmemislerdir.

Hangi Problemleri Cozmek Istersin?
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Ogrencilere, bilim insam1 olsalardi ne yapmak istedikleri sorulmustur.
Ogrencilerin cevaplar1 Tablo 13°te gosterilmistir.

Tablo 13. Ogrencilerin Cozmek Istedikleri Problemler

4. Simf 5. Simf 6. Simf
Teror Robot Hastaliklara gare
Anlamayi kolaylastiran ders Arag icat etme Araba tasarimi
aletleri Copler Cevre kirliligi
Tedavisi olmayan hastaliklar Ucan araba Kirli atiklar
Kiiresel 1sitnma Giines 15181ndan daha Genetik bozukluklar
Isinlanma fazla yararlanma Iletisim problemleri
Trafik Cevre kirliligi Asir1 radyasyon
Canlilarm 6miir uzunlugu Isinlanma
Cevre kirliligi Su tiiketimi

Gezegenlerin kesfi

Ogrenciler genel olarak eger bilim insan1 olsalardi, cevre kirlilige, trafige ve
hastaliklara yonelik problemleri ¢6zmek istediklerini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin robot tasarlamak, yeni tasitlar ve anlamayi kolaylagtiran ders
aletleri icat etmek gibi diisiinceleri de vardir. Ogrenci verilerinden elde edilen
sonuglara gore Ogrencilerin genelde bilim insani hakkindaki diistincelerinin
cevreden kazanildigi tahmin edilmektedir.

TARTISMA ve SONUC

Ogrencilerin bilim insanina yonelik algilarmi belirlemek igin bir cok kagit kalem
testi kullanilmistir. Bunlar arasinda en yaygin olarak kullanilanlar1 likert
tipindeki Olgekler ve farkl bilimsel olgeklerdir (Schibeci & Sorensen, 1983).
DAST, bunlardan birisidir. Hipotezlerin olusumunu anlamak, onlar1 test
etmekten daha kolay kanitlanabildigi icin DAST’in diger tutum o6lgmek icin
tanimlanan olgeklerden daha kullaniligh oldugu ifade edilmektedir (Chambers,
1983). Chambers (1983) “Bir Bilim Adami Ciz Testi” ile ¢ocuklarm bilim
insanina yonelik diislincelerini belirlemeye calismistir. Chambers’in Kanada,
Amerika Birlesik Devletleri ve Avustralya’daki okullardan 6grenciler segmistir.
Caligma sonucunda segilen bolgelerdeki dgrencilerin sosyoekonomik durumlari
ile bilim insan1 imajlar1 arasinda bir iligki olmadigi, bununla birlikte bilim insan1
imaji1 ile 6grencilerin cografik konumlar1 arasinda ¢ok az bir iligski oldugu tespit
edilmistir. ~ Schibeci & Sorensen (1983) DAST’1 Avustralya'daki ilkokul
ogrencilerine uygulamislardir. Calisma sonucunda DAST’in sinif seviyelerini
karsilastirmak igin gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu tespit edilmistir.

Literatiirde, farkli iilkelerde ve egitimin farkli kademelerinde 6grencilerin bilim
insanlar1  hakkindaki diisiincelerini degerlendirmeye yonelik ¢alismalara
rastlanmaktadir. {lkégretim birinci ve ikinci kademe 6grencileri (Buldu, 2006;
Chambers, 1983; Kaya, Dogan ve Ocal, 2008; Painter & Tretter, 2006; Schibeci
& Sorensen, 1983; Fralick, Kearn, Thompson & Lyons, 2009; Symington &
Spurling, 1990; Balki, Coban ve Aktas, 2003; Monhardt, 2003; Thomas &
Hairston, 2003; Medina, Kyndra & Orihuela, 2011), orta 6gretim 6grencileri
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(Mason, Kahle & Gardner, 1991), iiniversite Ogrencileri (Bovina &
Dragul’Skaia, 2008) ve dgretmen adaylar1 (Moseley & Norris, 1999; Demirbas,
2009) ile ilgili bilim insanina yonelik diisiincelerine iliskin ¢alismalar mevcuttur.
Yapilan c¢alismada ise 4, 5 ve 6. smif 6grencilerinin bilim insanma yodnelik
diistincelerine yer verilmistir.

Barman (1996) ¢alismasinda, 6grencilerin bilim insam1 imgelerini 15-20 dakika
siiren miilakatlarla tespit etmeye ¢aligmistir. Miilakat sirasinda dgrencilere yine
bilim insan1 resmi ¢izdirmis ve ¢izdikleri resimdeki bilim insanin nerede oldugu,
ne is yaptig1 gibi sorulari sozel olarak sormustur. Yapilan calismada ise,
ogrencilerden ¢izdikleri bilim insani resmine ilave olarak, onlar hakkindaki
ayrintili  bilgiler sozel olarak degil de agik uglu sorular halinde
degerlendirilmistir. Sonu¢ olarak Ogrencilerin herhangi bir konudaki
diistincelerini 6grenmek icin 6grencilere sadece ¢izim yaptirmak ya da sadece
yazili testler kullanmak yeterli degildir. Bu ¢alismada 6grencilerden elde edilen
veriler resimler ve acik uglu sorularla degerlendirilmistir. Bu sayede, ¢izim
yetenegi olmayan yada ne ¢izdigi tam olarak anlagilamayan 6grencilerin verileri
acik uclu sorulardan elde edilen veriler ile karsilastirilarak degerlendirilmistir.

Bu caligmada farkli sinif seviyelerinde toplam 184 dgrenciye DAST dlgeginin
gelistirilmis versiyonu uygulanmigtir. Arastirma sonucunda 6grenciler tarafindan
cizilen bilim insan1 resimlerinden ve acik uglu sorulara verilen cevaplara gore
biiyiik cogunlugun bilim insanin1 erkek olarak hayal ettikleri ortaya ¢ikmistir. Bu
sonug, Togrol (2000)’un ¢alismasi ile paralellik gostermektedir. Togrol (2000)
calismasinda 443 kisilik ilkogretim ve lise diizeyinde (4, 5, 7, 8, 9 ve 10. sinif),
254 kiz ve 153 erkek Ogrenciye DAST oOlgegini uygulamistir. Arastirma
sonucunda 6rneklemin % 72.5°1 bilim insan1 ¢iziminde erkek figiirii ve yalnizca
%12.6’s1 bilim insaninin bayan olabilecegi resimler ¢izmislerdir. Chambers'm
aragtirmasinda 4.807 6grenciden sadece 28 tanesi bayan bilim insani ¢izmistir.
Fort ve Varney (1989) calismasinda ise % 60'1 kiz 6grenci olan 1.600 dgrenciden
sadece 135 tanesi bayan bilim insani ¢izmistir. Kaya, Dogan ve Ocal (2008)
caligmalarinda, ilkogretim 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinin %78’ inin bilim insanini
erkek olarak cizdiklerini ifade etmislerdir. Demirbas (2009), G6gretmen
adaylarinin  %82.6’sinin  bilim insanmn1 erkek olarak nitelendirdiklerini
belirtmistir.

Chambers ¢alismasinda, 7 6zel 6zellik yada elemandan bahsetmistir. Bunlar; 1)
laboratuvar onliigii (genellikle beyaz), 2) gozlik, 3) diizgiin goriintii (sakal,
biyik, faul), cebinde kalem, dagmik goriintii; 4) arastirma sembolleri: deney
tiipleri, balon, mikroskop, biinzen beki, gaz lambasi, deney hayvanlari; 5) bilgi
sembolleri: kitaplar, oday1 dolduran seyler, 6) teknoloji isaretleri / bilim {iriinleri;
cam icindeki soliisyonlar, makineler 7), konu ile ilgili bir yaz1 formiil yada
"evreka!" sendromu seklindedir (Chambers, 1983). Ayni sekilde Mead &
Metraux (1957)’1n bilim insanmin kisiligi ve isi ile ilgili olarak, lise diizeyindeki
ogrencilerin algilamalarmi 6grenmek icin yaptiklar1 caligmalarinda 6grenciler
bilim insanini, beyaz onliik giyen, laboratuvarda ¢alisan biri olarak ¢izmislerdir.
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Cizdikleri bilim insani, bazen kisa ve sigman bazen ise uzun ve zayiftir. Kel,
sakalli, tras olmamis, yorgun bir kisi olarak ¢izmislerdir. Bilim insanmin
etrafinda, deney tiipleri, biinzen beki, beher gibi laboratuar malzemesinin yam
sira, gesitli deney hayvanlari, mikroskop ve teleskop da bulunmaktadir (Aktaran:
Krajkovich & Smith, 1982). Benzer sonuglar farkli arastirmacilar tarafindan da
elde edilmistir (Bodzin & Gehringer, 2001; Schibeci, 2006; Fung, 2002).

Mead & Metraux (1957) galismalarinda lise &grencilerinin ¢izdikleri bilim
insani, bazen kisa ve sisman, bazen ise uzun ve zayiftir. Kel, sakalli, trag
olmamig, yorgun bir kisi olarak ¢izmislerdir. Bilim insanmin etrafinda, deney
tiipleri, biinzen beki, beher gibi laboratuar malzemesinin yani sira gesitli deney
hayvanlari, mikroskop ve teleskop da bulunmaktadir (Aktaran: Krajkovich &
Smith, 1982). Kaya, Dogan ve Ocal (2008) calismalarinda, 8. smif dgrencilerinin
bilim insanin1 laboratuvar ortaminda onliikli ¢izdiklerini, 6 ve 7. smf
ogrencilerinin ¢izimlerinde bilimsel araglara pek fazla yer vermediklerini ve
bilimsel sembollerin, bagliklarin ve 151k lambalarinin daha ¢ok 8. smif 6grencileri
tarafindan kullanildigini belirtmiglerdir.  McAdam (1990), ¢ocuklarin goziinde
bilim insanma yonelik beyaz 6nliikk giymeleri, garip saga sahip olmalari, tek
baslarma laboratuvarda caligmalar1 gibi 6zelliklerin, cocuklarin yaslari ilerlese de
bu soyledikleri bilim insani1 6zelliklerinin degismedigini belirtmistir. Yapilan
calisma sonucunda Ogrencilerin bilim insanini diizglin bir goriinlise sahip
genellikle deney tiipleri ile deneyler yapan ve kitaplardan arastirma yapan, yeni
teknolojik gelismelerle ilgilenen birisi olarak diistindiikleri goriilmektedir. 4, 5 ve
6. smiftaki 6grenciler bilim insanini teknolojik gelismelerle ilgili yeni icatlar
yapan birisi olarak hayal ettikleri ortaya ¢ikmustir.

Bu ¢alismada bilim insani ile ilgili ¢esitli agik uglu sorular sorularak dgrencilerin
diisiinceleri  ogrenilmek istenmistir. Barman (1997) c¢alismasmma katilan
ogrencilerin % 88'1 bilim insanmi laboratuvar ortami gibi kapali ortamda
¢izmesine ragmen, yaptigimiz ¢alismamizda ogrencilerin ortalama %45°i, bilim
insanlarinin ¢alisma yerini laboratuvar olarak belirlemistir. Bunun disinda evde,
calisma odalarinda calistiklarini séyleyen &grencilerin yani sira bazi dgrenciler
calisma yeri olarak Almanya, Amerika, Afrika gibi iilkeleri yazmislardir. Bazi
ogrenciler de bilim insaninin her yerde calisabilecegini ifade etmislerdir.

Calisma kapsaminda 6grencilere sorulan en ¢ok tanidiklart bilim insaninin kim
oldugu sorusuna, &grencilerin bilyiikk cogunlugu Edison cevabini vermistir.
Demirbas (2009) 6gretmen adaylarinin en ¢ok tanidiklari bilim insanlarini
Einstein, Edison ve Newton olarak belirlenmistir. ki ¢alismada da ¢ok taninan
bilim insanlar1 Edison ve Einstein’dir.

Balki, Coban ve Aktag (2003), toplam 123 ilkogretim Ogrencisi ile yaptiklar
calismalarinda 6grencilere “Bilim insani olsaydiniz, ne yapardiniz?”’ sorusunu
yonelttiler. Ogrencilerin %49.6°s1 “kesif, icat ve bulus yapardim” derken, %3.9’u
“bilgi toplardim” demislerdir. Ogrencilerin %15.8°i ise uzayla ilgilenmek
istediklerini belirtmislerdir. Yaptigimiz caligmada 6grencilerin %70.1°1 ilerde



294 [lkégretim Ogrencilerinin Bilim Insanina Yonelik Diisiincelerinin... H. Nuhoglu, O. Afacan

bilim insan1 olmak istediklerini belirtmislerdir. Ogrenciler, fen bilimleri,
astronomi, tip ve matematik alaninda g¢aligmak istediklerini sdylemislerdir.
Ogrenciler genel olarak eger bilim insan1 olsalardi, cevre kirlilige, trafige ve
hastaliklara yonelik problemleri ¢6zmek istediklerini, robot tasarlamak, yeni
tagitlar ve anlamay1 kolaylastiran ders aletleri icat etmeyi diigiindiiklerini ifade
etmislerdir.

Ogrencilerin BIDA’ya verdigi cevaplar kisaca &zetlenecek olursa, dgrenciler
bilim insanlarmin;

e Zeki ve hosgoriilii olduklarini,

e En oOnemli oOzelliklerinin zeki ve merak oldugu, arastirma yapmayi
sevdiklerini,

e Calisma alanlarinin fizik ve kimya oldugunu,

e (Caligmalarin1 yaparken bilgisayar, mikroskop, teleskop, robot ve uzay
araglarimdan yararlandiklarini,

e (Calisma saatlerinin ortalama 11-15 saat oldugunu,

e Calismalarindan dolayr mutlu olduklari ve ¢aligmalarini diger bilim insanlari
basta olmak iizere herkesle paylastiklarini,

e En ¢ok tanidiklar1 bilim insaninin Edison oldugunu,

o {lerde bilim insan1 olmak istediklerini,

e Bilim insan1 olsalardi tiim evreni ilgilendiren kiiresel problemleri ¢6zmek
istediklerini, dile getirmislerdir.

ONERILER

fIkogretim ogrencilerinin bilim insam1 hakkindaki diisiincelerini 6grenmek
sanildigi kadar kolay degildir. Literatiirdeki bazi ¢aligmalarda, 6grencilerden
hayallerindeki bilim insaninin resmini g¢izmeleri istenerek, resimlerden elde
edilen sonuglar1 farkli kategorilere ayirip degerlendirmislerdir. Bazi ¢aligmalar
ise Ogrencilerin  diisiinceleri ¢izime ilave olarak sozel sorular ile
desteklemislerdir. Bu calismada ise sozel sorular yerine acgik uglu sorular yer
almaktadir. Ogrencilerin bilim insam hakkindaki diisiincelerini &grenebilmek
icin ¢izim yaptirmanin yani sira agik uglu sorularla ayrmtili bilgi edinilebilir
ayrica ogrencilerle goriismeler yapilarak da daha saglikli sonuglar elde edilebilir.

Ogrenciler genellikle bilim insanimin bilimsel calisma yaptig1 fikrini
desteklemektedir. Bu fikre sahip olmalarindaki en onemli etkenlerden biri
medya, digeri ise derslerde verilen bilim insanina yonelik bilgilerdir. Ozellikle
fen ve teknoloji dersinde bilim insanlarmin hayatlarma yonelik ek bilgiler
verilmesi Ogrencilerin bilim insanlar1 hakkinda daha fazla bilgi almasina
yardimce1 olabilir. Ders kitaplarnda ve okuldaki 6gretim programlarinda bilim
insanlarinin hayatlarina yonelik bilgilere yer verilmesi onlarin bilim insani
hakkindaki diisiincelerini etkileyebilir.
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Ogrencilerin bilim insan1 olmak istemesinin sebepleri arasmda bilim insanlar
hakkinda sahip olduklar1 diisiinceler de yer almaktadir. Bilim insani bireyler
yetistirmek isteniyorsa, onlar1 bu konuda yapict bir yaklasimla yonlendirmek
gerekir. [lkogretim 6grencilerine bilim insan1 hakkinda uzun ve sikici bilgiler
vermek yerine, onlarin bilim insan1 hakkinda merak edebilecegi yonleri, ilging
buluslar1 anlatilarak dikkatleri ¢ekilebilir.
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SUMMARY

Developments in science and technology bring about developments in education
too. Educating the students to become science and technology literate individuals
will only be possible thanks to these developments. Elementary school students
come to have an image of a scientist in their minds based on the science and
technology classes they have, and what they learn from their science and
technology teachers and from their environments.

The most important aim of science education is to raise science literate
individuals, to have the students make science related activities, and to guide
them on their way to having science related occupations.

Some researchers, although they do not know all the factors that shape the
attitudes students have on science, argue that negative opinions students have
about scientists may have a negative effect on learning science related subjects.
Rosenthal argues that negative attitudes teachers have about scientists affect the
students too.

There are a number of studies on the values and attitudes students have regarding
the scientists. In these studies, numerous scales were developed to evaluate the
opinions students have about the scientists. Because most scales developed by
the researchers require the students to express themselves in writing, not all
students respond to these scales in an appropriate manner.

When we look at the previous studies, we see that the images students have
about scientists are usually tried to be captured via drawings. This study differs
from earlier studies in that the students were first asked to make a prior drawing
and define themselves in a few sentences, so as to capture the psychological
states they are in prior to drawing scientists. In addition, the drawings students
made about scientists were tried to be made more concrete by open-ended
questions.

The research has a non-experimental quantitative design. It uses survey
methodology. Survey is a research method that aims to describe a past or present
phenomenon as it is/was. Data gathering from the sample was done using survey
methodology, with the help of questionnaires. In addition, the students were
asked to make drawings in response to the questions, and the data gathered from
the drawings were analyzed in categories.

The first question asked the students to draw the first thing that comes to their
minds; although most drawings in response to this question were about family,
nature, sports, and the like, it was observed that second level students made
drawings on subjects like technology and education.

In the second section, the students were asked to draw the scientist in their
minds. When the drawings made by the students were examined, it was seen
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that, in terms of physical appearance, the image of scientist with a neat look (89)
was more numerous that one with a messy look (62). In addition, some students
drew the scientist with a lab gear on (15), and wearing eye glasses (13). As the
symbol of scientific research, the students mostly drew test tubes.

The results of the study show that in terms of physical appearance, the image of
scientist with a neat look (89) was more numerous that one with a messy look
(62). In addition, some students drew the scientist with a lab gear on (15), and
wearing eye glasses (13). As the symbol of scientific research, the students
mostly drew test tubes. Most students think that the scientists work alone.
Students think that scientists have some personal characteristics positive
attributes like smart, brave, tolerant, etc. are more numerous than negative
attributes like messy, undecided, selfish, etc. Most of the students said that
scientists work in the fields of physics and chemistry. Engineering is the field
with the smallest percentage, compared to the other fields. The students
mentioned technological tools like computer, microscope, telescope, lab
equipment, robots, telephone, and space shuttles among the tools used by the
scientists in their research. The most well known scientist among the students is
Edison.

If we were to summarize the answers given by students to DAST, the students
think that scientists:

- Are smart and tolerant,

- Have intelligence and curiosity as their most important characteristics, like to
research,

- Work in the fields of physics and chemistry,

- Use computers, microscope, telescope, robots, and space shuttles when doing
research,

- Work about 11-15 hours, and

- Are happy for what they do and share their work with everyone else, especially
with other scientists;

- Edison is the most well known scientist among the students;
- They would like to be scientists in the future, and

- They would like to solve global problems that concern the entire universe if
they were scientists.



