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Ogretimin Farklilastirilmasinda Etkili Bir Strateji:
Kath Ogretim
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OZET

Bu arastirma, ilkogretim tdiciincii siuif hayat bilgisi dersine yonelik hazirlanan kath
Ogretim tasarimimin, &grencilerin dgrenmesine, tutuma ve simf yonetimine etkisinin
incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada ornek olay arastirma yontemi kullamlmustir.
Arastirma Malatya ili Ilica ilgesi ilkdgretim okulu iigilincli simf 6grencileri iizerinde
yapilmistir. Veri toplamak amaciyla, 6gretmen gériisme formu, dgrenci goriisme formu,
gdzlem formu ve son test kullamlmistir. Ogretim tasarinm, Diin, Bugiin, Yarin temasinin
dokuz konusu icin katl &gretim yontemi kullamlarak tasarlanmistir. Ogretmen ilk
olarak kisa bir sunum yapmus, ardindan dgrenciler seviye gruplarina ayrilmustir. Son
olarak, her grup kendi seviyesine uygun hazirlanan etkinlikler yoluyla bireysel veya
grup calismasi yaparak 6grenmelerini tamamlamislardir. Arastirma bulgularina gore,
katlt 6gretim diisiik ve yiiksek 6grenme diizeyine sahip tiim 6grencilerin dgrenmelerini
olumlu ydnde etkilemektedir. Etkinlikler seviyeye uygun oldugu igin, tiim gruplar
etkinlikleri rahathkla yapmuslar, bu da onlarin motivasyonlarini artirmustir. Ogrenciler
etkinliklere isteyerek ve severek katilmislardir.

ANAHTAR KELIMELER: Farklilastiriimis 6gretim, katli 6gretim, akademik basar1

Tiered Instruction: An Effective Strategy to
Differentiation of Instruction

ABSTRACT

This study aimed to examine the effects of a tiered instructional design on classroom
management, attitude and the learning level of students. The instructional program was
prepared for an introductory science course for 3 grade students. The case study research
method was used. Observation form, teacher and student interview forms were used to
collect data. The teaching program was planned using a tiered instruction method for nine
subjects of the “Yesterday, Today, Tomorrow” curriculum theme. The teacher made a
short presentation and then students were classified into ability groups. Finally, each
group completed learning activity via individual and group tasks based on activities
appropriate to their abilities. The results indicate that tiered instruction had positive
effects on the learning outcomes of students. All groups completed the classroom
activities easily, which increased their motivation. Students participated in activities
voluntarily and enthusiastically.
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GIRiS

Ogrenciler tipki parmak izleri gibidir. Higbiri birbirinin aynis1 degildir. Kisaca
saymak gerekirse, egitim ortamina gelen bir dgrencinin nbilgisi, ilgisi, derse-
okula yonelik tutumu, sosyo-ekonomik yapisi, 6grenme stili, coklu zekast vb
birbirinden farklidir. Birbirinden bu kadar farkli 6zelliklere sahip &grencilere
ayn1 tip 6gretim ne kadar hitap edecektir. Bu durum, tek beden gomlek dikip
herkesin bunu giymesini isteyen terziye benzemektedir. Tek bedenin herkese
uymasini beklemek ne kadar yanligsa, tek tip 0gretimin tiim Ogrencilere hitap
etmesini beklemek de o kadar yanligtir. Tek tip 6gretimin, bazi 6grencilere fayda
saglayacagi kesindir. Bunlar, orta 6grenme diizeyine sahip, sozel zekasi yiiksek,
ogretmenden ders dinlemekten mutlu veya isitsel 6grenme stiline sahip olanlar
olabilir. Oysa sinifta bu 6zellikleri tasimayan ¢ok sayida 6grenci olacaktir. Bu
durumda yapilacak sey, Ogretimi miimkiin oldugu kadar c¢esitlendirmektir.
Farklilagtirilmig 6gretim, bu amacla gelistirilmis bir yaklagimdir.

Farklilagtirilmis 6gretim, Tomlinson (1995a)’a gore, Ogrencilerin programin
icerigini kesfetmeleri igin, cesitli yollarin kullanildigi, aktivitelerin ve siirecin
Ogrencilerin anlamli 6grenmelerine, kendi bilgi ve fikirlerine ulagmalarma
yonelik yapildig1 ve 6grencilerin &grendiklerini gdstermek ve sergilemek icin
secimlerini yapabildikleri bir 6grenme yasantisidir. Gregory & Chapman (2002)
ise farkllastirilmig G&gretimi, Ogretmenlerin smiflarindaki farkli 6grencilerin
bireysel ihtiyaglarina cevap verebilecek planlama yapmalarina imkan taniyan bir
aragtan c¢ok bir felsefe olarak tanimlamaktadir. Bu felsefenin temelinde, her
ogrenenin ihtiyaclarmin  karsilanmasi  bulunmaktadir. Tanimlardan da
anlasilacag tizere, farklilastirilmis 6gretim bir strateji veya yontem olmaktan
cok, &grenen, 6gretim ve ogrenme konularinda biitiinciil bakis agisi sunan bir
yoldur.

Farklilagtirilmig 6gretim, 10 yil kadar once ortaya atilmasina ragmen, gerek
pratik uygulama gerekse kuramsal temel acisindan yeni degildir. Ulkemizdeki
birlestirilmis sinif uygulamasi, farklilastirilmig 6gretimin giizel bir Srnegidir.
Ozel egitim ise, yapisi geregi bireye ozgii olmasindan dolayr diger bir
farklilastirilmis 6gretim 6rnegidir. Kuramsal temel agisindan ise bilissel 6grenme
kuramina ve Ogrenci gelisimi iizerine yiiriitilen arastirmalarin sonuglaria
dayanmaktadir (McTighe & Brown, 2005).

Farklilagtirllmis 6gretimde isminden de anlasilacagi iizere, birbirinden farkl
ozelliklere sahip dgrenciler i¢in farkli 6grenme yollari tasarlanmaktadir. Bireyler,
on bilgileri, 6grenme hizlari, ilgileri, bilissel yetenekleri, 6grenme stilleri ve
sosyo-ekonomik  Ozellikleri agisindan farklilagsmaktadir (Heacox, 2002;
Tomlinson & Strickland, 2005; Tomlinson, 2009). Ogretmenin birbirinden farklh
ozelliklere sahip Ogrencilere nasil wulasacagi farklilastirilmis Ogretimin
konusudur. Ogretim ortaminda farklilastirma cogunlukla igerik, siirec, iiriin
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boyutlarinda  yapilmakla  birlikte, duygu ve ortam agisindan da
gerceklestirilmektedir (Heacox, 2002; Tomlinson & Strickland, 2005).

Sinifinda farklilagtirilmis  6gretimi  uygulamak isteyen bir 06gretmenin
yararlanabilecegi ¢ok sayida strateji bulunmaktadir. Bunlardan en ¢ok
bilinenleri; istasyon, merkezler, ajanda, karmasik 6gretim, yoriinge ¢alismalart,
girig noktalari, 6grenme sozlesmeleri ve katli 6gretimdir (Gregory & Chapman,
2002; Tomlinson, 1995b). Bu g¢aligmanin konusu geregi sadece katli 6gretim
lizerinde durulmustur.

Kath o6gretim, &grencilerin 6n 6grenmeleri, 6grenme hizlari, ilgileri, biligsel
yetenekleri, 6grenme stilleri ve sosyo-ekonomik durumlarindaki farklilasmanin
Ogretim ortammnda meydana getirecegi olumsuzlugu gidermek amaciyla
kullanilmaktadir. Bu farkliliklara goére tasarimin igerik, dgretim siireci, 6gretim
iriinii, duygu ve ortam boyutlar1 kademelendirilmektedir. Bu sekilde bir
tasarimla, 6rnegin, on 0grenmesi diisiik, orta ve yiiksek olan 6grencilerin ayni
konulari, kendilerine uygun zorluk seviyesinde &grenmeleri saglanmaktadir
(Tomlinson 1999; Turville ve ark. 2010). On 6grenmeye gore farklilastirmalarda
ogretmen Ogrencilerin seviyelerini belirlemekte ve buna gore 6gretim siirecini
diizenlemektedir (Pierce & Adams 2004). Katli o6gretim daha cok on
ogrenmelerde farklilik olmasi durumunda kullanilmaktadir. Belirli bir dgretime
baglamadan Once veya Ogretim siirecinde Ogrencilere uygulanan bir 06z
degerlendirme testine gore, eger bilgi acisindan farklilik varsa seviye gruplari
olusturulmaktadir. Bu gruplar sabit olmayip, her konu i¢in degisebilmektedir
(Tieso 2003). Kag seviye olacagi konusunda bir kural bulunmayip, bir konuda ti¢
seviye bir sonraki konuda bes seviye olusabilir. Eger sinifta dogal olarak bes
seviye olusmusgsa etkinlikler de bes seviyede olusturulmalidir. Bunun igin
ogretmenin hazirlikli olmasi gereklr Ogrenci sayisi ise ilgili konuda olusacak
6grenme seviyesinde kag 6grenci bulunduguna baghdir. Ornegin diisiik seviye
bes, orta seviye onbes, yilksek seviye yedi kisi olabilir (Pierce & Adams, 2004).
Gruplar, 6grenme stiline, ilgiye, sosyo-ekonomik duruma goére yapildiginda bu
ozelliklerde ne kadar farklilagma varsa o kadar grup olusturulmalidir.

Kath ogretimde Ogretim tasarimi ayni temaya goére hazirlanmaktadir.
Farklilagtirma ise igerigin, Ogretim siirecinin ve iriiniin, derinliginde ve
karmagikliginda olmaktadir. Tasarimin farklilastirilmast klonlama yolu ile
yapilmaktadir. Bunun igin ilk olarak en iist veya en alt seviye igin Ogretim
tasarim yapilmakta, daha sonra bu tasarimin seviyesi azaltilmakta veya
artirilmaktadir (Pierce & Adams, 20053; Tomlinson 2007‘ Turville ve ark.
ahnmalldlr (Heacox 2002). Degerlendlrme icin, bigimlendirici, diizey belirleyici
veya ikisinin birlikte kullanildigi degerlendirme araglari kullanilmaktadir.
Bigimlendirici degerlendirme araci olarak, gézlemden ve/ya rubrikten, diizey
belirleme i¢in ise klasik kagit kalem testlerinden faydalanilmaktadir.
Degerlendirme teknigine ihtiyaca gore karar verilmelidir (Pierce & Adams,
2005a; Tomlinson, 2007).
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Kath 6gretimin gruplara ayirma siirecinde, 6z degerlendirme yapmak amaciyla
birgok teknik kullanilmaktadir. Bunlar, parmakla isaretleme, yumruk yapma,
gergekle yiizlesme, en yukari ulagma olarak siralanabilir. Bu arastirmada, 6z
degerlendirme teknigi olarak yumruk yapma, kullanilmistir. Yumruk yapma, bir
elin parmaklarindan faydalanilarak yapilan, besli siralama esasina dayali 6z
degerlendirme teknigidir. Bu teknikte Ogrencilerden ellerini yumruk yaparak
yukari kaldirmalart istenir. Siiregte 6grenilen konu ile ilgili “Heniiz 6grenmenin
basindayim” diyorsa bir parmagini, “daha fazla pratik yapmaya ihtiyacim var.”
diyorsa iki parmagini”, “biraz yardima ihtiyacim var.” diyorsa {i¢ parmagini,
“yalniz basima yapabilecek kadar biliyorum.” diyorsa dort parmagini, “birisine

aciklayabilecek kadar iyi biliyorum.” diyorsa da bes parmagmi agmasi istenir
(Gregory & Chapman, 2002).

Kath ogretim, ozellikle diisiik 6n bilgiye sahip Ogrencilerin 6grenmelerini
olumlu yonde etkilemekte, bu sayede tim &grencilerin 6grenim hedeflerine
ulagmalarini saglamaktadir (Richards & Omdal, 2007). Yiiksek seviye dgrenciler
ise kendilerine uygun etkinliklerle karsilastigi icin sikilmamaktadir. Tim
ogrenciler kendi kendilerine ¢alisirken 6gretmen de diisiik seviyelerle daha etkili
ilgilenebilmektedir (Tomlinson, 2007). Yontem ayrica, tiim seviye 6grencilerin
konuyu daha kolay anlamalarin1 saglamaktadir (Sondergeld & Schultz, 2008;
Suarez, 2007). Seviye etkinlikleri sayesinde tiim dgrenciler basariy1 tatmakta, bu
da onlarm akademik benliklerini, derse yonelik ilgilerini ve motivasyonlarin
artirmaktadir.  Yine bu tiir bir uygulama, c¢ocuklarinin basarisini ve
motivasyonunu géren aileleri de mutlu etmektedir (Suarez, 2007). Ogrenciler,
katli Ogretimi eglenceli bulmaktadirlar. Ozellikle 6z degerlendirme sayesinde
kendi karar verdikleri seviyede etkinlikleri yapmaktan mutlu olmaktadirlar.
Hazirlik yapmanin 6gretmenlere fazladan yiik getirmesi, olumsuz bir yon olarak
soylenebilir (Sondergeld & Schultz, 2008).

2005 yilindan itibaren {ilkemizde ilkogretim asamasinda Ogrenci merkezli
egitime gegis yapilmistir. Yeni program yapilandirmaciliga ve coklu zekaya
dayanmaktadir (Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi [TTKB] 2008). Her iki
yaklasima dayali &gretimlerde, Ogretmen rehber olup Ogrenci kendi
ogrenmesinden sorumludur. Ogretim siireci  dgrencilerin ilgilerine ve
ihtiyaglarma gore diizenlenmekte ve Ogrenci aktif hale getirilmektedir.
Degerlendirmede 6grenme siireci dikkate alinmaktadir. Ayrica, &grenciden
beklenen firiinlerde, 6grenci serbest birakilmaktadir (Demirel ve ark. 2006;
Yurdakul 2005). Dolayisiyla farklilastirilmis  6gretim, yeni ilkdgretim
programinin felsefesine uygun olup ilkogretim asamasinda gorev yapan
ogretmenlere farkli alternatifler sunma agisindan 6nem arz etmektedir. Ayrica
akademik basari, ilgi, 6grenme hizi vb agidan farkli grencilerden olusan bir
sinifta, tim gruplarin 6grenmesini destekleyecek, ayni zamanda onlart motive
edecek bir uygulama arayisi igerisinde olan Ogretmenler icin de etkili bir
yontemdir. Bu ac¢idan, ¢alismadan elde edilecek sonuglarin, &gretmenlere ve
alanda calisacak olan akademisyenlere faydali bilgiler saglayacagi
diistintilmektedir.
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Bu aragtirmada, ilkogretim li¢lincii sinif hayat bilgisi dersine yonelik hazirlanan
katli 6gretim tasariminin, smif yonetimine, 6grenme diizeyine ve derse karsi
tutuma etkisinin incelenmesi amaglanmistir.

YONTEM

Caligmada, nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma yontemi
kapsaminda ise drnek olay yonteminden faydalanilmistir. Ornek olay ydntemi,
“olgunun, gergeklestigi anda ve gercek yasam durumunda, derinlemesine
incelenmesidir.” (Stake, 1995, Akt: Bassey 1999). Yin (2003)’e gore drnek olay
yontemi, veri elde etmek amaciyla dokiiman incelemesi, goriisme, gozlem, arsiv
kayitlar1 incelemesi, fiziksel objeler gibi bircok veri toplama aracinin
uygulanmasma izin verir. Bu sayede, arastirilan olayla ilgili genis agidan,
birbirini destekleyen ve derinlemesine veri elde edilebilir. Bu arastirmada,
yukarida sayilan avantajlari nedeniyle 6rnek olay yontemi kullanilmistir. Veri
toplamada, bireysel goriisme, odak grup goriismesi ve dogrudan gozlem
tekniklerinden faydalanilmigtir.

Yukarida belirtilen yontem kullanilarak, bu calismada, “ilkdgretim tiglincii smif
hayat bilgisi dersine yonelik hazirlanan katli 6gretim tasariminin, smif
yonetimine, akademik basariya ve derse karsi tutuma olumlu katkis1 var midir?”
arastirma sorusuna cevap aranmistir.

Arastirmamn Yiiriitildiigii Grup

Aragtirma, Malatya ili Ilicali ilgesi, ilkdgretim okulunun ii¢lincii sinifina devam
eden Ogrenciler iizerinde uygulanmistir. Arastirmaci, yukarida belirtilen
ogrencilerin sinif 6gretmenidir. Aragtirmaci 6gretmen kendi sinifini, arastirmanin
amacina uygun olma, ulagilabilirlik, izin alma kolaylig1 gibi nedenlerle tercih
etmistir. Arastirmaya, 25 dgrenci katilmigtir. Ogrencilerin tamami 9 yasindadur.
Aragtirmada ayrica aragtirmact 6gretmen de uygulamaya iliskin deneyimlerini
paylasmustir. Ogretmen, 6gretmenlikte bes yil deneyimine sahiptir. Arastirma
yapilan grubun birinci siniftan beri sinif 6gretmenligini yapmaktadir.

Veri Toplama Araglart

Bu calismada arastirmanin amaci dogrultusunda veri toplamak amaciyla dort
O0leme araci kullanilmistir. Bunlar;

Yart Yapuandirilmis Ogrenci Goriisme Formu: Kath o6gretim yonteminin
uygulamasina yonelik 6grencilerin goriislerini almak amaciyla 10 hedef soru,
literatiir bilgilerine dayanarak arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Formdaki
hedef sorularin amaci, goriismeciye rehber olmasidir.

Yart Yapulandirilmis Ogretmen Gériisme Formu: Kath &gretim yonteminin
uygulamasina yonelik 6gretmenin goriislerini almak amaciyla 10 hedef soru,
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uzman goriigiine ve literatiir bilgilerine dayanarak arastirmacilar tarafindan
hazirlanmistir. Formdaki hedef sorularin amaci, gériismeciye rehber olmasidir.

Gozlem Formu: Gozlem formu, katl 6gretim yonteminin uygulanmasi siirecinde
gozlemcilere yol gostermek amaciyla hazirlanmistir. Formda 12 hedef soru yer
almakta olup, bu sorular uzman goriislerine ve literatiir verilerine gore
aragtirmacilar tarafindan hazirlanmistir.

Egitim Durumu

Egitim durumu, ilkdgretim lglincli smif sosyal bilgiler dersi, “Diin, Bugiin,
Yarin” temasinin afetler, gelisim, maddenin halleri, meslekler, su dongiisii, ay,
maddenin halleri, mevsimler ve ulasim konularina igin arastirmacilar tarafindan
tasarlanmistir. Tasarimda her konu ig¢in iki ders saati ayrilmigtir. Bu nedenle
uygulamanin tamami 18 saat stirmiistiir. Kazanimlar ve igerik, ilkogretim sosyal
bilgiler dersi 6gretim programinda gegen sekliyle aynen alinmistir. Egitim
durumunun hazirlanmasida her konu icin ayni yol izlenmistir. Tasarimlar iki
asamali olusturulmustur. Birinci asamada, konunun Ogretmen tarafindan
ogretimine iligkin tasarimlar yer almaktadir. Bu tasarimlarda 6gretmen, aktif
ogretim yontem ve tekniklerinden faydalanmistir. Bu asamanin amaci,
dgrencilere konulara iliskin temel bilgiler verilmesidir. Tkinci asamada ise katli
ogretime yonelik tasarim olusturulmustur. Bu asamada Ogretmenin Ogrettigi
temel bilgilerin ayrintili olarak 6gretimine yonelik etkinlikler yer almaktadir.
Ogretmen, yonteme uygun olarak dgretim etkinliklerini dort veya bes seviye
olarak hazirlamistir. Dort veya bes sayisina konunun ozelligine gore karar
verilmistir. Etkinlikler hazirlanan calisma yapraklari ile yonlendirilmistir.
Materyal olusturmada klonlama tekniginden faydalanilmistir. Bu teknikte ilk
olarak, en diisiik seviye 6grenci gdz Oniine almarak onun yapabilecegi etkinlikler
hazirlanmistir. Daha sonra ayn1 etkinlikler seviye seviye hem zorlastirilmis hem
de karmasiklastirilmistir.

Her seviyenin zorlastirilmasinda/karmasiklastirillmasinda o seviyede yer almasi
muhtemel 6grenciler goz iiniine alinmustir. Ogretmen ilk asamadaki o6zet
Ogretimini yaptiktan sonra, 6grencilere konuyu ne kadar 6grendiklerini “yumruk
yapma” teknigini kullanarak sormus ve ogrencileri verdikleri cevaplara gore
onlar1 gruplara yerlestirmistir.

Veri Toplama Araglarinin ve Egitim Durumunun Uygulanmast

Veri toplama araglarmm ve egitim durumunun uygulanmasi, uygulanma
zamanlarma goére, uygulama oncesi, uygulama ve uygulama sonrasi olarak ii¢
baslik altinda gruplanmustir.

Uygulama Oncesi: Bu asamada ilk olarak, dgretim tasarimi olusturulmustur.
Arastirmacilar 6gretim tasarimi ¢ergevesinde, ders planlarini, etkinlikleri ve kathi
Ogretim materyallerini hazirlamistir. Ayrica veri toplamak amaciyla, bireysel
gorlisme formu, odak grup goriigme formu ve gézlemci formu hazirlanmistir. Bu
hazirhiklar iki aylik siirecte gergeklesmistir. Uygulamadan bir hafta 6nce de



Ahi Evran Unv. Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), Cilt 12, Sayi 3, Agustos 2011 115

aragtirmaci ogretmen sinifina yapmay1 planladigr etkinlikle ilgili bilgi vermistir.
Gerekli yerlerde de anlatimimni uygulamalar ile desteklemistir.

Uygulama: Bu asamada, hazirlanan egitim durumunun uygulanmasi
gergeklesmistir. Yukarida da belirtildigi gibi uygulama 18 ders saati siirmiistiir.
Her konu igin iki ders saati ayrilmistir. Bu siire sosyal bilgiler dersi 6gretim
programinda onerilenden az veya fazla degildir. Iki saatin ilk yarim saatinde
ogretmen konuyu aktif Ogretim tekniklerinden faydalanarak &grencilere
sunmustur. Sunumdan sonra 6z degerlendirme tekniklerinden yumruk yapma
kullanilarak 6grencilere konuyu ne kadar iyi 6grendikleri sorulmustur. Bu soru
sonrasl, ¢ok iyi 6grendim diyenlere en {ist etkinlik, cok az 6grendim diyenlere ise
en alt etkinlik verilmistir. Etkinlik sayfasi o anda 6gretmen tarafindan 6grenci
sayisinca bilgisayar ¢ikti olarak saglanmistir. Ciinkii, dnceden hangi seviyede
kag ogrenci olacagi bilinememektedir. Hazirlik siireci 10 dakika stirmiistiir.
Bundan sonra kalan zamanda 6grenciler etkinlikleri yapmustir. Bu siire¢ dokuz
konu i¢in de ayni sekilde uygulanmistir. Uygulama siirecinde ii¢ gozlemci yer
almistir. Gozlemciler {igiincii, dordiincii ve besinci etkinliklere katilmislardir.
Her gozlemci etkinliklerden sadece birisine katilmigtir. Yani ayni anda smifta
sadece bir gozlemci bulunmustur. Gozlemcilerden birisi arastirma yapilan
okulun midiiri, diger ikisi ise yine ayni1 okulda goérev yapan smif
ogretmenleridir. Gozlem oOncesi, gozlemcilere yapilan etkinlikle ilgili bilgi
verilmistir. Gozlemin diizenli olmasi ayrica acismdan goézlem formlar
dagitilmistir. Gozlemciler gézlem notlarini formdaki sorulara gore tutmuslardir.

Uygulama Sonrasi: Bu siirecte, arastirmaci 6gretmenle bireysel derinlemesine
goriisme ve Ogrencilerle odak grup goriismesi yapilmistir.  Arastirmact
ogretmenle goriisme, bireysel goriisme konusunda deneyimli bir egitimci
tarafindan yiliz yiize gerceklestirilmis olup, 35 dakika siirmiistiir. Goriisme ses
kayit cihazi ile kayit altina almip daha sonra yaziya dokiilmiistiir. Ogrencilerle
odak grup goriismesi, arastirmanin yapildigi okulda gorev yapan ve dgrencilerle
iletisimi iyi olan bir smif 6gretmeni tarafindan gercgeklestirilmistir. Odak grup
goriismesine, basar1 agisindan farkli 6zelliklere sahip ve arastirmaci 6gretmen
tarafindan segilen bes Ogrenci katilmigtir. Odak grup goriismesi 30 dakika
stirmiistiir. Bu goriisme de ses kayit cihazi ile kayit altina alinarak, daha sonra
yaziya dokiilmiistir. Son olarak 6nceden hazirlanan basar1 testi Ggrencilere
uygulanmistir. Yukarida agiklanan bireysel goriisme, odak grup goriismesi ve
basar1 testi uygulanmasi, arastirma uygulamasindan bir hafta sonra
gerceklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Ogrenci ve 6gretmen goriismeleri ile gdzlemci notlar1 kayitlar1 yapilandirilmis
raporlama  teknigi ile analiz edilmisti. Ornek olay ydnteminin
raporlagtirilmasinda, yapilandirilmis raporlama, 6ykiisel raporlama, tanimlayici
raporlama ve kurgu raporlama teknikleri kullanilmaktadir (Bassey 1999). Bu
teknik, veriden konu dis1 bolimleri ¢ikarma ve arastirmaciya ulastigi veriyi
mantikli oldugu stirece istedigi gibi sunma olanagi saglamasi nedeniyle tercih
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edilmistir. Yapilandirilmig raporlama tekniginde izlenen adimlar sdyledir:
Aragtirma hipotezlerine cevap aramak i¢in goriisme, gézlem vb. ile ham veri elde
edilir. Ham veriler, referanslara bagli olarak temalar seklinde kaydedilir.
Temalar, taslak analitik 6nermeler haline getirilerek temalara uygunlugu test
edilir. Gerekirse iizerinde degisiklik yapilir ya da ¢ikarilir. Analitik 6nermeler
ampirik bulgulara dontistiiriiliir. Ampirik bulgular, 6rnek olay yodnteminin
cesidine gore, keskin smirlar1 olmayan ifadeler, degerlendirme raporlari, dykii ya
da tasvirlere doniistiiriiliir. Bu ¢alismada da yukarida belirtilen siire¢ izlenmistir:
[lk olarak ayn1 konu ile ilgili bilgi veren 6gretmen ve dgrenci goriisleri bir araya
getirilmis ve bu goriisler tekrar tekrar okunarak gerekli diizeltmeler yapilmistir.
Sonrasinda uzman goriisleri alinarak ve literatiire dayali olarak tema bagliklart
olusturulmustur. Olusturulan temalar; karma Ogrenme ortamimin G&grenme
tizerine etkisi, O6grencilerin ve &gretmenlerin isbirligine dayali dgretim ortami
hakkindaki gorisleri, akilli tahta uygulamasi, isbirligine dayali 06gretim
ortaminin sosyal becerilere etkisi ve siiregte yasanan sorunlar ile bu sorunlara
¢Ozim oOnerileri seklindedir.

BULGULAR ve YORUM

Aragtirma  slirecinde elde edilen bulgular, katli 06gretimin 6grencilerin
ogrenmeleri iizerine etkisi, katli dgretimin siif yonetimi iizerine etkisi, kath
Ogretimin yararlar1 ve yaganan sorunlar basliklari altinda diizenlenmistir.

Kath Ogretimin Ogrencilerin Ogrenmeleri Uzerine Etkisi

Ogrenci, dgretmen goriislerine gore katli dgretim, dgrencilerin dgrenmelerini
olumlu yénde etkilemistir. Ogrenciler, bu uygulama ile konular1 &grendiklerini
belirtmislerdir. Hatta bir 6grenci katli 6gretim sayesinde daha kolay 6grendigini
soylemistir. Ogretmen de tiim &grencilerin &grendigini ama {ist grupta yer
alanlarin daha derinlemesine &grendigini belirtmistir. Ogretmen ayrica, gruplarda
ogrencilerin birbirlerinin grenmelerine destek olduklarini da eklemistir. Bu
goriisleri destekleyen 6grenci ve dgretmen ifadeleri asagida yer almaktadir.

Ogrenci Goriisleri:

O1:>Daha kolay anlamami sagladi. ...

02:5... ben etkinlikleri yaparak yeni yeni seyler de 6grendim.

03:>Ben ¢ok iyi 6grendim.

04:>Ben de daha iyi 6grendim, ciinkii bize gére sorular vard.

05: >Bende bu metotla daha iyi 6grendigimi diisiiniiyorum. ....

>... bazilart anlamamisty onlar bizim gruptaydi. ... sonra onlarin seviyesi arttl.

Ogretmen Goriisleri:

>... alt gruptakiler daha az ogrendiler, ama sonugta herkes dgrendi. .... Son
etkinliklerde ¢ok az ogrencinin bulunmus olmasi gelismenin kaniti olarak
sunulabilir.
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>... bazi siirpriz ogrenciler iist grupta bulunmak istediler. ... Ust grubun
ogrencileri kadar olmasa da, verdikleri cevaplar eskisinden daha iyiydi.
PBir defa grup seklinde oldugu igin birbirinden 6grenmeler ¢ok fazlayd.

Kath Ogretimin Simf Yonetimi Uzerine Etkisi

Ogrenci ve dgretmen goriisleri ile gozlemci notlarina gore katl 6gretimin smif
yonetimi agisindan Ogretmenin igini kolaylastirdigi soylenebilir. Bu konuda
goriis belirten iki &grenci, Onceleri yaramazlik yapanlarin artik yapmadigini,
sinifta daha az ses ¢iktigini ve 6gretmenin de daha az bagirdigini belirtmistir.
Ogretmen de dgrencileri destekler bicimde, sinifta olumlu bir hava olustugunu ve
kimseye uyarida bulunmak zorunda olmadigini belirtmistir. Hatta daha 6nce her
derste mutlaka 4-5 6grencinin lavabo izni aldigin1 ve bu uygulama basladiktan
sonra lavaboya ¢ikan olmadigini eklemistir. Gozlemciler de sinifta etkinlikler
disinda higbir giiriiltiiniin olmadigimni not etmislerdir. Bu goriisleri destekleyen
ogrenci ve 6gretmen ifadeleri ile gézlemci notlar1 asagida yer almaktadir.

Ogrenci Goriisleri:

Ol1:> ... énceleri (bazi égrenciler) yaramazhk yapryorlardi, simdi ses yok,
konulart anlayinca artik sustular.

> O zaman (6nceki derslerde) (0gretmen) daha ¢ok bagirird:.

03: > Daha énce (onceki derslerde) daha ¢ok ses vard. ... simdi .... daha az ses
¢ikiyor.

Ogretmen Goriisleri:

> Ogrencileri susturmak icin ¢aba sarf ederdim ézellikle bir kag 6grenci dikkat
¢cekmek icin arkadaglarim rahatsiz ederlerdi saga sola satasirlardi. Onlarin
daha uslu gérdiim, diger derslere gore. ... Miidahaleye gerek kalmadi olumlu bir
hava olustu.

> Hayat bilgisi dersi ilk saatlerde oldugu icin lavabolara ¢ikmalar olurdu.
Hergiin ilk derste 4-5 kisi lavabo izni alirdi. Konugmalardan sikiliyorlard:.
Lavaboya ¢itkma konusunda her hangi bir stmrlama yoktu. Ama etkinliklere
baslayinca lavaboya ¢ikmalar azaldi. Kimse ¢ikmamaya basladi.

Gozlemciler:

G1:» Ogrenciler arasinda ders disi konusmalar pek olmadi. Etkinliklerini
bitirenler bitirdim v.b. gibi konusmalar oldu

G2:» Ogrenciler arasinda ders disi konusmalar gériilmedi.

G3: > Bu etkinligin disinda baska konusmalar olmad.

Kath Ogretimin Yararlar

Ogrenci, dgretmen ve gozlemciler kath 6gretimin, hem yasadiklar1 ve hem de
gozlemledikleri birgok yararmi belirtmislerdir. Ogrenciler, etkinliklerde hig
zorlanmadiklarmi, arkadaslariyla yardimlastiklarini ve daha iyi 6grendiklerini
belirtmislerdir. Ozellikle &gretmen ¢ok sayida yarar saymistir. Bunlar;
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motivasyon artmasi, 0grenemeyen Ogrencilerin sakli kalmamasi, diisiik seviye
ogrencilerin derse katilmasi, rahatlikla soru sorulabilmesi, tim &grencilerin
etkinlikleri esit zamanda bitirmesi, 6z degerlendirme yeteneginin kazanilmasi,
malzeme paylasiminin artmasi ve Odevlerin kalitesinin artmasi seklinde
siralanabilir.  Gozlemciler ise, O&grencilerin derse goniillii  katildiklari,
stkilmadiklar1, rahat soru sorabildikleri, 6grenmeye yonelik ilgilerinin de yiiksek
oldugunu not diismiislerdir. Bu goriisleri destekleyen ogrenci ve &gretmen
ifadeleri ile gozlemci notlar1 asagida yer almaktadir.

Ogrenci Goriisleri:

O1: >Ben zorlanmadim iginde bize gore etkinlikler var...

02: >Grupla olunca anlamadigimizi  arkadaslarimizla — tartisiriz.  Biz
anlamanugsak eger arkadasimiz da anlamamissa dgretmenimize soruyoruz,
ogretmenimizde bize anlatmak i¢in degisik sekillerde anlatiyordu.

03: > Ben bu metotla daha iyi greniyorum.

Ogretmen Goriisleri:

>... kesinlikle faydali oldu diyebilirim. ...

>... Ogrenciler hem daha rahat ettiler hem de heyecanla katildilar.
Motivasyonun, sevkin arttigini soylemek miimkiin.

>Ogrenemeyen dgrenciler sakl kalabiliyordu bu yontemde bir arada olduklar:
icin miidahaleler daha uygun oldu herkese uydu ...

>...Ogrenciler daha rahat davrandilar daha ¢ok parmak kaldirdilar.

>Diisiik seviyedeki 6grenciler derse katilmaya basladilar ....

>... (Ogrenciler) rahatlikla soru sordular diger derslerde etkinlikler standart
oldugu icin diger arkadaslarimn tepkisinden endise ettikler icin her seyi
rahatlikla sormayabiliyorlardl. Ama yeni yontemde etkinlikler gruba 6zel oldugu
icin her seyi rahatlikla soruyorlardi.

>... normal dgretim  yapsaydim, hemen etkinlik sayfasini on dakikada
dolduruyorlardi.  Bilenler hemen cevaplari  yaziyordu. Anlamayanlarda
kafalarina gore bir seyler yaziyorlardi. Bu bir sikinti zaten devamli ugrasiyoruz.
Bu tiir cevaplarin sayisi azaldi daha mantikli cevaplar almaya bagladim.
Kendilerini ispatlamaya ¢alistilar, motivasyon ve derse katilim yiiksekti.

>... daha iist gruba girmek icin dersi daha iyi dinleyenlerin sayisi artti. Daha
¢ok ders dinlemeye bagsladi(lar). Hem sinifin motivasyon diizeyi hem de
ogrencilerin bireysel motivasyonlari artti.

>... Bazi iimitsiz 6grenciler vardi onlarda artik benim de yapabilecegim bir
seyler varmus diye diisiiniip derslere katilmaya basladilar.

>...Ust seviyede olanlarda eskisi kadar sikilmadilar. Eskiden erken bitirip bos
kalanlar oluyordu artik onlarda dersin sonuna kadar ugrasacaklar: bir etkinlige
ulasmuis oldular. Ogrencilerin etkinlikleri bitirme siireleri birbirine ¢ok yakindi.
>... hem birbirleri ile olan yardimlasmalar: hem de etkinliklerin kendilerine
gore hazirlanmis olmasindan dolayr daha rahat olduklarmmi ve derse hepsinin
katildiklarini gérdiim ...
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PArag gere¢ paylasimi daha yogundu. Kalem silgi kalem tiras alis verisi
yaptilar. Grup olmalarindan dolayt kendi ¢alisma yapraklarim sahiplendiler
calistilar.

»... Diger derslerde bastan savma yapilan odevler nitelik kazandi.

Gozlemciler:

G1: > Dersten stkilan yada stkildigint hissettiren 6grenci pek yoktu.
PTiim dgrenciler istenilen etkinliklere katildilar.

PBirbirlerine yardim amach sorular sordular, gayet rahat bir sekilde.
G2: »>Osrencilerin tiimii hazirlanan etkinlige goniillii katildilar.
>Dersten sikilan 6grenci olmadi.

>Ogrenciler 6grenmeye ilgililerdi.

G3: »Osrenciler derse katilmada ¢ok istekli goriiniiyorlardi.
>Ogrenciler 6grenmeye ¢ok istekliydiler.

>Derste sikilan 6grenci olmadi ayni zamanda iletisim ¢ok iyiydi.

Yasanan Sorunlar

Ogrenci ve dgretmen goriislerine gore uygulamada bazi sorunlar yasanmustir.
Ogrencilere gore, normalde {ist grupta olmasi gereken Ogrenciler alt gruplara
gecmek istemislerdir. Bunun nedeni ise alt gruplardaki boyama tarzi etkinliklerin
varligidir. Yani goriis bildiren Ogrencilere gore simiftaki bazi 6grenciler, sirf
boyama yapmak icin kendi seviyelerini diisiik gostermistir. Ogretmen ise daha
¢ok hazirlik asamasinda sorun yasadigini belirtmistir. Bunlar; seviyeleri tam
ayarlayamama, seviye grubu sayisinin az olmasi, etkinlik hazirlamanin zor
olmasi ve maliyettir. Ogrencilerle ilgili ise, bazilarinin etkinligi bitirememesini
sorun olarak géstermistir. Bu goriisleri destekleyen 6grenci ve 6gretmen ifadeleri
asagida yer almaktadir.

Ogrenci Goriisleri:

O1:> ... bazilart anlamisken anlamadim divor. Anlayanlardan bazilart resim
boyamak i¢in anlamadim grubuna gegiyorlar.

05: > Bazilari anladim diyor anlamadim grubuna gegiyorlar.

Ogretmen Goriisleri:

PEtkinlikleri hazirlarken etkinlikleri klonladim, elimden geldigince seviyeler
olusturmaya ¢alistim, fakat seviyeleri yiizde yiiz tutturamadim. ...

PEtkinlikleri hazirlamak zor oldu. Bir giintin etkinligi iki giinliik vakit aliyordu.
Okulun imkanlar: ve materyaller eksikti sinif ¢cok dardi grup olusturduktan sora
swnifta etkinlik yapacak alan daraldi.....

>... alt gruplarda yetistiremeyenler oldu. Bir kag 6grencinin bazi sorulart bos
biraktigr oldu ama sebep sebepleri bireyseldi.

PHazirlamis asamast biraz zor oluyor hem degerlendirme den sonra (etkinlikleri
yazicida) basmak kiilfetli oluyor hem de maddi agcidan masrafli oluyor. ...
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TARTISMA

Kath ogretim, Ogrenci seviyesine uygun etkinlikler, basarisiz Ogrencilerin
desteklenmesi ve basarili 6grencilerin tiim siirecte aktif hale getirilmesi yoluyla,
ogrencilerin 6grenmelerini olumlu yonde etkilemektedir (Richards & Omdal
2007; Suarez 2007). Ogrenci, 6gretmen gériislerinden elde edilen bulgulara gore,
bu calismada da alanyazin ile paralel olarak, katli &gretimin Ogrencilerin
ogrenmesini destekledigi soylenebilir. Ogrenciler, bu uygulama ile konulari
ogrendiklerini belirtmiglerdir. Ogretmen smifinda yeni ilkégretim programinin
da bir geregi olarak normalde 6grenci merkezli yontemlerden faydalanmaktadir.
Buna ragmen bir Ogrenci, katli 6gretim Ogrenmesine daha fazla yardimci
oldugunu belirtmistir. Yani katli dgretim 6grencinin dgrenmesi iizerinde daha
etkili olmustur. Ogretmen de, tiim dgrencilerin programin geregi olan seviyede
O0grendigini, ama Ust grupta yer alanlarin daha derinlemesine 6grendigini
belirtmistir. Ayrica &grencilerin grupla dgrenmeleri sayesinde birbirine destek
olduklarini da eklemistir.

Etkili bir smif yonetiminin en 6nemli gdstergesi, 6gretimin kesinti olmadan
sirdiriilebilmesidir. Bu agidan, caligmada etkili bir smif yonetiminin
gerceklestigi soylenebilir. Smif yonetiminin etkili oldugunun kaniti, 6grenci ve
Ogretmen gorisleri ile gozlemci notlarinda yer almaktadir. Bu konuda goriis
belirten iki 6grenci, Onceleri yaramazlik yapanlarin artik yapmadigini, sinifta
daha az ses ¢iktigin1 ve dgretmenin de daha az bagirdigmi belirtmistir. Ogretmen
de Ogrenci goriislerine paralel olarak, smifta olumlu bir hava olustugunu ve
kimseye uyarida bulunmak zorunda olmadigini aciklamistir. Bu goriisiine destek
olarak da, daha 6nce her derste mutlaka 4-5 grencinin lavabo izni alirken ve bu
uygulama basladiktan sonra lavaboya ¢ikan olmamasini sunmustur. G6zlemciler
de sinifta etkinlikler disinda higbir giiriiltiiniin olmadigini not etmiglerdir. Bu
durum yontemin Ogrencilere eglenceli bir uygulama siireci sunmasindan
kaynaklanmig olabilir. Bunun disinda, ist grup ogrencilerin daha zor ve
karmagsik etkinlikler yapiyor olmalari nedeniyle, onlar da etkinlikleri diisiik
seviye Ogrencilerle ayn1 zamanda bitirmislerdir. Dolayisiyla derste sikilmadiklar
icin sinif yonetimini olumsuz etkileyecek, ses yapma, sinifta dolagma, ders dist
etkinlikler yapma gibi olumsuz durumlar1 sergilememislerdir. Bunun yaninda
diistik seviye ogrenciler kendilerinin de yapabilecegi etkinliklerle karsilasmalart
nedeniyle diizeni bozacak bit faaliyette bulunmamis olabilirler. Sonug olarak,
ogrencilerin tiim zamanini dersle ilgili etkinlikler doldurmustur.

Ogrenci, ogretmen ve gozlemcilere gore katli Ogretimin birgok yarari
bulunmaktadir. Ogrenciler, etkinliklerde hi¢ zorlanmadiklarini, arkadaslarindan
yardim aldiklarin1 ve daha iyi &grendiklerini belirtmislerdir. Bu sonug,
Sondergeld & Schultz (2008) tarafindan yapilan arastirma sonucu ile paralellik
gostermektedir. Katli 6gretimde seviye gruplar1 olusturulmakta, etkinlikler de o
gruplara gére yapilmaktadir. Ogrenciler uygun sekilde dagilim gosterdigi igin
hicbir 6grenci etkinliklerde zorlanmamis ve konular1 kolay anlamis olabilirler.
Ozellikle dgretmen c¢ok sayida yarar saymistir. Bunlar; motivasyon artmasi,
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ogrenemeyen Ogrencilerin sakli kalmamasi, diisiik seviye Ogrencilerin derse
katilmasi, rahatlikla soru sorulabilmesi, tiim o&grencilerin etkinlikleri esit
zamanda bitirmesi, Oz degerlendirme yetenegi kazanmalari, malzeme
paylasimmin artmasi ve odevlerin kalitesinin artmasi seklinde siralanabilir.
Gozlemciler ise, dgrencilerin derse goniillii katildiklari, sikilmadiklari, rahat soru
sorabildikleri ve &grenmeye ilginin yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Suarez
(2007), tarafindan yapilan aragtirmada da 6grencilerin derse yonelik ilgilerinin ve
motivasyonlarmin arttig1 tespit edilmistir. Ogrenciler kath 6gretim etkinliklerini
kendi kendine yaptiklart i¢in siirecte aktif olmuslardir. Motivasyonun ve derse
yonelik ilginin artmasi bu nedenle olmus olabilir. Seviye gruplari olustugunda,
konuyu Ogrenemeyen ya da c¢ok az Ogrenen Ogrenciler ayni gruba
toplanmaktadir. Ogretmen bu sayede diisiik seviye ogrencilere etkili yardim
yapabilmektedir. Oysa tiim smif ¢aligmalarinda, konuyu 6grenemeyen dgrenciler
sakli kalma ihtimali bulunmaktadir. Richards & Omdal’da (2007)
calismalarinda, diisiikk seviye Ogrencilere etkili yardim yapabildiklerini
soylemislerdir. Ogretmenin soyledigi diger bir yarar, diisiik seviye dgrencilerin
derse katilimlarinin artmasidir. Bu 6grenciler kendilerinin de yapabildikleri
etkinlik oldugunu gordiikleri i¢in Ozglivenleri artmistir. Tiim seviyelerde
etkinlikler ayni zamanda bitirilmistir. Yani basarili Ogrenciler erken bitirip
beklemek zorunda kalmamislardir. Bunun nedeni etkinliklerin seviye seviye
olusturulmasidir. Ogrenciler kendi seviyelerine kendileri karar verdikleri igin 6z
degerlendirme becerileri de artmustir. Ogrenciler uygulama siiresince siirekli {ist
grupta olmak icin ¢aba sarf etmislerdir. Bu nedenle, konuyu anlamalarini
saglayan ders dinleme ve ddev yapmayi en iyi sekilde yapmuslardir. Son bir
yarar, Odevlerin kalitesinin artmasidir. Bu durum O&grencilerin siirekli iist
gruplarda yer alma isteginden kaynaklanmisg olabilir.

Ogrenci ve dgretmen goriislerine gore uygulamada bazi sorunlar yasanmustir.
Ogrenciler sadece bir sorun belirtmistir. Onlara gore, normalde iist grupta olmasi
gereken Ggrenciler alt gruplara gegmek istemistir. Bunun nedeni ise alt gruplarda
boyama tarzi etkinliklerin varhigidir. Alt gruplardaki boyamalar, onlar i¢in daha
basit etkinlik hazirlama isteginden kaynaklanmistir. Uygulama Oncesi,
ogrencilerin  yaslari  geregi  hepsinin  boyama yapmayl isteyecegi
diisiiniilememistir. Ogretmen, hazirlik asamasinda sorun yasadigini belirtmistir.
Bunlar; seviyeleri tam ayarlayamama, seviye grubu sayisinin az olmasi, etkinlik
hazirlamanin zor olmasi ve maliyettir. Ogrencilerle ilgili, bazilarinmn etkinligi
bitirememesini sorun olarak gostermistir. Ogretmen katli dgretimi ilk defa
denemistir. Seviye ayarlamada zorluk ¢ekmesi, bundan kaynaklanmis olabilir.
Hazirlanmasi agisindan zor ve materyal ¢ogaltma agisindan masrafli oldugu
kabul edilebilir. Oysa ayn1 materyalin ilerleyen yillarda tekrar tekrar kullanilmasi
miimkiindiir. Dolayistyla yasanan zorluk ilk yila 6zgiidiir. Sondergeld & Schultz
(2008) tarafindan yapilan calismada da arastirmaci 6gretim etkinlik hazirlamanin
¢ok zor oldugunu diisiinmektedir.
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SONUC ve ONERILER

Sonug olarak, katli ogretim stratejisinin {iglincli sinif sosyal bilgiler dersinde
kullanilabilecegi sdylenebilir. Uygulama sirasinda yasanan sorunlarin 6gretmen
tarafindan ortadan kaldirilmasi uygulamanin daha da verimli olmasini
saglayacaktir. Katli dgretim, tiim 6grencilerin akademik basarilarini artirmakta,
diistik seviye 6grencileri derse katmakta, yiiksek seviye 6grencilerin sikilmalarini
onlemekte, Ogrencilerin derse katilimini saglamakta, 6grenci motivasyonunu
artirmakta ve sinif yonetimini kolaylastirmaktadir. Bu ¢alisma ilkogretim {iglincii
sinifta ve sosyal bilgiler dersinde yapilmistir. Teknigin diger derslere ve
seviyelere uygunlugu konusunda herhangi bir ¢alisma bulunmamaktadir. Bu
boyutlarda calismalar yapilabilir. Yine bu g¢alismada, 6n bilgiye gore &gretim
siireci kademelendirilmigtir. Bunun disinda, ilgi, biligsel yetenek, 6grenme stili
ve sosyo-ekonomik ozelliklere gore igerik ve degerlendirme boyutlarmda
farklilastrma uygulamalar1 yapilabilir. Ayrica kath 6gretim, farkli yontem ve
tekniklerle karsilastirilabilir.

YAZAR NOTLARI

Bu makale Yahya Beler’in 2010 yilinda Yeditepe Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Egitim Bilimleri Bélimii’nde yapmis oldu“farklilagtirilmis 6gretim
ortaminin smif yonetimine ve Ogrencilerin akademik basarismna etkisi” isimli
yiiksek lisans tezinden tiiretilmistir.
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SUMMARY

Students are like finger prints: none are alike. The most effective way to reach
students whose preliminary knowledge, interests, learning styles, multiple
intelligence etc. are diverse is to broaden education as much as possible. One
approach developed with this objective is called differentiated instruction. In this
approach, different methods of learning are designed for students with diverse
experience. Differentiation is carried out in all elements: content, process,
product, and the emotional and environmental dimensions of education. In the
differentiated instruction approach, many strategies, like education contracts and
tiered instruction, are used. In this study, tiered instruction, whose results were
examined, is used to eliminate problems that can occur in the educational
environment, through differentiation of students’ preliminary knowledge,
learning speeds, interests, cognitive skills, learning styles and socio-economic
conditions. Using tiered instruction, for example, allows students with low,
medium and high preliminary knowledge levels to learn the same subjects at an
appropriate difficulty level for them.

Generally, differentiated instruction and specialy tiered instruction are
appropriate for the philosophy of elementary education program that has been
applied in our country since 2005, and it is important since it provides
alternatives for teachers. It is also an effective strategy for teachers who are
looking for an application that supports learning for all groups in a class setting
of students who are diverse in terms of academic success, interest, learning speed
etc. and supports motivating these students at the same time.

In the present study, the objective is to examine the effect of tiered instruction
design prepared for an elementary education third grade introduction to science
course, on class management, learning level and attitude towards the course.

To achieve the objective of the study, we used the qualitative research method.
The study was conducted with elementary education third grade students in the
Ilicali District of Malatya Province. One of the researchers is the class teacher of
the study group. There were 25 students participating in the study. To collect
data, the semi-structured student interview form, semi-structured teacher
interview form and observation form were used.

For the study, at the education level of an elementary education third grade social
sciences course, disasters, development, states of matter, professions, water
cycle, moon, seasons and transportation subjects of a “Yesterday, Today,
Tomorrow” theme were designed. Designs were gathered in two stages. In the
first stage, the design related to teaching of the subjects by teacher. In these
designs, the teacher benefited from active teaching methods and techniques. In
the second stage, a design related to tiered instruction was created. In this stage,
activities related to the teaching of knowledge acquired in the first stage in a
detailed way were prepared. The teacher organized teaching activities in four or
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five levels consistent with the method. The cloning technique was used in
material creation. To achieve this, students in the lowest level were taken into
consideration and activities suitable for those students were prepared first. Later,
the same activities were adjusted for difficulty according to the levels. In the
application process, the teacher discussed the topic with students in the first 30
minutes of a two-hour long course, and then level groups were constituted
according to a self-evaluation. At that time, each group conducted their own
activities in cooperation and under the guidance of the teacher. During this
process, three observers separately conducted observations in one lesson. At the
end of the application, the researcher conducted a detailed interview with the
teacher individually and carried out focus group discussions with students.

According to the findings, tiered instruction affected the learning of students
positively. Students reported that they learned the subjects with this application.
One student said that he/she learned more easily with tiered instruction. The
teacher reported that all students achieved learning, but the students in the upper
level group were able to learn in a more detailed way. The teacher added that
students in the groups supported each other’s learning.

These results suggest that tiered instruction made the teacher’s job easier in
terms of class management. Two students who discussed this issue noted that
students who had behaved improperly earlier no longer exhibited improper
behavior, less noise came from the class and the teacher shouted less. The
teacher said, in a supportive way similar to that of the students, that a positive
atmosphere was created in the class and he/she did not have to issue warnings for
any student. The teacher added that in previous courses, at least four to five
students regularly asked for permission to go to the restroom; in this application,
no student asked to leave the class to go to the restroom. Observers also reported
that there was no noise other than the activities themselves in the class.

Students, the teacher and observers determined that tiered instruction has many
benefits, both experienced and observed. Students determined that they did not
have any difficulty with the activities, cooperated with each other and learned
more easily. The teacher, in particular, reported many benefits to tiered
instruction. These include: increase in motivation, exposure of students’ who
have difficulty learning, participation of low level students in the course,
students’ asking questions comfortably, all students’ completing the activities at
the same time, acquisition of self-evaluation skills, increase in material sharing
and increase in homework quality. Observers noted that students participated in
the course voluntarily, they did not get bored, and asked their questions easily,
and their interest in learning was high.

These results and findings indicate that a tiered instruction strategy can be used
in third grade social sciences course. There no other study yet that examines the
technique for other courses and levels. Studies in these dimensions can be
conducted. In this study, the instruction process was ranked according to
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preliminary knowledge. Apart from that, differentiating applications can be
carried out in terms interest, cognitive skill, learning style and socio-economic
properties, in dimensions of content and assessment. In addition, tiered
education can be compared with different methods and techniques.



