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Isbirlikli Ogrenme Yonteminin 8. Simif Ogrencilerinin
Matematik Dersi “Permiitasyon ve Olasihk”
Konusunda Akademik Basari ve Kalicilik Diizeylerine
Etkisi

Melihan UNLU?, Sirri AYDINTAN?

OZET

Bu arastirmada, ilkdgretim sekizinci siniflarda, permiitasyon ve olasilik konusunun,
isbirlikli 6grenme yontemi ve geleneksel Ogretim yontemi ile islenmesinin, dgrenci
basarisi ile dgrencilerin kalicilik diizeylerine etkileri incelenmistir. Deneysel yontemin,
ontest-sontest kontrol gruplu modelinin kullanildig arastirma, 2006- 2007 egitim 6gretim
yilinin ikinci yariyilinda, Kirikkale ili Sulakyurt ilgesindeki iki ilkogretim okulundan
secilen toplam 64 ogrenci iizerinde yiiriitiilmiistiir. Deney grubuna dersler Isbirlikli
Ogrenme Yéntemi’ nin Ogrenci Takimlar1 Bagari Boliimleri Teknigi ile islenmistir.
Arastirmaci tarafindan gelistirilen basari testi her iki gruba da on test, son test ve kalicilik
testi olarak uygulanmustir. Arastirmanin sonucunda, akademik basar1 agisindan, isbirlikli
6grenme yonteminin geleneksel dgretim yontemine gore daha etkili oldugu ve deney
grubundaki O6grencilerin 6grendikleri konuyu daha uzun siire hatirladiklar1 sonucuna
varilmigtir.

ANAHTAR KELIMELER: isbirlikli 6grenme yontemi, geleneksel dgretim yontemi,
ogrenci takimlart bagar1 boliimleri, matematik 6gretimi, kalicilik diizeyi

The Effect of Cooperative Learning Method on the

Student’s Success and Recall Levels of the 8" Grade

Students Learning in Permutation and Probability
Subject

ABSTRACT

In this research, the effect of permutation and probability subject with cooperative
learning method and traditional teaching method on the success and recall levels of 8"
grade students was analysed. The model of experimental technique with pretest and
posttest control group was used. Research was conducted on 64 students from two
Primary School in Sulakyurt District of Kirikkale Province in the second semester of
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2006-2007 education year. The lessons in the experiment group were treated with Student
Teams-Achievement Divisions technique. The achievement test which was developed as a
measuring device, was applied to both two groups as pretest, posttest and permanence
test. In the result of the research, it was concluded that the cooperative learning method is
more effective than the traditional teaching method on the academic success and
experimental group recall the subject that they learned longer time.

KEYWORDS: Cooperative Learning, traditional teaching, The students teams-
achievement divisions method, mathematics education, recall levels

GIRIS

“Matematik, soyut diisiincelerimizi sistematik bir sekilde ifade etmemizi
saglayan bir evrensel dil, evrensel kiltir ve yazilim teknolojisidir”
(Hacisalihoglu vd., 2004:1). Bilim ve teknolojinin hizla degistigi diinyada,
matematigin onemi tartigtlamaz. Ogrenciler, toplumda {iretken bir birey
olabilmek, toplumsal olaylar1 anlayabilmek, ¢esitli mesleki ve kisisel sorunlari
¢ozebilmek, modern toplum diizeninde is sahibi olabilmek i¢in matematige dnem
verirler (Johnson ve Johnson, 1991). Yapilan arastirmalarda, birgok 6grencinin
matematige ve matematigin kullanildig1 alanlara kargsi, korku, kaygi ve
hosnutsuzluk i¢inde bulunduklar1 ortaya cikarilmistir (Saygi, 1989). Sert6z’e
(2002) gore bir¢ok insan matematigin, hayat1 zehir eden derslerden, igine korku
salan sinavlardan ve okulu bitirir bitirmez kurtulacagi kabustan ibaret oldugunu
diistinmektedir. Son derece 6nemli olan matematik dersinde basari, genel olarak
diisiik olmakta (Baykul, 1991; Baykul ve Fidan, 1991 ve 1992) ve bu ders
ogrencilerin korkulu riiyasi haline gelmektedir. Bu durumun nedenleri arasinda
matematik Ogretiminde basvurdugumuz yontemler ve Ogretmen davranislar
6nemli bir yer almaktadir (Baykul, 1999).

Ogrenciler, ilgi duyduklari ve kendileri icin énemli gordiikleri seyleri 6grenme
egilimindedirler; bu ylizden smiftaki Ogrenme-ogretme etkinliklerinde
ogrencilerin pasif durumda olduklari geleneksel yontemler yerine, 6grenciyi aktif
hale getiren yeni yontemleri kullanmak gerekir.

Ogretmenin sadece yol gosterici oldufu ve ogretme-dgrenme siirecinde
ogrencinin etkin rol aldigi 6gretim yontemlerinden biri de isbirlikli 6grenmedir.
Yapilandirmaci yaklagimin igerisinde yer alan isbirlikli 6grenme; o6grencilerin
ortak amaglar dogrultusunda, kiiciikk gruplar halinde hem kendilerinin hem de
grup arkadaslarinin 6grenme yeteneklerinin arttirilmasinin amaglandigi, farkl
metotlardan olusmus bir grup c¢alismasidir. Bu 6grenme yontemi, basta ABD
olmak fizere, diinyanin bir¢ok iilkesinde artan bir ilgi gérmektedir. Bu giine
kadar yapilan galismalarin sayisinin artmasi, isbirlikli 6grenme konusunda
ogrenci yetistirme etkinliklerinin yogunlugu, etkinliklere katilanlarin sayisi ve bu
konudaki yaymlarin ¢oklugu, bu ilginin gostergelerindendir (A¢ikgoz, 2004).

Gomleksiz’e (1993:35) gore “Ishirligine dayali 6grenme yontemi, isbirligine
dayali 6grenme yaklasimimin ilkeleri temel alinarak, bir ogrenme iinitesinin
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amaglart dogrultusunda égrenmenin gerceklesmesi icin ige kosulan tekniklerin,
icerik, arag-gere¢ ve kaynaklarin sistematik bir bicimde diizenlenmesinde izlenen
mantikli yol” dur.

Johnson ve Johnson (1992), isbirlikli 6grenmenin ilkelerini pozitif bagimlilik,
yiizyiize etkilesim, sosyal beceriler, bireysel degerlendirilebilirlik, grup siirecinin
degerlendirilmesi olarak aciklamistir (Henry, 2005). Isbirlikli 6grenmede
gruplar, heterojen bir yapidadir ve grup iiyelerinin bireysel sorumluluklar1 vardir.
Grupta yer alan ogrenciler, tiim grubun 6grenme ve basarisindan sorumludurlar.
Ogrenciler arasmda olumlu bir dayanisma vardir.  Ogretmen ise rehber
konumundadir, verimin artmast ig¢in takimlarin olusturulmasindan, takim
triinlerinin  degerlendirilmesine kadar biitiin asamalarin planlanmasindan
sorumludur (Agikgoz, 2004).

Isbirligi yaparak ogrenme, ogrencilerin derse katilimmi arttirarak, siniftaki
disiplin sorunlarin1 azaltarak, o&dev, alistirma vb. diizeltmelerin &grenciler
tarafindan yapilmasimni miimkiin kilan bir 6gretim yontemidir. Bu yontem, smifta
hizli ve yavas Ogrenen Ogrencilerle bas etmeyi kolaylastirir ve dgretmenin
yiukiinii azaltir (Biiyiikkaragoz, 1997). Geleneksel siniflarda, 6gretmen her
ogrenciyle bireysel olarak ilgilenemez. Isbirlikli smiflarda grup calismalari ile
kimin ne kadar anladigi hemen tespit edilir. Grup iyeleri birbirlerinin
ogrenmelerine yardim ederler. Grup iyelerinin yetersiz kaldig1 durumlarda da
ogretmen devreye girer. Boylece 6grenci, sinifta kendini yalniz ve basarisiz
hissetmez (Karaca, 2005).

Isbirlikli 6grenme kiime calismasi degildir. Kiime cahigmasinda o&grenciler
konular1 paylasarak, bireysel olarak calisirlar. Ogrenciler kiime calismalarinda
genellikle sevdikleri arkadaslariyla birlikte olmaktadirlar. Bunun yaninda basarili
ogrenciler basarisiz Ogrencilerle ayni grupta bulunmak istememektedirler
(Acikgoz, 1992).

Hacisalihoglu vd. (2004), matematik derslerinde isbirlikli 6grenme yontemi
kullanilmasinin; dgrencilerin matematiksel diigiinme becerisini arttirdigini, ifade
edebilme becerisini gelistirdigini, zihinsel gelisimini hizlandirdigini, sosyal
becerileri ve sinif basarisini arttirdigini belirtmektedir.

Slavin (1982), ogrencilerin kii¢iik heterojen gruplarda calistiklar: isbirlikli
o6grenme metodlarinin Ggrencilerin basarilarini attirdigini bir¢ok alanda yapilan
aragtirmalar sonucunda bulundugunu belirtmistir. Yapilan literatiir taramasi
sonucunda Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji, Ingilizce, Tiirkce, Gorsel Sanatlar,
Miizik gibi bir¢ok dersin Ogretiminde isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili
aragtirmalar yapilmistir (Akin, 2009; Avsar& Alkis, 2007; Bilen, 1995;
Cromwell and Dunlap, 1995; Foley & O’Donnell, 2002; Hevedanli, Oral &
Akbayin, 2004; Kasap, 1996; Kurt, 2001; Lazarowitz vd., 1994; Nichols &
Miller, 1994; Oner, 2007; Ozgiresun, 2005; Sherman, 1994; Soylu, 2008;
Topsakal, 2010; Watson & Marshall, 1995; Yager &Tamir, 1993). Bu
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arastirmalarin sonucunda igbirlikli 6grenmenin akademik basari {izerinde olumlu
etkilerinin oldugu goriilmiistir.

Bunun yaninda matematikte de “Isbirlikli Ogrenme” yontemi ile geleneksel
yontemi karsilastiran bir¢ok arastirmaya rastlanmistir (Bilgin, 2004; Leikin&
Zaslavsky, 1997; Nichols&Miller, 1994; Yildiz, 2001). Bu arastirmalar isbirlikli
ogrenmenin akademik basar1 iizerinde olumlu etkileri oldugunu gostermistir.
Ayrica problem ¢ézme becerileri ilizerinde de olumlu etkileri oldugu ortaya
konmustur (Henry, 2005; Posluoglu, 2002).

Ancak, “Permiitasyon ve Olasilik” {nitesi ile isbirlikli 6grenme ydntemi
icerisinde yer alan Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri tekniginin birlikte ele
alindign herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu ¢alisma ile OTBB
teknigine gore hazirlanmis matematik Ogretimi etkinliklerinin, 6grencilerin
akademik basarisina ve kalicilik diizeylerine etkisi incelemesi agisindan
onemlidir.

YONTEM
Arastirma Deseni

Isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel dgretim ydntemini bagar1 ve kalicilik
diizeylerine etkisi acisindan karsilastirmayr hedefleyen bu arastirmada
“Deneysel Desen” uygulanmigtir. ”Bu yontem on test- son test kontrol gruplu
yart deneysel desen kullamilarak uygulanmaktadir. On test —son test kontrol
gruplu desen, deneklerin deneysel ¢calismanin hem dncesinde hem de sonrasinda,
bagiml degisken ile ilgili dl¢iime tabi tutulmalart yolu ile uygulanmaktadir.
Denekler, deney ve kontrol grubu olmak iizere ikiye ayriimaktadr” (Karasar,
2005:87).

Bu caligmada, ilkogretim 8. sinif matematik dersi “Permiitasyon ve Olasilik”
initesi ile ilgili kazanimlarinda, isbirlikli 6grenme yonteminin etkililigini
sinamak amaci ile bir deney ve bir kontrol grubu olacak sekilde ayri iki smif
belirlenmistir. Deney grubunda konu g¢ercevesinde isbirlikli 6grenme yénteminin
Ogrenci Takimlar1 Bagar1 Boliimleri teknigi ile desteklenmis etkinlikler, kontrol
grubunda ise geleneksel 6gretim yapilmistir.

Bu aragtirmanin bagimsiz degiskenleri igbirlikli 6grenme yontemi ve geleneksel
ogretim yontemi; bagimli degiskenleri ise Ogrencilerin akademik basarisi ve
kalicilik diizeyidir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanm amaci, matematik 6gretiminde isbirlikli 6grenme ydnteminin
kullanilmasmin, ilkogretim diizeyindeki Ogrencilerin matematik basarilarinin
arttirilmasina ve matematigin uzun siire hatirda kalmasina ne gibi katkilar
sagladigini agiga ¢ikarmaktir.
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Calisma Grubu

Arastirma 2006-2007 Egitim-Ogretim Yili ikinci Yariyilinda, Kirikkale ili
Sulakyurt ilgesinde yer alan iki ilkdgretim okulunda okuyan sekizinci smnif
ogrencileri iizerinde gergeklestirilmigtir. Uygulama yapilan ilkdgretim
okullarinin sekizinci siniflarinda okuyan toplam 64 6grenci deney ve kontrol
gruplarint olugturmustur. Deney grubunda 30, kontrol grubunda ise 34 dgrenci
yer almistir. Gruplarin se¢imi yansiz atama yoluyla yapilmistir. Ogrencilere
uygulanan dntest sonuglarina ve dnceki matematik dersi notlarina bakilarak, her
iki smifta yer alan 6grencilerin matematik 6n bilgileri agisindan, ayni diizeyde
olduklarma karar verilmistir. Ogrencilerin sosyo ekonomik diizeylerinin de esit
oldugu yapilan arastirmalar sonucunda belirlenmistir. Ayrica segilen okullar
fiziksel ve teknik acidan da benzerlik gostermektedir.

Veri Toplama Araglart

Bu arasgtirmada veri toplama araci olarak “Permiitasyon ve Olasilik” konusuna
iliskin 6n test, son test ve kalicilik testi kullanilmastir.

Deneysel nitelik tasiyan bu arastirmada, “Permiitasyon ve Olasilik “ iinitesi
belirlendikten sonra, bu {inite ile ilgili basar1 testi gelistirilmistir. Bu basar1 testi
ile deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin basarilarmdaki farklar 6l¢iilmiistiir.
Bagar1 testi hazirlanirken, [lkdgretim Matematik Dersi  Programindan
Permiitasyon ve Olasilik konusuna ait kazanimlar belirlenmistir. Bu kazanimlari
karsilayacak sekilde kapsam gegerligine sahip test maddeleri olusturulmustur.
Testler gelistirilmeden 6nce ilgili literatiir taramasi yapilmis ve bu konuyla ilgili
daha onceden yapilmig arastirmalar incelenerek, arastirmaci tarafindan 35
soruluk c¢oktan segmeli bir test taslagi gelistirilmistir. Hazirlanan basar1 testinin
gegerliligi uzman goriisii alinarak belirlenmis ve bu goriisler dogrultusunda
hatalar diizeltilmistir. Uzman gorisii dogrultusunda testin 1 maddesinin test
taslagindan ¢ikarilmasina karar verilmistir. Hazirlanan taslak, lise 1. sinifta
egitimine devam eden yaklasik 100 Ogrenci {izerinde uygulanarak, testin
giivenirlik caligmalari yapilmistir.

Madde analizi i¢in sorularm giiclik ve ayricilik indeksleri hesaplanmistir.
Testteki 5 maddenin giicliik ve ayirt ediciligi disiik ¢ikmis fakat toplam
giivenirligin yiiksek ¢ikmasi goz oniinde bulundurularak testten ¢ikarilmasima
gerek duyulmamustir.

Baglangigta hazirlanan 34 maddelik testin, Cronbach Alpha giivenirlik
katsayisina bakilmistir. 34 maddelik test hazir hale gelmistir. Uygulamalar
sonucunda bu testin giivenirlik katsayist 0.7483 oldugundan, Doran (1980)
giivenirlik aralig1 degerlendirmesine gore, basari testinin giivenirliginin yiliksek
oldugu kabul edilmistir.
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Veri Toplama Siireci

Deneysel siirece baslamadan once, her iki gruba da on test uygulanmistir ve
deneysel siirecin sonunda da her iki gruba ayni test son test olarak uygulanmistir.
Arastrmanin deneysel safhasi dort hafta siirmiistiir. Zaman iginde bagimsiz
degisken disinda ortaya cikabilecek farkli degiskenlerin kontrol edilebilecegi
diisiiniilmiistiir. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin, matematik
dersinde kalicilik diizeylerini belirlemek igin, uygulanan son testler dort hafta
sonra oOgrencilere tekrar uygulanmis ve testten elde edilen sonuglar
kiyaslanmistir.

Ogrenci Takimlari Basan Boliimleri Tekniginin Uygulanist

Dersler, deney grubunda yer alan &grencilere isbirlikli 6grenme ydnteminin,
ogrenci takimlar1 basar1 boliimleri teknigine uygun olarak islenmistir.
“Permiitasyon ve Olasilik” iinitesinde yer alan konularin 6gretiminde bu teknigin
kullanilmasmin nedenleri sunlardir:

e  OTBB tekniginin matematik dersinin “permiitasyon ve olasilik” konusunun
anlatimma uygun olmasi,

e Diger tekniklerin kalabalik siiflara uygulanmasinin zor olmasi,

e  Okulda yer alan siniflarin fiziki sartlarmin bu teknige daha elverisli olmasi,

e Ogrencilerin siirekli geleneksel dgretim yontemleri ile ders islemelerinden
dolayi, diger isbirlikli 6grenme tekniklerini kullanacak bilgi ve beceriye
sahip olmamalaridir.

Slavin (1994) tarafindan gelistirilen Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigi
‘nin uygulanmasi esnasinda izlenmesi gereken bes adim vardir: Sunum, takimlar,
sinavlar, bireysel ilerleme puanlari ve takim odiili. OTBB tekniginin
uygulanmasi ile ilgili bilgiler Slavin (1994) ve A¢ikgoz (1992) tarafindan yazilan
kitaplardan uyarlanmistir. Ayrica Bilgin (2004) ve Ural (2007) da yaptiklart
calismalarda bu teknigi uygulamislardir.

1.Takimlar: Ogrenciler akademik basari, cinsiyet, rk ya da etnik koken
acisindan sinifi temsil edecek bicimde dorder kisilik gruplara ayrilirlar. Takimin
ana islevi grup iyelerini sinavlarda basarili olacak bi¢imde hazirlamaktir.

Oncelikle, smnifta heterojen gruplar olusturulmustur. Heterojen gruplar
olusturulurken &grencilerin akademik basarilari, 6n testten aldiklari puanlar ve
ogrencilerin cinsiyetleri goz Oniine almmistir. Her bir grupta 4’er kisi yer
almistir. Her grupta yiiksek, orta ve diisiik basarili 6grencilerin bulunmasina
6zen gosterilmistir. Ogrencilerin gruplarina gore smif oturma diizeni yeniden
diizenlenmistir. Boylelikle gruplardaki 6grencilerin, birbirleriyle etkilesimlerini
kolaylastirilacak sekilde oturmalar1 saglanmustir.

Her gruptan kendi gruplarma bir isim bulmalar1 istenmistir. Grup isimleri
belirlenirken, 6grencilerin grup olarak ortak bir karar vermeleri saglanmistir.
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Ogrenciler gruplara yerlestirildikten sonra, gruplarm birlikte nasil calisacaklarmi
kavramalar1 i¢in, agiklamalar yapilmistir. Gruplara, isbirlikli 6grenme yontemi
ile ilgili ¢aligsma yonergeleri dagitilmistir. Bu yonergelerde, 6grencilere grupta ve
sinif i¢inde uymalar1 gereken kurallar ifade edilmistir.

2. Sunum: Ogretmen ilk olarak konuyu sinifta sunar. Sunum genellikle diiz
anlatim veya tartisma bi¢imindedir.

Derse baglamadan 6nce anlatilacak konuyla ilgili, ilgi ¢ekici bir soruyla derse
baslanmistir. Ogrencilere konuyla ilgili temel bilgiler gretmen tarafindan
verilmis, ornekler ¢oziilmiistiir. Ogrencilerden ise verilen etkinlikleri yapmalari
istenmistir. Bunun yanmda konu Ogrenildikten sonra, Ogrencilere ¢alisma
yapraklar1 dagitilarak, grup ¢alismasi seklinde ¢alisma yapraklarmi doldurmalari
istenmistir. Grup c¢alismasi esnasinda &grencilere yalniz bir tane ¢aligma kagidi
ve etkinlik kagidi verilerek, ogrencilerin bireysel calismalart 6nlenmistir.
Ogrencilere takim ruhu kazandirilarak, &grencilerin galisma yapraklarini
doldururken birbirlerine yardim etmeleri ve birbirlerinin hatalarin1 diizeltmeleri
saglanmistir. Ogretmen, ders esnasinda smifta dolasarak, gerekli yerlerde
ogrencilere rehberlik etmistir. Ogrencilerin grup iiyelerinin higbirinin
cevaplayamadigl sorular olmasi durumunda, Ogretmenden yardim istemeleri
sOylenmistir.

3. Sinavlar: Ogrenciler, kisa araliklarla sinavlara girerler. Smavlarda 6grencilerin
birbirleriyle yardimlasmalarina kesinlikle izin verilmez.

Her boliim sonunda 6grencilere bireysel sinavlar uygulanmustir. Bireysel sinavlar
islenilen konu ile ilgili birkag sorudan olusmustur.

4. Bireysel Ilerleme Puanlari: Ogrenci eger oncekine gore daha iyi basari
gosterirse puan alabilir. Her 6grenci, grubuna esit derecede katkida bulunabilir,
ancak bunu onceki durumuna gore gelisme gosterirse yapabilir. Her 6grencinin
onceki smavlardan elde ettigi puanlara gore temel notu vardir. Bu notu astigi
oranda grup puanina katkida bulunabilir.

Gruptaki her bir bireyin bireysel sinavlardan aldiklar1 puanlardan yararlanarak,
grup puanlart elde edilmistir. Bireysel puanlarin belirlenmesinde 6grencilerin
baslangi¢ puanlar1 géz 6niinde bulundurulmustur. Ogrencilerin smav puani taban
puanindan 10 puan veya daha fazla ise, bireysel basari puani 30, smav puani
taban puanindan 1-10 puan arasi fazla ise, bireysel basart puan1 20, smav puant
taban puanindan 1-10 puan arasi diisiik ise, bireysel basari puani 10, simav puani
taban puanindan 10 puan daha diisiik ise, bireysel basar1 puani 5 olarak
almmustir (Slavin, 1994). Ogrencilerin bireysel gelisme puanlarinmn aritmetik
ortalamasi alinarak, takim puani elde edilmistir.

5. Takim Odiilii: Takimda yer alan 6grencileri motive etmek icin takim iiyeleri
onceden belirlenmis 6lgiitlere gore ddiillendirilirler(Acikgdz, 1992).
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Grup puanlarima bakilarak her hafta en iyi grup belirlenmis ve bu grubun
iiyelerine basar1 sertifikasi verilmistir. Ayrica basarili grubun {yelerine kiigiik
hediyeler verilmistir.

Geleneksel Ogretim Yonteminin Uygulanist

Kontrol grubunda yer alan Ogrencilere arastirma ile ilgili bilgi verilmistir.
Kontrol grubunda yer alan 0Ogrencilerin oturma diizenlerinde herhangi bir
degisiklige gidilmemistir. Ogretmen derse gelmeden 6nce ders plani hazirlamis,
ders esnasinda verecegi drnekleri ve ¢dzecedi sorulari belirlemistir. Ogretmen
konusunu anlatirken 6zellikle anlatma, soru- cevap, problem ¢dzme gibi gesitli
yontem ve tekniklere bagvurmus ayrica ipucu, doniit, pekistireg ve diizeltme gibi
unsurlar1 da kullanmistir. Ogretmen, smifa gelip konuyu anlattiktan sonra konu
ile ilgili 6rnek sorular ¢6zmiistiir. Anlagilmayan noktalar tekrar anlatilmig daha
sonra da tahtaya problemler yazilarak, &grencilerden bu problemleri
cevaplamalar1  istenmistir. ~Ogrencilerin  basarilarmi  6lgmek amaciyla,
uygulamanin {inite konular1 tamamlandiginda, deney grubu ile birlikte kontrol
grubuna da son test uygulanmistir. Bu uygulamadan dort hafta sonra ise ayni test
kalicilik testi olarak uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Olgme araglarindan elde edilen &n test, son test ve kalicilik testi puanlari
tizerinde istatiksel islemler yapilmistir. Bunun igin SPSS paket programidan
yararlanilmistir. Arastirma sonuglarinin yorumlanmasinda, istatistiki islemlerden
aritmetik ortalama, standart sapma, frekans ve t testi kullanilmustir. Elde edilen
verilere, “bagimsiz 6rneklem t- testi” uygulanmistir. Arastirmada elde edilen
veriler p< .05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.

BULGULAR

Isbirlikli 6grenme ve geleneksel dgretim yontemlerinin segilen konunun 6gretimi
iizerindeki etkilerini arastirmaya baslamadan Once deney ve kontrol gruplari
arasinda bilgi bakimindan herhangi bir farkin olup olmadigi goriilmek
istenmistir. Bunun igin her iki gruba 6n test uygulanmistir. On test sonucunda
gruplarin aldiklar1 puanlarmn aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 ve
ortalamalar aras1 farkin anlamli olup olmadigini saptamak i¢in uygulanan t-testi
sonuglar1 Tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puanlarina Gore Aritmetik
Ortalama, Standart Sapma ve t-Testi Sonuglar

— Anlamh
Gruplar N X Ss sd t p Fark
Deney 30 9.37 3.20 62 -1,057 0,294 Yok

Kontrol 34 10.12 2.47
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Yapilan t testi sonucunda p=0.294 bulunmustur. p> 0.05 oldugundan, deney
grubu ile kontrol grubu arasinda, on test puanlar1 bakimmdan fark olmadig:
tespit edilmistir. Buradan deney grubunun ortalamasi (9.37), kontrol grubunun
ortalamasi (10.12) olarak bulunmustur. Her iki gruptaki 6grencilerin matematik
dersi “permiitasyon ve olasilik” konusu ile ilgili 6n bilgilerinin birbirine denk
olduklar1 goriilmektedir. Boylelikle Ogrencilerin ayni diizeyde olduklari,
ogrencilerden uygulama sonrasi elde edilecek son test puanlarinin uygulanacak
olan igbirlikli 6grenme yontemi ya da geleneksel Ogretim yontemine gore
degisecegi diisliintilmektedir.

Deney ve Kontrol Gruplarimin Ogrenci Basar1 Testi Son Test Puanlarimin
Karsilastirilmasi

Uygulama sonunda her iki gruba da 6grenci basari testi uygulanmig ve her iki
grubunda akademik basarilarinda bir artis oldugu saptanmistir. Deney ve kontrol
gruplarmin &grenci basar1 testi son test puan ortalamalarinin karsilastirilmasi
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ogrenci Basar: Testi Son Test Puan
Ortalamalarinin t- Testi ile Karsilagtirilmasi

_ Anlamh
Gruplar N X Ss sd t p Fark
Deney 30 20.97 5.72 62 3.29 0.002 Var
Kontrol 34 16.26 5.69

Tablo 2’de goriildiigii iizere deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonunda
yapilan t testi sonucunda son test puanlari bakimindan deney grubu lehine . 05
diizeyinde anlamli bir fark vardir. (p = 0.002< 0.05).

Deney grubundaki 6grencilerin sontest puanlarmin aritmetik ortalamasi 20.97
iken, kontrol grubundaki &grencilerin aritmetik ortalamasi 16.26 olarak
bulunmustur. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sontest puanlarinda 4.71
puanhk bir fark goriilmektedir. Buradan isbirlikli 6grenme ydnteminin
uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin matematik dersindeki permiitasyon
ve olasilik konusunu, geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol
grubundaki 6grencilerden daha iyi 6grendikleri ve matematik basarilarinin daha
yiiksek oldugu sonucuna varilabilir.

Deney ve Kontrol Gruplarimin Kalicihik Testi Puan Ortalamalarinin t- Testi
ile Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarinin 6grenci basari testi kalicilik testi puan
ortalamalarinin karsilastirilmasi Tablo 3° te verilmistir.
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Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ogrenci Basan Testi Kalcilik Testi
Puan Ortalamalarinin t- Testi ile Karsilastirilmasi

_ Anlamh
Gruplar N X Ss sd t p Fark
Deney 30 19.96 5.31 62 5.37 0.00 Var
Kontrol 34 13.64 4.06

Tablo 3’ ten goriildiigii gibi, deney ve kontrol gruplarina uygulama sonunda
yapilan basgar1 testinin t testi sonucunda, kalicilik testi puanlar1 bakimmdan deney
grubu lehine . 05 diizeyinde anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. (p = 0.000<
.05)

Deney grubundaki &grencilerin kalicilik testi puanlarinin aritmetik ortalamasi
19.96 iken, kontrol grubundaki &grencilerin aritmetik ortalamasi 13.64 olarak
bulunmustur. Deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin kalicilik testi
puanlarinda 6.32 puanlik bir fark goriilmektedir. Buradan isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin matematik dersindeki
permiitasyon ve olasilik konusunun kaliciliginin, geleneksel dgretim yonteminin
uygulandigr kontrol grubundaki o6grencilerden daha fazla oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu bulgulardan, igbirlikli Ogrenme yonteminin matematik
dersindeki bilgilerin kaliciligimi saglamada etkili bir yontem oldugu sonucuna
varilabilir.

SONUCLAR ve ONERILER

Kirikkale Sulakyurt ilgesindeki flkégretim Okullari’nin 8. smiflarinda yiiriitiilen
bu ¢alismada, “Permiitasyon ve Olasilik® iinitesi igbirlikli 6grenme yonteminin
Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri teknigi ve geleneksel (6gretmen merkezli)
ogretim yontemi ile iglenmis, 6grencilerin akademik basarilarna ve kalicilik
diizeylerine etkisi gozlenmis ve elde edilen verilerin degerlendirilmesi
sonucunda asagidaki sonuglara ulagilmistir:

Isbirlikli 6grenme ile geleneksel (6gretmen merkezli) dgretim ydntemlerinin
kullanildigi siniflarda G6grencilerin matematik dersindeki akademik basarilari
acisindan anlamli bir fark vardir.

Bu denenceye iliskin olarak deney ve kontrol gruplari {izerinde yapilan son test
sonuglarma bakilarak, akademik basari agisindan, deney grubunda uygulanan
igbirlikli 6grenme yontemi ile kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6gretim
yaklagimlar1 arasinda isbirlikli 6grenme yontemi lehine .05 diizeyinde anlamli
bir fark bulunmustur. Buradan, isbirlikli 6grenme tekniklerinden OTBB
tekniginin akademik basar1 agisindan, geleneksel Ogretim yonteminden daha
etkili oldugu sonucuna ulasilabilir. Bu sonug¢ Ural ( 2007), Posluoglu ( 2002),
Yildiz (2001), Tarim (2003), Dennis (2001), Barbato (2000), Suyanto (1998),
Norwood (1995) tarafindan yapilan arastirma sonuglariyla tutarlidir.

Bu calismada kullanilan Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri tekniginin, basarry:
arttirmada etkili bir igbirlikli 6grenme teknigi oldugu sonucuna da ulasilabilir.
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Slavin (1991), yapmis oldugu 14 arastirmasindan 11’inde OTTB’ nin geleneksel
yontemlerden daha etkili oldugu sonucuna ulagmistir.

Isbirlikli 6grenme ile geleneksel (6gretmen merkezli) dgretim ydntemlerinin
kullanildigr smiflarda, ogrencilerin matematik dersindeki kalicilik (hatirda
tutma) diizeyleri arasinda anlamli bir fark vardir ve bu fark, deney grubu
lehinedir.

Bu denenceye iliskin olarak deney ve kontrol gruplari {izerinde yapilan kalicilik
testinin sonuglarina bakilarak, hatirda tutma diizeyleri agisindan, deney grubunda
uygulanan isbirlikli 6grenme yontemi ile kontrol grubunda uygulanan geleneksel
ogretim yaklasimlart arasinda, isbirlikli 6grenme yontemi lehine .05 diizeyinde
anlamli bir fark bulunmustur. Buradan, isbirlikli 6grenme yontemi ile islenen
matematik dersindeki 6grenmelerin daha kalici olmasinda, geleneksel &gretim
yonteminden daha etkili oldugu sonucuna ulasilabilir. Bu sonuglar, Ergelebi
(1995), Armstrong (1997), Good (1989-1990), Zenginobuz (2005), Timur
(2006), Kuzucuoglu (2006), Y1ildiz (2001), Bilgin (2004), Ural (2007) tarafindan
yapilan aragtirma sonuglariyla tutarlidir.

Aragtirmanin bulgu ve sonuglari dogrultusunda hem uygulama hem de ileride bu
alanda yapilacak caligmalara yonelik gelistirilen dneriler sunlardir:

1. Ogrencilerin akademik basarilarim arttirmak ve Ogrendiklerini daha uzun
stire hatirlamalarin1 saglamak icin sinifta geleneksel yontemlerden ¢ok aktif
6grenme yontemlerine dzellikle de isbirlikli 6grenmeye basvurulabilir.

2. Bu aragtirmada, isbirlikli 6grenme yontemi, ilkdgretim 8. smif 6grencilerine
matematik dersi “Permiitasyon ve Olasilik” {initesinde uygulanmistir.
isbirlikli 6grenme yontemi lkdgretim Matematik Dersleri’ nin farkli egitim
kademelerine ve farkli tinitelerine uygulanabilir.

3. Bu arastirmada, isbirlikli 6grenme ydnteminin Ogrenci takimlar1 basari
bolimleri teknigi kullanilmistir. Yapilacak diger arastirmalarda isbirlikli
6grenme yonteminin farkli teknikleri de kullanilabilir.

4. Arastirma siiresince Ogrencilerin yaptiklari ¢alismalardan zevk aldiklar1 ve
matematige karsi olumlu bir tutum gelistirdikleri de gozlenmistir. Ileride
yapilacak ¢aligmalarda isbirlikli 6grenmenin Ggrencilerin  akademik
basarilarina olan etkisinin yani sira derse karsi olan tutumlarina ve sosyal
beceriler kazanmasina etkisi de arastirilabilir.

YAZAR NOTLARI

Bu calisma Yrd. Dog¢. Dr. Suri AYDINTAN danismanliginda hazirlanan
‘Isbirlikli Ogretim Yonteminin 8. Smmf Ogrencilerinin Matematik Dersi
“Permiitasyon ve Olasilik” Konusunda Akademik Basar1 ve Kalicilik
Diizeylerine Etkisi” (2008) adli yiiksek lisans tez ¢alismasinin bir boliimiinden
olusturulmustur.
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SUMMARY

Society gives importance to mathematics in order to be a productive individual,
to understand social events, to solve various personal and academic problems
and to have a high quality job. However, according to various researches it was
found that students were afraid of mathematics and of every field related with
mathematics. In general, it was revealed that students’ achievement levels were
very low in mathematics courses. The reasons of this situation are related with
teachers’ behaviors and teaching methods that are used in mathematics courses.
Students tend to learn what they are interested in and what they give importance
to. For that reason, new teaching methods that enable students to be more active
should be used rather than traditional ones.

One of new teaching methods that can be used in mathematics courses is
cooperative learning. Cooperative learning is an approach that helps students to
learn a subject by creating small groups as a means of working together. Also, it
helps each other’s learning along with a common purpose in order to do the task
given by teacher. Cooperative learning increases students’ participation to class
discussions and helps slow learners to understand topic easily.

According to the research cooperative learning improves students’ achievement
in grade levels and courses but there have been few studies that have focused on
the effectiveness of cooperative learning in secondary mathematics courses.
“Permutation and Probability” unit in mathematics with cooperative learning
hasn’t studied yet so that this study is very important that it’s finding will be
useful for mathematics education.

The purpose of this is study was to test the effect of a “Student Teams
Achievement Divisions” technique of cooperative learning method on
achievement and recall levels of students.

In this experimental research, in 8th classes, the effect of being studied the
permutation and probability subject with cooperative learning method and
traditional teaching method on the success and recall levels of 8th grade students
is analyzed. In this research a model of experimental technique with pre-test and
post-test control group was used. The research was conducted with 64 students in
two primary schools in Sulakyurt District of Kirikkale Province in the second
semester of 2006-2007 education year. In the research, an experiment and a
control group was used. The study lasted 4 weeks. During this time, worksheet
was used which was developed with “Student Teams Achievement Divisions”
technique in experiment group. Traditional teaching methods were used in
control group. The achievement test which was developed as a measuring device
was applied to both groups as pre-test, post-test and permanence test.

It has been searching the answers of the following questions:
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1. Is there a significant difference in students’ achievement between students
taught mathematics with “Student Teams Achievement Divisions” and
traditional Teaching method.

2. Is there a significant difference in students’ recall levels between students
taught mathematics with “Student Teams Achievement Divisions” and
traditional Teaching method.

To test for reliability of achievement test pilot study was carried out with the
help of 100 students and the result showed reliability of the test was high
enough. To increase the validity of the instrument mathematics educators’ and
elementary school mathematics teachers’ suggestions were followed.

SPSS software program was used to analyze the data collected from achievement
test. Inferential statistics were used during analyses of data.

Pretest scores of control group and experimental group was compared and it was
found there was not any significant difference between groups in terms of pretest
scores. After the implementation, post test scores of two groups were compared
and results showed that both groups had an improvement in their achievements.
It was seen that positive effect was significant in experiment group which took
the course with cooperative learning .

After 6 months permanence test was implemented. After the implementation,
permanence test scores of experiment and control group were compared again.
The final test scores of the experiment group students were higher than the final
test scores of the control group students. According to these results, cooperative
learning is an effective method.

In the light of the findings of this study, it can be concluded that the cooperative
learning method is more effective than the traditional learning method on the
academic success and the students in the experimental group recall the subject
that they learned longer time.

If someone wants to do research in this area, it could be done on different grade
of class and groups for generalize of research findings. Students’ attitudes and
social talents of student would be studied with cooperative learning. This study
would been repeated again with other cooperative learning techniques.



