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Kaynastirma egitimi uygulamalarina iligkin kanuni ¢aligmalar 1997 yilinda baslamasina
ragmen 2006 yilindaki Milli Egitim Bakanhigi Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi
(OEHY) calismalarma kadar istenilen sonuclar elde edilememistir. Fakat 2006 yilindan
itibaren uygulamaya agirlik verilmeye baslanmistir. Bu ¢alismaya 2009-2010 Egitim-
Ogretim yilinda Konya il ve ilgelerindeki [lkdgretim Okullarinda gorev yapan ve
kaynastirma 6grencisi bulunan I. kademe ki 200 sinif 6gretmeni katilmistir. Bu ¢alismada
veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan gecerlik ve giivenirlik
caligmas1 yapilan “Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Iliskin Ogretmen Goériislerini
Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Olgek 6 bolimden olusmaktadir. Ogretmenler
kaynastirma egitimi uygulamalarina iligkin tutumlarinin genelde olumlu oldugunu,
kaynastirma uygulamalarmin da iligkili kisilere olumlu etkileri oldugunu belirtmiglerdir.
Kaynastirma egitimi uygulamalarina katilan sinif 6gretmenlerinin yarisinin konuyla ilgili
herhangi bir egitim almamalarina ragmen konuyla ilgili yeterli teorik ve uygulamaya
yarayan bilgilere sahip olduklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin uygulamada karsilastiklar
6n onemli surunlar ise smiflarin kalabalik olmasi, siniflarda birden fazla kaynastirma
Ogrencisinin olmasi ve egitimsel materyallerin yetersizligidir. Diger yandan bu ¢alismaya
katilan simif Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamasinin Ogretmenlere ilave
sorumluluklar getirmekle beraber sinif yonetiminde zorlandiklarini ifade etmislerdir.
Anahtar kelimeler: Kaynastirma egitimi, Sinif 6gretmenlerinin gorisleri

The Evaluation of Elementary Teachers’ Perceptions
about Implementation of Inclusive Education

ABSTRACT
Disabilities Education Act was introduced in June, 1997 in The Turkish Education
System. The Act states that schools have a duty to educate children with disabilities in
general education classrooms. The aim of this study is to examine the perceptions of
teachers about implementation of inclusive education in elementary schools. In order to
collect data for this study, a questionnaire, which was consisted of six parts. The survey
administered to 200 elementary teachers who were working primary schools and taught 1-
5 grades. Primary school teachers generally have a positive attitude about inclusive
education and the philosophical and psychological foundation of it. However, they
express some difficulties of implementation of inclusive classrooms. A crowded
classroom and insufficient teaching materials for inclusive classroom are a main obstacle
to obtain desired objectives in educational activities. A level of student disabilities is
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related to effectiveness of classroom management. The effectiveness of inclusive
education does not only depend on qualities of teacher but also schools’ phyisical
capasities and teaching materials for inclusive education.

Keywords: Inclusive education, teachers’ perception

GiRiS

Diinyada ve Tiirkiye’deki ¢agdas gelismeler dogrultusunda her bireye egitimde
de esit hak, firsat ve imkanin verilmesi insanligin geregi olarak kabul
edilmektedir. Ozel gereksinimli bireylerin, normal gelisim gosteren bireylerle
ayni egitim olanaklarina kavusabilmesinin, akranlari ile ayni ortamda egitim
almalari ile saglanabilecegi, bununda ancak en az kisitlayict ortam olan, normal
okullarin, normal siniflarinda uygulanan, “Kaynastirma Egitimi Uygulamalar1”
ile miimkiin olabilecegi goriisii egitim politikalar1 ve uygulamalarinda giincel bir
kabul olarak goriilmektedir.

Tirkiye’de 06.06.1997 tarihli miikerrer 23011 sayili Resmi Gazetede
yayimlanan 573 sayili Kanun Hilkmiinde Kararname ile engellilere iligskin 6zel
egitim esaslar1 son sekli ile belirlenmis ve Milli Egitim Bakanlig
gorevlendirilmistir. 31 Mayis 2006 tarihinde 26184 sayili resmi gazetede
yayinlanan Milli Egitim Bakanlig1 Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (OEHY)
ile 6zel egitimin uygulama esaslar1 agikca belirtilmistir. Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi kaynastirma egitim uygulamalarint  “6zel egitime ihtiyact olan
bireylerin egitimlerini, destek egitim hizmetleri de saglanarak yetersizligi
olmayan akranlari ile birlikte resmi ve 6zel; okul 6ncesi, ilkogretim, orta §gretim
ve yaygm egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan Ozel egitim
uygulamalar1” olarak tanimlamaktadir (MEB, 2006). Dolayisiyla kaynastirma
egitimi uygulamalar1 ile 6zel gereksinimli olan cocuklar, normal gelisim
gosteren ¢ocuklar ile aym ortamlarda egitilerek, birbirlerini daha yakindan
tanimalari, farkliliklart olan bireyler igin 6n yargilardan kurtulmalari, bireysel
farkliliklarin olabileceginin kabullenilmesi amaglanmaktadir.

Devlet Planlama Teskilatt (DPT) ve Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma
Kurumu (TUBITAK) isbirligiyle hazirlanan Tiirkiye Oziirliiler Arastirmas1 2002
yilinda ikincil Analiz Raporu olarak yaymlanmistir. Raporun sonuglarinda; genel
niifusun % 12.29’u oziirlidiir, 6ziirlilerin % 36,33’ okuma yazma bilmemekte,
okuma yazma bilen Oziirlillerin % 7,69’u bir okul bitirmemekte ve oziirliilerin
ancak % 21,71’i is giiciine katilabilmektedir. ~ Ozel Egitim Hizmetleri
Rehabilitasyon ve Danigma Hizmetleri Genel Miidiirliigii'niin 05 Subat 2010
tarihinde giincelledigi, 2009-2010 Y1l Kurum ve Ogrenci Sayilart Tablosu’na
gore ilkogretim kademesinde 71,142 6grenci 34,914 normal sinifta kaynastirma
egitimi uygulamasi kapsaminda egitim gormektedir. Diger bir deyisle Tiirkiye’de
34914 sinif 6gretmeni bu yil kaynastirma egitimini uygulamaktadir.

Kaynastirma egitiminin temel felsefesi smiftaki tiim gocuklarin 6grenmelerine
yardimc1 olarak her ¢ocugun potansiyeli dogrultusunda smuf ortaminda
yararlanmasini saglamaktir. Kaynastirma siiflarinda ¢ocuklar kendi 6grenme
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hizlar1 ve stillerine gore ogrenirlerken Ogretme-dgrenme ortamina anlamli bir
sekilde katilmalarina firsat verilmektedir. Okullar ¢ocuklarin sosyal becerileri ve
arkadaslik iligkilerini kazanabilecekleri en Onemli yerlerdir. Dolayisiyla
cocuklarin engeli olanlar ve olmayanlar birbirlerinde sosyal beceri ve toplumsal
iligkileri 6grenmektedirler (Vaidya, & Zaslavsky, 2000). Normal gelisim
gosteren cocuklarla, engelli ¢ocuklarin, birbirleri ile etkilesimleri sonucunda,
iletisim ve sosyal becerilerin daha etkili bigimde gelistigi, engelli cocuklarla
etkilesim sonucunda normal gelisim gosteren cocuklarinda kendilerine olan
saygilarinin arttig1 gézlenmektedir (Gliven ve Aydin, 2007).

Kaynagtirma egitimine iligskin stratejilerin ve disiincelerin istenilen sekilde
uygulanmasinda farkliliklar olusmaktadir. Bu farkliliklarin  olusmasinda
Ogrencilerin, ailelerin, dgretmenlerin ve yoneticilerin kaynastirma egitimine
iligkin bilgileri ve bakis agilar1 6nemli bir faktor olarak goriilmektedir. Kircaali-
Iftar (1998) kaynastirma egitimi uygulamalarmin basarili olmasimin en énemli
kosullarindan biri de 6zel gereksinimli 6grencinin normal sinifa tam olarak kabul
edilmesidir. Siniftaki Ogrenciler, kaynastirma ogrencisinin sahip oldugu
farkliliklarin (isitme, 6grenme ve ya konugma zorlugu vb. gibi), her insanda var
olan bireysel farkliliklara benzerlik gosterdigini anlamalidirlar. Ayrica,
kaynagtirma Ogrencisinin o smifta bulunma hakkinin diger 6grencilerle ayni
oldugu konusunda kuskular olmamalidir. Ogrenciler, kaynastirma grencisine
saglayacaklart yardimin, kendilerinin de akademik ve sosyal gelisimlerine katki
saglayacagini bilmelidirler (s. 20).

Kaynastirma uygulamasi baglamadan 6nce kaynastirma siifinin hazirlanmasi,
tim bunlarin gergeklesmesinde Onemli katkilar saglar. Kaynagtirma egitimi
cocuklarin gelecekte yasayacaklari toplumun gercekleri ile gelisim ve 6grenme
caglarinda karsilagsmay1 ve birlikte yagamayr dgrenmelerine firsat vermektedir
(Reganick, 1995). Dolayisyla kaynastirma egitimi 6zel ve normal egitimden ¢ok
farkli ve biyiiktiir. Kaynastirma egitimi okulun yapisinda, programlarinda,
Ogretmen egitiminde ve Ogretme-6grenme ortamlarinda temel degisiklikler
gerektirmektedir (O'Neil, 1994). Kaynastirma egitimi uygulamalarinin en 6nemli
ve belirgin farklilig1 6gretim programinda goriilmektedir (Antia ve Levine, 2001;
Salend, 1998). Kaynastirma egitim programlar1 akademik ve sosyal olarak ikiye
ayrilarak, akademik c¢aligmalarda genel egitim smiflarinin 6grencinin egitsel
gereksinimlerini karsilayacak sekilde olusturulmasi ve sosyal etkinliklerde ise
kaynagtirilan 6grencinin akranlari ile Dbirlikte siif ortamma uyumunun
saglanmasi olarak belirtilmektedir (Akt. Giirgiir, 2005).

Bu caligmanin amaci; Kaynastirma egitimi uygulamalarinda gorevi ve
sorumlulugu istlenmek durumunda olan smif 6gretmenlerinin kaynastirma
egitimi uygulamasma iliskin gériislerinin incelenmesidir. Ilkdgretim birinci
kademede kaynastirma egitimi uygulamasi yapan smif Ogretmenlerinin
kaynastirma egitimi uygulamasinin tiim asamalarini nasil gordiikleri, kurum ve
kisilerin davramis ve tutumlarini nasil degerlendirdikleri, uygulamanin
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Ogretmenlere getirdigi ilave sorumluluk durumlarina iligkin bakig acilart
incelenmektedir.

YONTEM
Calisma Grubu
Bu calismaya 2009-2010 Egitim-Ogretim yilinda Konya il ve ilgelerindeki
[Ikogretim Okullarinda gdrev yapan ve kaynastirma ogrencisi bulunan 1.
kademedeki 200 simif 6gretmeni katilmustir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimini Uygulama Deneyimleri

Y1l olarak deneyim F %

[k yilin1 uygulayan &gretmenler 52 26,0
Ikinci y1lin1 uygulayan 6gretmenler 56 28,0
Ugiincii y1lin1 uygulayan 6gretmenler 32 16,0
Dérdiincii ve iizeri yilini uygulayan dgretmenler 60 30,0
TOPLAM 200 100,0

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugu (% 74) kaynastirma egitimi
uygulamasi tecriibesine sahip olurken 52’si (% 26) ise ilk defa kaynastirma
uygulamasi egitimi yapmaktadirlar. Sinif 6gretmenlerinin yarisi hizmet oncesi
veya hizmet ici egitimi yoluyla 6zel egitim dersi aldiklarini ifade ederken
yarisinin herhangi bir 6zel egitim ile ilgili egitime sahip olmadiklarini ifade
etmislerdir. Caligmaya katilan 6gretmenlerin gogunlugu (% 61) il merkezindeki
okullarda, 36’st (% 18) ilge merkezindeki okullarda, 24t (% 12) kasaba
okullarinda ve 18’1 (% 9) kdy okullarinda gérev yapmaktadirlar.

Tablo 2. Kaynastirma Egitimi Uygulamasi Yapudigi Simiflar

Smiflar F %

Birlestirilmis simf okutan 6gretmenler 2 1,0

1.sinif okutan 6gretmenler 27 13,5
2.sinif okutan 6gretmenler 35 17,5
3.sinif okutan 6gretmenler 40 20,0
4.sinif okutan 6gretmenler 44 22,0
5.smuf okutan 6gretmenler 52 26,0
TOPLAM 200 100,0

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik bolimii (% 68) 3, 4 ve 5°ci smiflar
okutmaktadir. 2 Ogretmen (%1) ise birlestirilmis sinif okutmaktadir.

Tablo 3. Kaynastirma Egitimi Uygulamasi Yapilan Siniflarin Mevcutlar

Sinif Mevcutlari F %

Mevcudu 20’ye kadar olan siniflar 15 7,5
Mevcudu 21-30 arasi olan siniflar 76 38,0
Mevcudu 31-40 arasi olan siniflar 79 39,5
Mevcudu 41 ve tizeri olan simiflar 30 15,0

TOPLAM 200 100,0
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Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin yaridan azinin (% 45.5) simf mevcutlar1 30
Ogrencinin altindadir. Kalabalik smiflarda kaynastirma egitimi uygulamasi
zorlagsmaktadir. Diger yandan 149 simf 6gretmeni (% 74.5) smuflarinda tek
kaynastirma 6grencisi, 40 dgretmen (% 20) siniflarinda 2 kaynastirma dgrencisi
ve 11 ogretmen (% 5.5) smiflarinda 3 kaynastirma Ogrencisi oldugunu ifade
etmislerdir.

Tablo 4. Kaynastirma Egitimi Uygulanan Okullarin Imkdnlar

o Evet Hayir

Okulun imkén r % i %

Rehber 6gretmen 126 63,0 74 37,0
BEP Gelistirme Kurulu 84 42,0 116 58,0
Bireysellestirilmis egitim plani hazirlanma 134 67,0 66 33,0
Kaynak oda/destek odasi 54 27,0 146 73,0
Sinif i¢i yardim 96 48,0 104 52,0
Ozel egitim danigmanlig1 39 195 161 80,5

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerin gérev yaptigi okullarda ¢ogunlukla (%
63) rehber 6gretmen bulunmakta ve Ogretmenler kaynastirma &grencileri igin
bireysellestirilmis egitim plan1 hazirlamaktadir ancak okullarda c¢ogunlukla
bireysellestirilmis egitim programi hazirlama kurulu (% 58), kaynak/destek
egitim odast (% 78) bulunmamakta, Sinif i¢i yardim (% 52) ve ozel egitim
danismanligi (% 80) gibi destek hizmetleri verilmemektedir.

Tablo 5. Kaynastirma Ogrencilerinin Yas Durumu

o .. 1.6grenci 2. 6grenci 3. 6grenci TOPLAM
Ogrencini Yast f % f % f % f %

6 - 8 yas 45 225 15 319 4 36,4 64 24,8
9-11yas 132 66,0 28 596 5 454 165 64.0
12 - {izeri yas 23 115 4 8,5 2 18,2 29 11,2
TOPLAM 200 100,0 47 100,0 11 100 258 100

Aragtirmaya  katilan 6gretmenlerin - siniflarinda  bulunan 258  kaynastirma
6grencisinin ¢ogunlugu 9-11 (% 64) yas grubundadir. Ilk6gretim I kademe yas
¢ag1 disinda olan 12 ve iizeri yas grupta 29 (% 11,2) 6grenci vardir.

Tablo 6. Kaynastirma Ogrencilerinin Oziir Tiirii Durumu
1.6grenci  2.0grenci  3.0grenci TOPLAM

Oziir Tiirii f % f f % f % f
Zihinsel engeli 150 750 29 61,7 6 545 185 71,7
olanlar

Bedensel engeli 41 205 17 362 5 455 63 24,4
glanlar

Iki tiirde de engeli 9 45 1 21 0 00 10 3,9
olanlar

TOPLAM 200 100 47 100 11 100 258 100
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Ogretmenlerin smiflarinda bulunan 258 kaynastirma grencisinin biiyiik boliimii
(% 71,7) zihinsel engellidir. Hem zihinsel hem bedensel engeli olan 10 (%3,9)
kaynagtirma 6grenci vardir. Kaynastirma egitimi uygulamasi alan 258 6grencinin
140’1 erkek ve 118’1 kizlardan olusmaktadir.

Tablo 7. Rehabilitasyon Aragtirma Merkezlerinde Illave Egitim Alma
1. 6grenci 2. 06grenci 3. 6grenci TOPLAM

Ilave Egitim f % f % F % f %
Destek egitim alan 86 430 18 383 3 273 107 415
Destek egitim 114 570 29 61,7 8 727 151 585
almayan

TOPLAM 200 100 47 100 11 100 258 100

Arastirmaya katilan &gretmenlerin  sinifinda bulunan Kaynastirma Egitimi
Uygulamasi kapsamindaki 258 6grencinin ¢ogu (% 58,5) Ozriine iliskin olarak
Rehabilitasyon Arastirma Merkezlerinden ilave bir destek egitimi almamaktadir.

Veri Toplama Araci

Bu caligmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan
gecerlik ve giivenirlik caligmasi yapilan “Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina
Iliskin Ogretmen Gériislerini Degerlendirme Olgegi” kullanilmustir. Olgek 6
boliimden olugmaktadir. Birinci bolimde dgretmenler hakkinda bilgi saglayici 7
madde vardir. Ikinci boliim Ogretmenlerin gorev yaptigi okullar ve smmiflar
hakkinda bilgi saglayict 9 maddeden olusmaktadir. Ugiincii boliim kaynastirma
egitimi uygulanan 6grenciler hakkinda bilgi saglayici 4 maddeden olusmaktadir.
Dordiincti bolim toplam 20 maddeden olusmakta olup calismaya katilan
Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina iliskin durumlarini ortaya
koymaktadir. Besinci bolim 10 maddeden olusmus ve Ogretmenlerin
kaynastirma egitimine iligkin tutumlarini incelemektedir. Son bdoliimde ise 3
maddelik  6gretmenlerin  kaynastirma  egitimi uygulamalarindan  dolay1
sorumluluklari ve is yiliklerindeki farkliliklasmayi1 incelemektedir.

Bu caligmada yontem olarak nicel yontemlerden tarama modeli kullanilmistir.
Arastirma ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir. Uygulayici
smif 6gretmenleri ile kaynastirma uygulamalari, kendi kosullari i¢inde ve oldugu
gibi tamimlanmaya calisilmistir. Karasar’a (2009) gore tarama modelleri,
gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Aragtirmaya konu olan, birey ya da nesne,
kendi kosullart i¢cinde ve oldugu gibi tamimlamaya calisilir. Onlar1 herhangi bir
sekilde degistirme, etkileme cabasi gosterilmez. Bilinmek istenen sey vardir ve
ordadir. Onemli olan, onu uygun bir bigimde gozleyip belirleyebilmektedir.
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BULGULAR
Tablo 8. Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Iligkin Durumlar
. o s = E 2 § ¢
Teori ve Uygulamalara iliskin !? O 2 =
Durum Ifadeleri o |2
1. Kaynastirma egitimi f 6 61 75 36 22 200
1 tin1 bil
G EVARIREOEIE g 30 305 375 180 11,0 100
2. Kaynagtirma egitimi f 8 48 76 42 26 200
uygulama mevzuatini takip
etme durumunuz % 40 240 380 21,0 13,0 100
3. Kaynastirma egitimi f 7 56 76 39 22 200
1 t terlik
e VAR YEEIE g6 35 280 380 195 11,0 100
4. Kaynastirma egitimi f 4 42 66 62 26 200
uygulama mevzuatinin 0
uygulanabilirlik durumu % 20 210 330 31,0 130 100
5. Uygun tanilama ve fo7 37 72 43 41 200
yerlestirme yapilmasi durumu % 35 185 360 215 20,5 100
6. Ozel gereksinimli f 4 52 75 38 31 200
ogrencilerin izlenmesi durumu % 2,0 260 375 19,0 155 100
7. Kaynastirma 6grencilerinin f 14 61 68 42 15 200
uygulamadan memnun olma
durumu % 70 305 340 210 75 100
8. Kaynastirma 6grenci f 12 39 50 38 61 200
ailelerinin uygulamadan
vsstelte At % 60 195 250 190 305 100
9. Uygulayict 6gretmenlerin f 4 27 57 61 51 200
aldigr egitimin yeterlilik
durumu % 2,0 135 285 305 255 100
10. Ogretmenlere gerekli f 7 54 62 35 42 200
destegin okul idareleri
arstlanmas durams % 35 270 310 175 210 100
11. Ogretmenle isbirliginin f 12 50 51 41 46 200
aileler tarafindan kargilanmasi % 60 250 255 205 260 100

durumu
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12. Ogretmenin ihtiyaci olan f 5 24 52 60 59 200
destegi disaridan bulabilmesi
% 25 120 260 300 295 100

durumu

13. RAM ile isbirliginin f 7 26 44 61 62 200
yeterlilik durumu % 35 130 220 305 31,0 100
14. BEP hazirlanirken f 6 25 52 69 48 200

kurumlardan gerekli destegin

almma durumu % 30 125 260 345 24,0 100

15. BEP hazirlik ve f 5 25 52 63 55 200

1 d
;ztge‘ﬁ?fl;jiﬂrfuzamamn % 25 125 215 315 275 100

16. Kaynak, arag, gereg ve f 5 20 40 60 75 200
materyallerin temini durumu % 25 100 200 30,0 375 100
17. Bireysellestirilmis egitim f 4 38 78 51 29 200

programlarindaki hedeflerin

ogrencilere uygun belirlenmesi % 20 190 390 255 155 100

18. Bagar1 6l¢me ve f 4 29 72 55 40 200

degerlendirme sisteminin
uygunlugu ve yeterliligi % 20 145 360 275 205 100

19. Bireysellestirilmis egitim f 4 28 83 61 24 200

programlarindaki akademik ve 0
sosyal hedeflere ulagilabilirligi % 20 140 415 305 120 100

20. Okul ve simiflardaki fiziki f 3 20 62 50 65 200
kogullarin uygunlugu % 15 100 31,0 250 325 100

Ogretmenlerin biiyiik boliimii kaynastirma egitimi uygulamalari mevzuatini
bildigini (% 71), takip ettigini (% 66), yeterli (% 69,5) ve uygulanabilir (% 56)
buldugunu, kaynastirma &grencilerinin tanilama (% 58) ve izlemesinin (% 65,5)
uygun ve yeterli yapildigini, kaynastirma 6grencilerinin uygulamadan memnun
(% 71,5) ve kaynagtirma 6grenci ailelerinin uygulama hakkinda bilgisi oldugunu
(% 50,5) ifade etmislerdir. Buna karsilik, kaynastirma egitim uygulamalar
konusunda aldiklar1 egitimin yetersiz oldugunu (% 56), ihtiya¢ duydugu destek
hizmetlerini okul digindan bulamadiklarimi (% 59,5), Rehabilitasyon Arastirma
Merkezleri ile iletisim ve igbirliginin yetersiz oldugunu (% 61,5) ifade
etmiglerdir. Diger yandan ihtiya¢ duyduklar1 destegi biiyilkk oranda okul
idarelerinden (% 61,5) ve Ogrenci ailelerinden (% 56,5) karsilayabildiklerini
ifade etmislerdir. Bu ¢aligmaya katilan siif dgretmenleri kaynastirma egitimi
uygulamalarinda bireysel egitim planlarinin ve programlarinin hazirlamasinda
bir yardim almamalaria (% 58,5) ragmen planlarda ve programlarda belirlenen
akademik ve sosyal hedeflerin Ogrencinin seviyesine uygun olarak
belirlediklerini (% 60) ifade etmislerdir. Ogretmenler kaynastirma egitimi
uygulamalarinda zamanin yetersiz oldugunu (% 59), ihtiya¢ duyduklar1 kitap,
kaynak, arag, gere¢ ve materyalleri temin edemediklerini (% 67,5), okul ve
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smiflardaki fiziki kosullarinda uygun olmadigini (% 57,5) belirtmislerdir. Bu
olumsuzluklara ragmen 6gretmenlerin yarist belirlenen hedeflere ulasilabildigini
(% 52,5) belirtmiglerdir. Ayrica bu calismaya katilan 6gretmenlerin yarist (%
52,5) kaynagtirma egitimi alan Ogrencilerin basarilarinin 6lgiilme sistemini
uygun ve yeterli bulduklarii belirtmiglerdir.

Tablo 9. Kaynastirma Egitimi uygulamalarinda paydaglarin Tutumlar

N
E 2
o S N 2 =
Tutum fadeleri vy = 2 2 < i
= IS Kz S 5 o
= = < = =2 O
o o (imj o O
1. Kaynastirma dgrencisi f 24 86 46 32 12 200
Ailelerinin kaynastirma egitimi
uygulamalarina iliskin tutumlar % 12,0 430 230 160 6,0 100
2. Normal geligim gosteren f 18 99 31 44 8 200
ogrencilerin kaypgst%rma egitimi % 90 495 155 220 40 100
uygulamalarina iliskin tutumlar
3. Normal gelisim gosteren f 7 73 52 57 11 200
Ogrenci ailelerinin kaynagtirma
egitim uygulamalarina iligkin % 35 365 260 285 55 100
tutumlari
4. Uygulayict 6gretmenlerin f 14 110 18 44 14 200
kaynastirma egitimi % 70 550 90 220 7,0 100
uygulamalarina iliskin tutumlari
5. Brang 6gretmenlerinin f 10 71 76 31 12 200
kaynastirma egitimi % 50 355 380 155 60 100

uygulamalarina iliskin tutumlar

6. Okul idarelerinin kaynastirma f 23 116 47 13 1 200

egitimi uygulamalarina iliskin % 115 580 235 65 05 100
tutumlar1 0 ' ' ' ' '

7. Kaynastirma egitimi f 20 119 39 18 4 200
uygulamalarimin kaynastirma % 105 595 195 90 20 100
ogrencilerine etkisi ' ' ' ' '

8. Kaynastirma egitimi f 7 68 50 65 10 200
uygulamalarinin normal gelisim g, 35 310 250 325 50 100
gosteren dgrencilere etkisi

9. Kaynastirma egitimi f 5 89 28 68 10 200
uygulamalarinin uygulayics % 25 445 140 340 50 100
Ogretmenlere etkisi

10. Rehabilitasyon f 40 100 37 14 9 200

merkezlerinden Oziirlerine gore g, 544 500 185 70 45 100
ilave destek egitimleri almalarinin
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akademik ve sosyal gelisimlere
etkisi

Bu calismaya katilan simf oOgretmenlerinin % 78’1 Kaynastirma Ogrenci
ailelerinin ve % 74’1 smuftaki normal gelisim gosteren cocuklarn ailelerinin
kaynagtirma egitim uygulamalarmna iliskin olumlu tutuma sahip olduklarim
diisinmektedirler. Diger yandan oOgretmenlerin % 71’1 uygulayict simf
Ogretmenlerinin ve % 78’1 derse giren brang 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi
uygulamalarina karst olumlu tutuma sahip olduklarina inanmaktadirlar. Ayni
zamanda Ogretmenlerin % 93’0 okul idarelerinin kaynastirma egitim
uygulamalarina karsi olumlu tutumlara sahip olduklarim ifade etmektedirler.
Kaynastirma egitim uygulamalarinin etkisine iliskin 6gretmenlerin goriislerinde
ise Ogretmenlerin % 89’u kaynastirma egitim uygulamalarinin kaynastirma
ogrencisine ve % 63’1 simiflardaki normal gelisim gosteren 6grencilere olumlu
etkisi oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin % 89’u kaynastirma
Ogrencilerinin oziir tlirlerine gore Rehabilitasyon Arastirma Merkezlerinden ilave
destek egitimi almasinin akademik ve sosyal gelisimlerine oldukca olumlu etkisi
oldugunu ifade etmislerdir.

Tablo 10. Kaynastirma Egitimi Uygulamalarimin Ogretmenlere Getirdigi [lave
Durumlar

=

N <

=~ © f_éi <

~ N O

g 8 5 < £
KONU e z S

3 o
1. Ogretmenlere ek f 114 65 19 2 0 200
sorumluluklar getirme % 570 325 95 10 00 100
durumu.
2. Plan ve uygulamada f 101 68 25 6 0 200
zaman ve c;aba sarfetme % 50 5 34 O 12 5 3 O 0 O 100
durumu. ’ ’ ’ ! !
3. Simif yonetiminde f 85 64 37 10 4 200
problem davranisla % 425 320 185 50 20 100

karsilagma durumu.

Bu ¢aligmaya katilan 6gretmenlerin hemen hemen tamami (% 99) kaynastirma
egitim uygulamalarinin  Ogretmenlere ¢ok fazla sorumluluklar getirerek
Ogretmenlerin kaynagtirma egitim uygulamalarinda planlamada ve uygulamada
¢ok fazla ¢aba harcamalari gerektirdigini ifade etmislerdir. Diger yandan
calismaya katilan 6gretmenlerin % 93’1 kaynastirma egitimi uygulamalarinda
smif yonetiminde ¢ok fazla istenmeyen davramslarla karsilastiklarini
belirtmisleridir.
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SONUCLAR ve TARTISMA

Smif dgretmenlerinin yaris1 hizmet dncesi veya hizmet i¢i egitimi yoluyla 6zel
egitim dersi aldiklarini ifade ederken yarisinin herhangi bir 6zel egitim ile ilgili
egitime sahip olmadiklarini ifade etmislerdir. Bu durum diger caligmalarla
paralellik (Onder, 2007; Cuhadar, 2006; Bilen, 2007; Vural, 2008)
gostermektedir. Dolayisiyla Ogretmenlerin  konuya iliskin egitim ihtiyact
giincelligini korumaktadir.  Hill ve Reed (1982) tarafindan kaynastirma
programlarinin gelistirilebilmesi i¢in yapilacak en Onemli isin “Ogretmen
egitimine 6nem vermek” oldugu belirtilmistir (Akt. Metin, Giile¢ ve Sahin
2007). Diger yandan, kaynastirma egitimi uygulamalarina iligkin egitime sahip
olan ogretmenlerin uygulamaya iligkin olumlu tutuma sahip olduklar
gdzlenmektedir (Orel, Zerey ve Toret, 2004; Goziin ve Yikmus, 2004; Onder,
2007).

Kaynagtirma egitimi uygulamalarindaki 6gretmenler kendilerinin digaridan
yeterince desteklenmediklerini ifade etmislerdir. Halbuki bu uygulamanin
istenilen basariyt yakalamasi icin bagta RAM’lar olmak iizere diger ilgili
kuruluglarda sorumluluk almak durumundadirlar. Bu caligmaya katilan smif
Ogretmenleri  kaynasgtirma  egitimi  uygulamalarinda  ¢evrenin  fiziki
yetersizliklerinin yaninda gerekli arag, gere¢c ve materyalleri bulmakta
zorlandiklarimi ifade etmislerdir. Ozel Egitim Hizmetleri Yonergesi okullarda
kaynastirma dgrencilerinin Bireysel Egitim Programlarini hazirlamak amaciyla
gelistirme birimi olusturulmasini ve Gzel arag-gerecler ile egitim materyalleri
saglanarak okullarda egitim destek odasinin agilmasi gerektigini belirtmektedir
(MEB, 2006).

Arastirmaya katilan simif 6gretmenlerin kaynagtirma egitimi uygulamalarinda
kargilagtiklar1 diger bir sorun da siniflarinin kalabalik olmasidir. Kalabalik
smiflarda kaynagtirma egitimi uygulamas: zorlagmaktadir. Bu sonug¢ diger
galismalarda (Bilen, 2007; Akkoyun, 2007 ve Vural, 2008) da ortaya konularak
Ogretmenlerin biylik ¢ogunlugunun smif mevcutlarmin kaynastirma egitimi
uygulamasini zorlagtirdigin1 vurgulamiglardir. Smif mevcutlarmin  kalabalik
olmasi smif Ogretmeninin  kaynastirma  Ogrencisine  yeterince zaman
ayiramamasindan Otiirli kaynastirma 6grencisinin gereksinim duydugu daha fazla
ilgi ve destegi almasim engellemektedir (Yigen, 2008). Ozel Egitim
Yonetmeliginde (Md. 23) Tlkdgretim kademesinde dzel egitime ihtiyaci olan iki
bireyin bulundugu siniflarin 25, bir bireyin bulundugu simiflarin 35 6grenciyi
gecmeyecek sekilde diizenlenmesi gerektigi belirtilmektedir. Ancak kaynastirma
uygulamasi yapilan siniflarda 2°den fazla kaynastirma 6grencisinin bulunmasi
uygun goriilmemektedir (MEB, 2006). Yonetmeligin zorlandigi 6zel durumlar da
olmaktadir. Bu calismaya katilan 11 sif &gretmeni siiflarinda 3 kaynastirma
0grencisi oldugunu ifade etmislerdir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerin gorev yaptigi okullarda ¢ogunlukla (%
63) rehber 6gretmen bulunmakta ve 6gretmenler kaynastirma 6grencileri igin
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bireysellestirilmis egitim plam1 hazirlamaktadir ancak okullarda c¢ogunlukla
bireysellestirilmis egitim programi hazirlama kurulu (% 58), kaynak/destek
egitim odast (% 78) bulunmamakta, sinif i¢ci yardim (% 52) ve ozel egitim
danismanligr (% 80) gibi destek hizmetleri verilmemektedir. Bazi okullarin
toplam Ogrenci mevcutlart az oldugundan yukaridaki hizmetlerin her okula
saglanmast uygulamada zor goriilmektedir. Bu durumda eger okullarin
aralarindaki mesafeden kaynaklanan ulagim sorunlar1 ¢oziilebilirse kiigiik
okullarin belli merkezi okullarla isbirligi yapmalar1 saglanarak bu sorun
¢oziilebilir.

Kaynastirma egitimi uygulamalarini zorlayan bir bagka etken ise dgrencilerin
6ziir durumlarmin farklilik gdstermesi ve en zorlayici olani ise zihinsel engeli
olan dgrencilerin egitimi goriilmektedir. Ogretmenlerin siniflarinda bulunan 258
kaynastirma Ggrencisinin biyiikk bolimi (% 71,7) zihinsel engellidir. Hem
zihinsel hem bedensel engeli olan 10 (%3,9) kaynastirma 6grencisi vardir. Genel
olarak kaynastirma &grencilerinin cinsiyetlerine gore dagiliminda biyiik bir
dengesizlik goriilmemektedir. Kaynastirma egitimi uygulamast alan 258
ogrencinin 140’1 erkek ve 118’1 kizlardan olugmaktadir.

Ogretmenlerin ¢ok biiyiik boliimii kaynastirma egitimi uygulamasi kapsanindaki
Ogrencilerin Oziir tiirlerine gore Rehabilitasyon Arastirma Merkezlerinden ilave
destek almalarinin sosyal ve akademik gelisimlerine oldukga olumlu etki ettigini
ya da edecegini belirtmis olmalarina ragmen kaynastirma 6grencilerinin ¢ogu
Oziir tlirline gore Rehabilitasyon Arastirma Merkezlerinden ayrica bir egitim
almamaktadir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin sinifinda bulunan Kaynastirma
Egitimi Uygulamasi1 kapsamindaki 258 6grencinin ¢ogu (% 58,5) 6zriine iliskin
olarak Rehabilitasyon Aragtirma Merkezlerinden ilave bir destek egitimi
almamaktadir. Diger yandan Vural ve Yiicesoy tarafindan, 2003 yilinda yapilan
arastirmada, okul caginda bulunan 1.440.000 &zel gereksinimli &grenciden
72.000’inin (% 20) okullardan ve Rehabilitasyon Arastirma Merkezlerinden ayni
anda hizmet aldig1 belirlenirken, bu arastirmada kaynastirma simiflarindaki
ogrencilerin % 43’lne yakininin bu hizmetlerden yararlandigini gostermesi
gelecekte umut verici olarak diisiiniilebilir.

ONERILER

[Ikogretim okullarinda 2007-2008 egitim/6gretim yilindan itibaren e-okul
sistemi uygulanmaya baglanmigtir. E-okul sisteminde kaynastirma egitimi
uygulamalarina yonelik olarak, dgretmen yeterlikleri, kaynastirma dgrencileri,
uygulama smiflar1 ve okul Ozelliklerine iligkin veriler girilebilmelidir.
Kaynastirma egitimi uygulamasi yapilan siniflardaki 6gretmenlerin yeterlikleri
ile bu konudaki egitim alma durumlar1 incelenerek kaynastirma &grencisinin
siift olusturulmalidir. Diger yandan siniflarin mevcutlari, siniflarda bulunan
kaynastirma 6grenci sayilar1 ve kaynagtirma 6grencilerinin siniflara esit dagilimi
saglanabilecek ve kontrol edilebilecek diizenlemeler yapilmalidir.
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Kaynagtirma egitimi uygulamasi yapilan okulun destek hizmetlerine iligkin
yeterliligi kontrol edilerek, rehber 6gretmen olmayan bir okulda uygulama
ihtiyaci olmasi durumunda rehber 6gretmen atanmasina 6ncelik verilebilecek ya
da gezici rehber 6gretmen ile destek hizmeti saglanmalidir.

Rehabilitasyon Arastirma Merkezleri ile okulun ve 6gretmenin etkin isbirligi her
agamada saglanarak kontrol edilmelidir. Rehabilitasyon Arastirma Merkezleri ve
okullarin bireysellestirilmis egitim programlarinda belirlenen akademik ve sosyal
hedeflere ulasma durumu takip edilerek basarilarin degerlendirilmesi belli bir
esasa baglanabilecektir. Kaynastirma Ogrencileri i¢in tarama, yerlestirme ve
izlenmeler her agamada takip edilerek, aksayan yonler aninda tespit edilmeli ve
erken uyarilar yapilmalidir.

Kaynastirma egitimi uygulamalarina katilan dgretmenlerin kaynastirma egitimi
uygulamalarina iliskin bilgi ve becerileri hizmet i¢i egitim programlart ile siirekli
giincellenmelidir. Hizmet i¢i egitim programlarinin etkililigi artirilarak
Ogretmenlerin yeterligi en iist seviyelere ¢ikarilmalidir. Dolayisiyla kaynagtirma
egitimi uygulamalarina katilan ogretmenlerin  konuya iliskin yeterlikleri
saglandig1 takdirde, kaynastirma Ggrencilerinin tanima taramalari belirlenerek
Rehabilitasyon Arastirma Merkezlerine yonlendirilebilecektir. Boylece kurumlar
arast igbirligi en erken ve etkili sekilde saglanabilecektir.

Yazar Notlarn

Bu calisma, Dog. Dr. Isa Korkmaz’mn damsmanligindan Ozlem Cankaya’mn
“llkdgretim 1. Kademede Kaynastirma Egitimi Uygulamalarmin = Sinmif
Ogretmenlerinin  Gériislerine Gore Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans
tezinden iiretilmistir.
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SUMMARY

The Individuals with Disabilities Education Act was introduced in The Turkish
Education System in June, 1997. Its’ amendments was reemphasized and
clarified in May, 2006. The Individuals with Disabilities Education Act clearly
states that all children with disabilities should be educated with non-disabled
children their own age and have access to the general education curriculum.
Inclusive education means that all students in a school, regardless of their
strengths or weaknesses in any area, become a part of the school community.
They are included in the feeling of belonging among other students, teachers,
and support staff. Inclusive education is based on the simple idea that every child
and family is valued equally and deserves the same opportunities and
experiences. Inclusive education is about children with disabilities — whether
the disability is mild or severe, hidden or obvious — participating in everyday
activities, just like they would if their disability were not present. It's about
building friendships, membership and having opportunities just like everyone
else. It's very important for children to have the opportunity to learn and grow
within communities that represent the kind of world they'll live in when they
finish school (Reganick, 1995). All children have the right to be with other
children in their own age. A child with disabilities does not have to perform at a
certain grade level or act exactly like the other children in their class to benefit
from being a full-time member in general education. The vision of inclusion is
that all children would be served in their neighborhood schools, in the “regular
classroom” with children their own age. The idea is that these schools would be
restructured so that they are supportive, nurturing communities that really meet
the needs of all the children within them. Inclusion is much bigger than special
education, much bigger than individual classrooms; it's even much bigger than
the school. Inclusion really calls for a fundamental restructuring of the schools.
A level of student disabilities is related to effectiveness of classroom
management. Some kids learn very well through one approach but others do not
learn well this way. Some, like deaf kids, need special instruction that can not be
provided in a regular class. Many kids with severe emotional or behavioral
disorders need a more supportive environment than any regular classroom can
possibly provide (O'Neil, 1994). The teacher works with children with special
needs may have to spend much more time explaining, modeling, interacting, or
practicing particular strategies. In fact, it is difficult for the teacher to manage
classroom properly. The goal of inclusive education is to create a world in which
all children are welcome, in which all children grow up comfortable with,
knowledgeable about, and supportive of, all kinds of other children. Inclusion is
consistent with multicultural education, with wanting to create a world in which
many more people have opportunities to know, play, and work with one another
(Barry, 1994). The philosophy of inclusive education is aimed at helping all
children learn, everyone in the class benefits. Children learn at their own pace
and style within a nurturing learning environment. Inclusion is about providing
the help children need to learn and participate in meaningful ways. The key is to
give only as much help as needed. Schools are important places for children to
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develop friendships and learn social skills. Children with and without disabilities
learn with and from each other in inclusive classes (Vaidya, & Zaslavsky, 2000).
Inclusive settings can make this vision a reality for many children with
disabilities. When children attend classes that reflect the similarities and
differences of people in the real world, they learn to appreciate diversity. Student
diversity is one of the great strengths of our public schools. Some of the parents
of child with non disabilities worry that their kids could be influenced negatively
in inclusive classrooms. The parents of child with non disabilities should be
informed about implementation and benefit of inclusive education both
disabilities and non disabilities. Whether children are separated based on ability,
or any other characteristic, a separate education is not an equal education and
research shows that typical children and children with disabilities learn as much
or more in inclusive classes (Vaidya & Zaslavsky, 2000).

The aim of this study is to examine the perceptions of teachers about
implementation of inclusive education in elementary schools. In order to collect
data for this study, a questionnaire, which was consisted of six parts. The part
one contained seven items information about inclusive elemantary teachers. The
part two contained nine items information about inclusive clasrooms and
schools. The part three contained four items information about disabilities
students. The part four contained twenty items implemantations of inclusive
education. The part five contained ten items attitutes of elementary teachers
toward inclusive education. The part six contained three items responsibilities of
teachers in inclusive education. The survey was administered to 200 elementary
teachers who were working primary schools and taught 1-5 grades.

Although almost half of the elemantary school teachers in this study do not have
pre-service or in-service education about special education, they are aware of the
implementation of disabilities act. The teachers generally have a positive
attitude about inclusive education and the philosophical and psychological
foundation of it. However, they express some difficulties of implementation of
inclusive classrooms. A crowded classroom and insufficient teaching materials
for inclusive classroom are main obstacles to obtain desired objectives in
educational activities. A level of student disabilities is related to effectiveness of
classroom management. The effectiveness of inclusive education does not only
depend on qualities of teacher but also schools’ phyisical capacities and teaching
materials for inclusive education. In conclusion, inclusion without resources,
without support, without teacher preparation time, without commitment, without
a vision statement, without restructuring, without staff development, won't work.



