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Ilk6gretim Ogrencilerinin Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyonlarim Etkileyen Faktorlerin Belirlenmesi
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Bu ¢alismanin amaci, ilkogretim ikinci kademe dgrencilerinin fen 6grenmeye yonelik
motivasyon diizeylerini ¢esitli degiskenlere gore incelemek ve dgrencileri fen 6grenmeye
motive eden faktorleri belirlemektir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Aydm ili merkez
ilcede bulunan ii¢ ilkégretim okulunda 6grenim gormekte olan 663 ilkdgretim Ggrencisi
olusturmaktadir. Arastirmada Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi ile Kisisel
Bilgi Formu kullanilmustir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyon diizeyleri yiiksek bulunmustur. Ogrencilerin fen &grenmeye ydnelik
motivasyon diizeyleri cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gdstermezken, sinif
diizeyi, haftalik fen ve teknoloji dersi ¢aligma siiresi ve evdeki kitap sayis1 degiskenlerine
gore anlamli farkliliklar gostermistir. Ayrica, Ogrencilerin fen Ogrenmeye yoOnelik
motivasyon diizeyleri ile fen ve teknoloji dersinden aldiklar1 son yazili notu arasinda orta
diizeyde, pozitif yonde anlamli bir iligkinin oldugu saptanmistir.

Anahtar kelimeler: ilkogretim dgrencileri, fen 6grenme, motivasyon

Determining Factors Effecting On Primary School
Students’ Motivation towards Science Learning

ABSTRACT

The purpose of the study is to investigate the level of the motivation of primary school
students according to kinds of variables and reveal the factors motivating students to
learning. This Turkish version of questionnaire was applied 663 students enrolled at 6th,
7th and 8th grades of 3 different primary schools in Aydin-Turkey. In the study,
“Students’ Motivation Toward Science Learning (SMTSL)” Questionnaire and Personal
Information Inventory were used. It was found that students have quite high levels of
motivation towards science learning. While students” motivation levels show significant
differences according to all variables (class level, weekly science and technology studying
hours, the number of the books at home) except gender. Morever, there is positive
medium level significant relation between levels of motivation towards science learning
and the last exam question got from science and technology.
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GIRiS

Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programi, 6grencilerin bilim ve bilginin dogasini,
temel fen kavramlarin1 anlamalarini, giinlilk yasamlarinda bunlarin énemini fark
etmelerini ve iligkilendirmelerini, okulda ve okul diginda istekli bir sekilde
caligmalarim stirdiirmelerini hedeflemektedir (MEB 2005). Bu hedefler, fen
egitiminde biligsel Ogelerin yaninda duyugsal 6gelerin de Onemini ortaya
koymaktadir. Benzer sekilde yapilan bircok calismada, &grencilerin bagarili
olmalarinda duyussal alan becerilerinin 6nemli bir etken oldugu belirtilmektedir
(Meredith, Fortner ve Mullins 1997; Duit ve Treagust 2003; Tuan, Chin ve Shieh
2005). Duyussal beceriler ilgi, tutum, giidiilenme, deger, inang, 06z-yeterlik ve
motivasyon gibi bir¢ok faktérden olusmaktadir.

Motivasyon, Ogrencilerin basartya ulagmalari, okulda siki ¢aligmalari ve
Ogrenmeleri icin itici bir giictiir (Martin 2001). Martin ve Briggs (1986)
motivasyonu davranisin uyandirilmasi, siirdiiriilmesi ve kontroliinii etkileyen
i¢sel ve digsal kosullarin hepsini igeren genis bir yap1 olarak tanimlamaktadirlar.
Bir bagka tanima gore motivasyon, bir hedefe doniik olarak davranigi harekete
geciren, silirdiiren ve yonlendiren bir giictiir. Bu durum ise motivasyonun
Ogrenme iizerinde oldukga 6nemli bir faktoér oldugunu gostermektedir (Adelman
ve Taylor 1986; Lumsden 1994; Martin 2001; Glynn, Aultman ve Owens 2005).
Pintrich ve Schunk (1996)’a gore bir iiriin ya da sonugtan ziyade bir siire¢ olan
motivasyonu, Brophy (1998), ama¢ yonelimli davranisin baslamasini, yoniini,
siddetini ve kararliligim1 agiklamada kullanilan kuramsal bir kavram olarak
tanimlamigtir. Walterman (2005)’e gore ise motivasyon, bir ihtiyact gidermek
icin gerekli davraniglart baglatan bir kuvvettir ve bu kuvvet bireyi harekete
geciren i¢ faktorleri ve bireyi davramiga tesvik eden dis faktorleri ifade
etmektedir.

Ertem (2006) tarafindan yapilan arastirmada; &grencilerin basarili olmalarinin
onemli bir O&gesi olarak kabul edilen motivasyon, genel anlamda “insan
davraniglarinin ortaya ¢ikmasina sebep olan ve davraniglara yon veren igsel
durum” olarak tanimlanirken, Diiren (2000) ise motivasyonu, bireylerdeki icsel
enerjinin belirli hedeflere yonlendirilmesi ic¢in hareketlendirilmesi, aktive
edilmesi olarak ifade etmektedir. Motivasyon iizerinde galisan arastirmacilar,
motivasyonun fen &greniminde, Ogrencilerin fen basarilarinda, kavramsal
degisim, elestirel diisiinme ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelisiminde énemli rol
oynadigin1 belirtmislerdir (Garcia ve Pintrich 1992; Pintrich ve ark. 1993; Lee ve
Brophy 1998; Tuan, Chin ve Shieh 2005; Yilmaz ve Cavas 2007).

Egitim alaninda motivasyonla ilgili arastirmalar esas olarak dgretme 0grenme
stirecini kapsayan kisisel ve c¢evresel faktorlerin &grencileri dgrenmeye ve
bagsarmaya yonelik nasil harekete gecirecegi ve tesvik edecegi Tlizerine
odaklanmaktadir. Egitimde motivasyon, Ogrencinin Ogrenme sonuglarini
etkileyen 6nemli bir faktoérdiir (Chen 2001). Bu alanda yapilan aragtirmalar
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(Mitchell ve Pietkowska 1974; Uguroglu ve Walberg 1979) motivasyon ile
basar1 arasinda pozitif bir iliski oldugunu gostermektedir (Oncii 2000).

Yapilan calismalarda, yiiksek motivasyonlu 6grencilerin, diisiik motivasyonlu
ogrencilere gore sinif ici etkinlik ve gorevlerde daha azimli, gayretli, heyecanli,
ilgili, katilimci, merakli ve 6grenmede 1srarci olduklar: tespit edilmistir. Bunun
sonucunda da, yiikksek motivasyonlu o6grencilerin daha fazla &grendigi,
kendilerini daha iyi hissettikleri ve egitimlerine ileride de devam etmek
istedikleri sonucuna varilmistir (Stipek 1988; Wolters ve Rosenthal 2000). Bazi
caligmalar ise motivasyon diizeyi diisiik 6grencilerin basar1 diizeylerinin de
diisiik oldugunu gostermistir (Altun ve Erden 2006; Engin-Demir 2009; Altun,
2009). 2006 PISA raporunda oldugu gibi uluslararasi alanda yapilan ¢aligmalar
(Fen Bilimleri okuryazarligi, fen bilimleri alaninda &grenci performansini
etkileyen faktorler gibi) Tiirkiye’nin fen basari ortalamasiin, fen yeterlilik
diizeyinin, fen okur-yazarliginin ve fen bilimlerine yonelik tutumlarimin
uluslararasi standartlarin altinda oldugunu gostermistir. Tirkiye genelinde
OSYM tarafindan yapilan smavlar da (6rn. OSS 2007) bu sonucu destekler
niteliktedir (Telli, Brok & Cakiroglu, 2010).

Fen bilimlerinin temel amacglarindan biri de &grencilerin biligsel alandaki
gelismelerinin yaninda duyugsal alandaki gelisimlerini de desteklemektir.
Giinliik yagamin bir pargasi olan fen bilimleri ¢ocuklarin en ¢ok merak ettikleri,
aragtirdiklar1 ve soru sorduklari alanlarin baginda gelmektedir (Baytok 2007;
Giirdal 1992). Bu noktadan hareketle, 6grencilere fen alanimi sevdirmek, bilimsel
yontemin temel ilkelerinin farkina varmalarini saglamak, 6grenme merak ve
zevkinin devamini gerceklestirmek, kisilerde bulunmasi beklenen bilimsel siire¢
becerilerini kazandirmak ve ileride fenle ilgili uygun bir alanla tercih
yapmalarina olanak saglamak hedeflenmelidir (Bikmaz 2001).

Ogrencilerin fen egitimine yonelik motivasyonlari, Ogretim yontem ve
tekniklerinden, 0grenme ve Ogretme ortamindan, &gretim programindan ve
bunlar gibi birgok faktorden etkilenen ¢ok boyutlu bir yapidir. Ayn1 zamanda
Ogrencilerin fen Ogrenimine yonelik motivasyonlari, dgretmen-dgrencilerin
bireysel 6zelliklerinden, 6gretim yontem ve tekniklerinden, 6grenme ortamindan,
Ogretim programi 6z yetenek algisindan, igsel amag yOneliminden, test kaygisi
ve bireysel 6grenme amaclar1 gibi pek ¢ok faktorden etkilenmektedir (Brophy
1998; Pintrich ve Schunk 1996; Meece, Glienke ve Burg 2006; Yilmaz ve Cavas
2007; Celik6z 2009; Engin-Demir 2009).

Motivasyonun, 6grenme ve davranig {izerindeki etkilerinin bilinmesine ve kabul
edilmesine ragmen genellikle bir 6gretim tasariminda nasil kullanilacaginin ve
ne anlama geldiginin ¢ok fazla bilinmedigi diisiiniilmektedir (Dede 2003). Sozi
edilen durum motivasyonun, fen ve teknoloji dersi Ogretiminde yeterince
dikkate alinmamasmin veya onemsenmemesinin nedenlerinden biri olabilir.
Bununla birlikte, uluslararasi alanda yapilan bir¢ok arastirma, 6gretmenlerin fen
egitimine duyulan ihtiyac1t ve bu ihtiyacin karsilanmasinda 6grencilerin fene
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yonelik motivasyon diizeylerinin arttirilmasina dikkat ¢ekmektedir (Wigfield ve
Eccles 1994; Glynn, Taasoobshirazi ve Brickman 2009; Giivercin, Tekkaya ve
Sungur 2010).

Fen 6gretiminde motivasyonun 6nemi lizerinde yapilan ¢aligmalarda dgrencilerin
motivasyonunu etkileyen faktorler; 6grencilerin konulara yonelik ilgileri ve
smifta aldiklar1 notlari, Ogrencilerin gorev algilari, bilimsel bilgileri
edinmelerindeki basar1 ve basarisizliklari, Ogrencilerin fen ve teknoloji
dersindeki genel amag ve yonelimleri, bilimsel anlamlandirmalarindaki basarilart
olarak belirlenmistir (Tuan, Chin & Shieh 2005).

Fen bilimlerini &grenmeye yonelik motivasyon diizeyi yiliksek &grenciler
yetistirilmesi durumu, Ogrencilerin basar1 diizeylerine olumlu yonde etki
edecegini diigiindiirmektedir. Dolayisiyla, 6grencilerin motivasyon diizeylerini
arttiran ve motivasyon diizeylerine etki eden faktorlerin belirlenmesi bu noktada
onemli goriilmektedir. Bu nedenle, eldeki ¢alismada ilkogretim seviyesinde fen
ve teknoloji dersi alan O6grencilerin motivasyonlarina etki eden faktorlerin
belirlenmesi hedeflenmistir. S6z konusu ¢alismanin; Ggretmen yetistiren
kurumlara, O&gretmenlere ve ilgili konuda calisan arastirmacilara katki
saglayacagi umulmaktadir.

Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmanin temel amaci, ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin fen
6grenmeye yonelik motivasyon diizeylerini cesitli degiskenlere gore incelemek
ve Ogrencileri fen 6grenmeye motive eden faktorleri belirlemektir. Bu amag
dogrultusunda, asagidaki sorulara yanit aranmistir:
1. ilkégretim dgrencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri;
o Cinsiyetlerine,
o Haftalik fen ve teknoloji dersi ¢alisma siirelerine,
o  Simif diizeylerine,
o Evde bulunan kitap sayisina gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?
2. 1lkégretim 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri ile
fen ve teknoloji dersi akademik bagarilar1 arasinda anlamli bir iliski var
midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli
Betimsel nitelikte olan bu arastirma, tarama modellerinden iliskisel tarama
modelindedir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Aydm il
merkezinde bulunan ve rastgele segilen li¢ okulda ve 14 farkli sinifta 6grenim
gormekte olan 6. sinif (n=242), 7. smf (n=265) ve 8. smf (n=156) dgrencileri
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olusturmaktadir. Arastirmanin amact dogrultusunda “Seckisiz 6rnekleme
yontemleri”’nden “basit seckisiz Ornekleme” yontemi ile segilen okullarda
Ogrenim goren Ogrenciler calisma grubunu olusturmustur. Arastirmaya 326 (%
49,2) kiz, 337 (%50,8) erkek olmak tizere toplam 663 6grenci katilmustir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada Tuan, Chin ve Shieh tarafindan (2005) gelistirilen, Yilmaz ve Cavas
(2007) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanan “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon
Olgegi” (FOYMO) ile 6 sorudan olusan Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. 5°1i
likert tipte olan ve 33 maddeden olusan 6l¢egin her bir faktorii icin hesaplanan
giivenirlik katsayilart .54 ile .85 arasinda degismektedir. Yapilan analiz
sonuglari, Tiirk¢e’ye uyarlama ¢aligmast gergeklestirilen bu 6l¢egin 6grencilerin
fen Ogrenimine yonelik motivasyonlarini belirlemede gegerli ve giivenilir bir
Oleek oldugunu gostermistir. Bu g¢alismada da oOlgegin her bir faktor igin
giivenirlik katsayilari hesaplanmig ve Olgegin tamamina iliskin Cronbach Alfa
giivenirlik katsayist .85 bulunmustur. Ayrica ¢alismada Ogrencilerin fen ve
teknoloji dersi akademik basar1 6lgiitii olarak fen ve teknoloji dersi son yazil
notlar1 temel alinmistir.

Tirkiye’de yapilan arastirmalarda pek ¢ok motivasyon olgegi kullanilmasina
ragmen, bu dlcekler 6zellikle 6grencilerin genel 6grenme motivasyonlarini agiga
¢ikarmak amaciyla gelistirilmigtir. Tuan, Chin ve Shiech (2005) tarafindan
yapilan c¢aligmada ise, Ogrencilerin fen 6grenmedeki motivasyonlarini agiga
¢ikarmanin olduk¢a Snemli oldugu ve bunu belirleyecek herhangi bir 6lgegin
bulunmadig1 belirtilmis ve buna yénelik olarak “Ogrencilerin Fen Ogrenimine
Yonelik Motivasyon” 6lcegi gelistirilmigtir. Bu ¢alismada ilkdgretim diizeyinde
ve fene yonelik bir 6lgek olmasi nedeniyle bu 6l¢ek kullanilmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimleyici istatistik, t-testi ve varyans analizi (ANOVA)
kullamlmstir. Olgegin her bir boyutunun ortalama degerleri ve standart
sapmalart hesaplanmis ve Tablo 1°de belirtilmistir.

Elde edilen veriler SPSS 19 paket programi kullanilarak analiz edilmistir.
Ogrencilerin FOYMO 6lgeginden aldiklari puanlarin cinsiyete gore anlamli
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin bagimsiz gruplar t testi
uygulanmustir. Ogrencilerin FOYMO 6lgeginden aldiklar1 puanlarin  siif
diizeylerine, haftalik fen ve teknoloji dersi caligma siiresine ve evde bulunan
kitap sayisina gore anlamli farkliliklar gosterip gostermedigini belirlemek igin
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. Ogrencilerin fen ve teknoloji
dersi akademik basarilar1 ile motivasyon diizeyleri arasinda iligki olup
olmadigini incelemek amaciyla Pearson korelasyon analizi yapilmistir.
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BULGULAR

Bu bolimde o6grencilerin fen 6grenmeye yodnelik motivasyon diizeylerinin
cinsiyet, haftalik fen ve teknoloji dersi ¢alisma siiresi, sinif diizeyi ve evdeki
kitap sayis1 degiskenlerine goére anlamli farkliliklar gosterip gostermedigi ve
ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri ile fen ve teknoloji
dersinden aldiklar1 son yazili notu arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadig1
incelenmis ve bulgular asagida verilmistir.

Tablo 1°de fen 6grenmeye yonelik motivasyon oOlgeginin alt faktorlerine ait
ogrencilerin aldiklar1 ortalama degerler ve standart sapmalar1 verilmistir.
FOYMO olgeginden alinabilecek maksimum ortalama puan 5.00, minimum
ortalama puan ise 1.00’dir.

Tablo 1. Ogrencilerin FOYMO Olgeginden Aldiklar: Ortalama Deger ve
Standart Sapmalar

Boyut X SD
Oz-yeterlik 3,86 5,5
Aktif 6grenme stratejileri 4,28 4.1
Fen 6grenmenin degeri 4,45 3,5
Performans amaci 4,43 2,4
Basar1 amaci 4,58 2.4
Ogrenme ortamindaki 6zendiricilik 3,94 4.9
Toplam 4,09 3,8

Betimsel istatistik sonuglarma gére genel olarak o6grencilerin  FOYMO
Olceginden aldiklart toplam puan ortalamasi 4,09 olarak bulunmus ve
ogrencilerin fen Ogrenimine yonelik motivasyon diizeylerinin yiiksek oldugu
belirlenmistir.

Tablo 1’deki ortalama degerler incelendiginde, Ogrencilerin fenle ilgili olarak
verilen bir igi ya da gorevi iyi bir sekilde yerine getirebileceklerine iligkin
bireysel yeterliliklerine olan inanglarinin yiiksek oldugu, diger bir ifadeyle
Olcegin birinci boyutu olan “6z-yeterlik algilari”nin yiiksek oldugu sdylenebilir
(X = 3.86). Yeterliklerinin yiiksek olduguna iliskin algi, 6grencilerin 6nceki

bilgilerine dayali olarak yeni bilgileri insa etmeleri icin farkli stratejileri
kullanmada aktif rol oynadiklarin1 (X = 4.28), yani dlgegin ikinci boyutu olan
“aktif dgrenme stratejileri’ni kullanabildiklerini gdstermektedir. Oz-yeterlik
algilarinin  yiiksek  olmasi, Ogrencilerin  aktif §grenme stratejilerini
kullanabildiklerinin, fen 6grenmeye istekli olduklarinin (X = 4.45), bir baska
deyisle 6lgegin iigiincii boyutu olan “fen 6grenmenin degeri’ni algiladiklarmin
gostergesi olabilir.

Ogrencilerin neden 6grenmek istedikleri ve dgrenme amaglar1 dgrencilerin fen
6grenmedeki motivasyon diizeylerinin belirlenmesinde 6nemli etkenler arasinda
goriilmektedir (Tuan & Chin ve Shieh 2005). Olgegin “performans amaci” olarak
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adlandirilan dordiincii boyutu ile 6grencilerin sinif arkadaslariyla rekabet iginde
olduklar1 ve 6gretmenlerinin ilgisini ¢ekmek istedikleri belirlenmis ( < = 4.43),
ayni zamanda Olgegin besinci boyutu olarak adlandirilan “basar1 amaci” ile de
ogrencilerin fen 6grenme siirecindeki yetenekleri ve basarilar arttikga doyuma
ulastiklart gorillmistiir (X = 4.58).

Ogretim programi, dgretmenlerin kullandig 6gretim yontemleri ve dgrencilerin
birbirleri ile etkilesimleri gibi 6grenme ortamindaki 6gelerin diger bir ifadeyle
Olcegin altinci1 boyutu olarak adlandirilan “6grenme ortamindaki &zendiricilik”
boyutunun &grencilerin fen 6grenme motivasyonlarini etkiledigi sdylenebilir

(X =3.94)

[Ikogretim oOgrencilerinin fen &grenmeye yonelik motivasyon diizeylerinin
cinsiyet, haftalik fen ve teknoloji dersi galigma siiresi, simif diizeyi ve evdeki
kitap sayisi degiskenlerine ait t testi ve ANOVA sonuglart Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2. flkégretim Oégrencilerinin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon
Diizeylerinin Cesitli Degiskenlere Gore t-Testi ve ANOVA Sonuglart

Degisken Grup N X SD Fit P Scheffe
et 3% 13707 1581

nsiye -
Insty Erkek 337 13346 1525 ’

Haftalik 1.Zaman 23 122,30 17,57

Fen ve aylrmiyorum
teknoloji 5 5 caqt 264 13064 1555 3501 000" ok
Dersi 3-2
Calisma 3 4 caat 376 139,26 14,20
Siiresi

6. smif 242 138,80 14,32
]S)llll’;; . 7 smif 265 13439 1642 1246 000" g:g

y 8. siif 156 131,14 15,03

1.Bir raftan az 123 130,31 15,97

2.Bir raf 120 133,26 1551 51
Kitap 3Birkitap dolabi 118 13525 1555 .. oo s
Sayist 4.1ki kitap dolabi 131 137,61 15,26 ' '

5.1ki kitap

dolabindan fazla 171 138,34 14,82

Tablo 2 incelendiginde kiz ve erkek Ogrencilerin fen Ogrenimine yonelik
motivasyon puanlarinin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermedigi
bulunmustur (tee3= ,300; p>.05). Bu sonuca gore, kiz ve erkek &grencilerin
motivasyon diizeyleri anlamli bir farklilik gostermemektedir. Tabloya
bakildiginda, sadece kiz 6grencilerin ortalama puanlarinin erkek 6grencilerden
daha fazla oldugu goriilmektedir.
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[Ikdgretim dgrencilerin FOYMO 6lgeginden aldiklart puanlarin haftalik fen ve
teknoloji dersi ¢aligma siiresine gore anlamli farkliliklar gosterip gostermedigini
belirlemek icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmis ve dgrencilerin
fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri ile haftalik fen ve teknoloji dersi
calisma siirelerinin anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir (F=35,01;
p<.000). Bu sonuca gore, fen ders calisma saatleri fazla olan Ggrencilerin
motivasyon diizeylerinin de yiiksek oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin haftalik
fen ve teknoloji dersi ¢aligma siireleri incelendiginde, fen ve teknoloji dersine
“zaman ayirmiyorum” diyen 6grencilerin sayisi 23 (% 3,5), “2 saat ayiriyorum”
diyen 6grenci sayist 264 (%39,8), “4 saat ayirtyorum” diyen dgrencilerin sayisi
ise 376 (%56,7)’diir. Fen ve teknoloji dersine ayrilan ¢aligma siirelerinin oranlari
incelendiginde ise zaman ayirmayan 6grencilerin oranlarinin olduk¢a az oldugu,
4 saat ayiran dgrencilerin sayisinin da en yiiksek oranda oldugu goriilmektedir
(Tablo 2).

Tablo 2’de gorildigi gibi, o6grencilerin simif diizeyleri bakimindan fen
o0grenmeye yonelik motivasyonlar1 karsilagtirildiginda, 6. smif 6grencilerinin
lehine anlamhi bir faklihk oldugu tespit edilmistir (F=12,46; p<.000).
Ortalamalar incelendiginde sinif seviyesi yiikseldikge fen 6grenmeye yonelik
motivasyon puan ortalamalarimin diistiigii goriilmektedir. Bu durumda 6. siif
ogrencilerinin, 7. ve 8. siif 6grencilerine oranla motivasyon diizeylerinin daha
yiiksek oldugu soylenebilir.

Tablo 2 incelendiginde, 6grencilerin evde bulunan kitap sayilarina iliskin en
disiik saymnin evinde bir raftan daha az kitap sayisina sahip 6grenciler [123;
(%18,60)] ile en yiiksek saymnin evinde iki kitap dolabindan fazla kitap bulunan
ogrenciler [171; (%25,8)] oldugu goriilmektedir. ilkdgretim dgrencilerinin evde
bulunan kitap sayis1 diizgiin dagilim gostermedigi igin yapilan kay-kare analizi
sonucunda 2 raf ve bir kitap dolabi olan 6grenci sayilarinin digerlerinden az
sayida olmasi nedeniyle 2 raf ve bir kitap dolab: birlestirilmistir. Ogrencilerin
fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 evdeki kitap sayisina gore anlamli bir
farklilik gostermistir (F=6,15; p<.000). Evdeki kitap sayis1 arttik¢a 6grencilerin
motivasyonlarinin da arttig1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri ile fen ve teknoloji
dersi akademik basarilart arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan Pearson korelasyon analizi sonucunda 6grencilerin
fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri ile fen ve teknmoloji dersinden
aldiklar1 son yazili notu arasinda orta diizeyde, pozitif yonde anlamli bir iliskinin
oldugu saptanmistir (r=,405; p<.001). Bu sonuglar 1s18inda fen ve teknoloji
dersinde basarili olan dgrencilerin motivasyon diizeylerinin de yiiksek oldugu
sOylenebilir.
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TARTISMA ve SONUC

Bu arastirma ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik
motivasyon diizeylerini ¢esitli degiskenlere gore incelemek ve Ogrencileri fen
O0grenmeye motive eden faktorleri belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir.
Arastirmada kullanilan Slgegin genelinin ve alt boyutlarinin betimsel istatistik
sonuglar1 incelenmis ve Ogrencilerin fene yonelik motivasyon diizeylerinin
cinsiyet, haftalik fen ve teknoloji dersi ¢alisma siiresi, simif diizeyleri ve evde
bulunan kitap sayist degiskenlerine gore analizleri yapilmustir.

Betimsel istatistik sonuglarina gére genel olarak &grencilerin  FOYMO
Olgeginden aldiklart toplam puan ortalamast 4,09 olarak bulunmus ve
ogrencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyon diizeylerinin yiiksek oldugu
belirlenmistir. Benzer sekilde fen 6grenimine yonelik motivasyon diizeylerine
iligkin yapilan birgok calismada da O&grencilerin motivasyon diizeylerinin
oldukga yiiksek oldugu goriilmiistiir (Giivercin, 2008; Glynn, Taasoobshirazi ve
Brickman, 2009; Kongju ve dig.; 2009 Cavas, 2011). Motivasyonun 6nemli
faktorlerinden olan 6z-yeterlik, aktif 6grenme stratejileri, fen 6grenmenin degeri,
performans amaci, basar1 amaci, 6grenme ortamindaki 6zendiricilik; 6grenmenin
niteligini, egitimin sonuglar1 ve gelecekteki amaclarini etkileyen ¢ok 6nemli
faktorler olarak goriilmiistiir. Bu sonug 6grencilerin motivasyonunu etkileyen
cesitli faktorlerin oldugunu, kiginin ilgisi, meraki, biligsel alandaki gelisimi,
O6grenme stratejileri yani i¢ etkenlerden kaynaklanan faktorlerin var oldugunu
gostermistir. Bu durumda, 6grenme ortaminda bu faktorlerin birbirini etkiledigi
sOylenebilir. Bu aragtirma bulgusu Giivercin (2008) tarafindan yapilan arastirma
bulgusuyla paralellik gostermektedir.

Arastirma cinsiyet degiskeni bakimindan ele alindiginda kiz &grencilerin
motivasyon diizeylerinin erkek Ogrencilerden yiiksek bir ortalamaya sahip
oldugu bulunmustur ancak kiz ve erkek dgrenciler arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Bu durumda cinsiyetin &grencilerin
motivasyon diizeylerinden bagimsiz oldugu sdylenebilir. Bu arasgtirma bulgusu
Cetin ve Kirbulut (2006); Kan ve Akbas (2006); Yaman ve Oner (2006);
Yigitoglu ve dig. (2006); Glynn, Taasoobshirazi ve Brickman, (2009); Zeyer ve
Wolf (2009); Cavas (2011)’in calismalariyla paralellik gosterirken; Giivercin
(2008); Yilmaz ve Cavas (2007) ile’in yaptigi caligmalarla ¢elismektedir.
Alanyazinda ise motivasyonel inancin (6zyeterlik, 6grenme stratejileri gibi) kiz
ve erkek oOgrencilere gore farkliliklar gosterdigine iligkin tutarli sonuglar
bulunmamaktadir.

[Ikdgretim 6grencilerin motivasyon diizeyleri arttikga fen ve teknoloji dersine
ayirdiklart zamanin da arttigi goérilmiistir. Bu durum; galisma, basart ve
motivasyonun ne kadar i¢ i¢e ve ayrilmaz 6geler oldugunun da bir gostergesidir.
Motive edilmis 6grencilerin siif i¢i etkinliklere katildik¢a, sorular sordukea,
arastirdikca, calistikca akademik olarak basarili olduklar1 vurgulanmistir (Glynn,
Taasoobshirazi ve Brickman, 2009). Bu nedenle, 6gretmenlere biiylik gorev
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diismektedir. Yurt iginde yapilan g¢aligmalar incelendiginde, &grencilerin fen
6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri ile fen ve teknoloji dersine ayirdiklart
haftalik caligma siiresi arasindaki iliskiyi arastiran bir c¢aligmanin olmadigi,
sadece Singh, Granville ve Dika (2002) tarafindan yapilan ¢alismada
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine ayirdiklari galigma siiresi ve motivasyon
diizeyleri arttikca fen bagar1 diizeylerinin de arttig1 belirlenmistir.

Smif diizeyi bakimindan, Ogrencilerin fen &grenmeye yonelik motivasyon
diizeylerinin simiflarina gore farklilik gosterdigi ve en diigiik motivasyon
diizeyinin 8. Siniflara ait oldugu goriilmiistiir. Bu istenen bir sonu¢ degildir.
Freedman-Doan ve arkadaslar1 (2000) ile Wigfield ve Eccles (2000) yaptiklar
aragtirmalarda birgok Ogrencinin okula olumlu tutum, istek ve motivasyonla
basladigini, 6grencilerin dgrenmeye yodnelik yeteneklerine iligskin inanglarinin
kii¢iik yaglarda daha iyimser oldugunu vurgulamaktadirlar. Fakat 6grencilerin
smif seviyeleri arttikga yeteneklerine iliskin inanglarindan siiphe duymaya
bagladiklar1 ve olumsuz tutum i¢ine girdikleri belirtilmektedir. Bu durum, kiigiik
yaslardan itibaren fen Ogrenmeye yonelik Ogrencilerin  motivasyon
diizeylerindeki  degisikliklerin nedenlerinin  arastirilmasinin  gerekliligini
giindeme getirmektedir. Ogrencilerin sinif diizeyi yiikseldikge motivasyonlariin
diismesine neden olan durumlarin 6grencilerin lehine degistirilmesi gereklidir.
Ciinkii 6grencilerin inang ve tutumlarini ilerleyen yaglarda degistirmek g¢ok
zordur. Bu anlamda, fen ve teknoloji dersine yonelik merak ve ihtiyag diizeyini
arttirmak gereklidir ve bunun igin 6grencilerin dncelikleri ve yetenekleri dikkate
alinarak bir program hazirlanmas: yani 6grencilerin bireysel tercihlerinin goz
oniinde bulundurulmast 6grencilerin daha ¢ok ilgisini ¢ekecektir (Bozkurt ve
Aydogdu, 2009). Alanyazin incelendiginde bu bulguyla paralellik gosteren ve
celisen calismalarin oldugu goriilmektedir. Aydin (2007) ve Giivercin (2008)
tarafindan yapilan ¢alismalarda da eldeki aragtirma bulgularina paralel olarak
ogrencilerin motivasyon diizeylerinin sinif diizeyi arttikca azaldigr goriilmiistiir.
Bununla birlikte Uguroglu ve Walberg (1979) ile Tseng, Tuan ve Chin (2009)
tarafindan yapilan c¢aligmalarda ise, Ogrencilerin sinif seviyesi yiikseldikce
motivasyon diizeylerinin de yiikseldigi belirlenmistir. Motivasyonu yiiksek olan
ogrencilerin basar1 diizeylerinin de yiikseldigi goriilmiis, bu nedenle, 6grencilerin
smif seviyesi arttikca hem motivasyon hem de basari diizeylerinin arttigi
sonucuna varilmigtir. Bu ¢eligkili durum farkli 6rneklem grubu ile g¢alisilmig
olmasindan kaynaklanabilir.

[Ikogretim 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 evdeki kitap
sayisina gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi arastirilmis ve
ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin evdeki kitap sayisina gore
anlamli bir farklihk gosterdigi bulunmustur. Evdeki kitap sayis1 degiskenin
Ogrencilerin motivasyon diizeylerini belirlemede 6nemli bir etken oldugunu
gostermektedir. Bu bulgu Cetin ve Kirbulut (2006)’un yaptigi calismayla
paralellik gostermektedir. Alanyazin incelendiginde, evde bulunan kitap sayisi
degiskeni ile ilgili calismalarin fazla ele alinmadigi goriilmiistiir.
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Fen ve teknoloji dersinde basarili olan 6grencilerin motivasyon diizeylerinin de
yiikksek oldugu bulunmustur. Bu durum, &grencilerin digsal bir motivasyona
sahip olduklarinin bir gostergesidir. Yapilan birgok calismada oldugu gibi bu
calismada da, digsal motivasyon ile akademik basari arasinda olumlu iliski
oldugu tespit edilmistir. Ancak, Jacobsen, Egen & Kauchak (2002) dissal
motivasyondan ziyade dgrencinin ilgisinden dogan yani i¢sel motivasyona sahip
ogrencilerin daha iyi performans sergilediklerini belirtmislerdir. Bu durum, fen
ogrenimine yonelik i¢sel motive olmus Ogrencilerin somut odiillere (iyi not
almak gibi) ihtiya¢ duymadiklarini, dogal olarak motive olduklarint
gostermektedir. Arastirma sonuglarina benzer sekilde literatiirdeki bir¢ok
calismada da motivasyon ile akademik basari arasinda anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir (Uguroglu ve Walberg, 1979; Henderlong ve Lepper, 1997; Cakir,
Sahin ve Sahin, 2000; Jacobsen, Eggen ve Kauchak, 2002; Cetin ve Kirbulut,
2006). Cakir, Sahin ve Sahin (2000)’in ilkogretim 6. sinifta 6grenim goren
ogrenciler lizerinde yirittikleri ¢aligmada da akademik basart kavramini
aciklayan en giiglii degiskenin fen ve teknoloji dersinden alinan yazili notu
oldugu vurgulanmustir.

Arastirma fen ve teknoloji dersinde &grencilerin motivasyon diizeylerinin
dikkate almmmasi gerektigini, fen egitiminde hem i¢sel hem digsal faktorlerin
énemli oldugunu gdstermesi agisindan 6nem arz etmektedir. Ogretim etkinlikleri
belirlenirken igsel ve dissal faktorlerin dikkate alinmasi ve etkinliklerin buna
gore diizenlenmesi fen egitiminde yiiksek motivasyonu ve dolayisiyla basariy1 da
beraberinde getirecegi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin motivasyon diizeylerini
arttirmak i¢in Ogrenme siirecine aktif katilmalar1 saglanmali ve Ogrencilere
yaparak-yasayarak Ogrenme firsati verilmelidir. Bu tiir firsatlar 6grencilerin
sadece motivasyon diizeylerini arttirmakla kalmaz ayni zamanda yaratici
diistinme, problem ¢ozme, elestirel diisiinme gibi becerilerinin de gelismesine
olumlu katkida bulunabilir (Sert-Cibik, 2009). Bu anlamda arastirmanin
ogretmenlere 6grencilerin fen ve teknoloji dersinde motivasyonlarini saglamalari
konusunda rehberlik edebilecegi diisliniilmektedir. Ayni zamanda bu
aragtirmanin fen 6gretiminde motivasyon diizeyini arttirmak igin yapilabilecek
calismalara faydali olacagi diistiniilmektedir.

Arastirma bulgulari 1s1ginda asagidaki 6neriler gelistirilmistir:

[Ikogretim 6grencilerinin motivasyon diizeylerinin fen ve teknoloji dersine
ayirdiklart zamana gore anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bu nedenle
Ogretmenler, sinifta uygun 6grenme ortamui olusturmali, dgrencilerin 6grenme
siirecine aktif katilimmi saglamalidir. Ornegin, ogretmenler smif icinde
Ogrencilerin yas, alg1 ve ilgi diizeyine hitap eden etkinliklere yer verebilir.

Ogrencilerin simf seviyesi yiikseldikge motivasyon diizeyinin diistiigii sonucuna
ulagilan arastirma bulgusuna dayanarak, 6grencilerin fen ve teknoloji dersine
yonelik merak ve ihtiyag diizeyini arttiracak bir program hazirlanmas: ve
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programin hazirlanmasinda &grencilerin - dnceliklerinin, yeteneklerinin ve
bireysel tercihlerinin géz 6niinde bulundurulmasi 6nerilebilir.

Arastirmada 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeylerinin evdeki
kitap sayisina gore anlamli bir farklilik gostermesi nedeniyle O6gretmenler
ogrencilere kitap okuma aligkanligini kazandiracak etkinlikler diizenleyebilirler.

Degisik akademik alanlarda (fene yonelik tutum, basari, fen yeterlik diizeyleri,
fen okur-yazarlik diizeyleri gibi) benzer c¢aligmalar yapilarak Ogrencilerin fen
O0grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri ile karsilastirilabilir.  Ayrica
Ogrencilerin  sosyo-ekonomik  diizeylerinin fen  &grenmeye  yonelik
motivasyonlart ilizerine etkisini arastiran ¢aligmalar yapilabilir.

Arastirmada c¢aligma grubu sadece Aydin il merkezindeki O6grencilerden
olugmaktadir ve sadece nicel veri toplama yontemi kullanilmistir. Yapilacak
aragtirmalarda 6rneklem grubu degistirilerek nitel veri toplama ydntemlerine de
yer verilebilir. Boylece farkli ¢evresel ya da sosyal faktorlerin de motivasyon
iizerinde etkisinin olup olmadig1 ve ne diizeyde oldugu belirlenebilir.
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SUMMARY

Many national studies and also major international studies, like TIMSS (1993)
and PISA (2003; 2006), pointed to there being a big problem in science
education in Turkey. Turkish students’ performance in science is very low; when
compared to other countries, their performance is below the international
average. Such international and national indicators forced the Turkish MoNE to
instigate a major curricular change at both elementary and secondary level
(Babadogan and Olkun, 2005). In the last decade, the Turkish National Science
Curriculum has been revised and renewed twice in line with the constructivist
movement in education. Although many improvement attempts have been made
in science curriculum, Turkish Science & Technology education still have some
problems (Cavas, 2011).

It is acknowledged that high level of motivation towards science learning has a
contribution to students’ level of science success. Meanwhile, it is very
important to focus on the effect of the affective components which promoting
science level of students in science education research. For that reason, the
purpose of the study is to investigate the level of the motivation of primary
school students according to kinds of variables and reveal the factors motivating
students to learning.

The relational survey method has been used. The research was applied to 663
students enrolled at 6th, 7th and 8th grades of 3 different primary schools from
14 different classes in the centre of Aydin in 2009-2010 academic year. The
sample of the research is 326 girls and 337 boys in total 663 students. In the
research, six-iteemed “Personal Information Inventory” and “Students’
Motivation Toward Science Learning (SMTSL)” questionnaire were used which
was developed by Tuan, Chin & Shieh (2005) and adapted to Turkish language
and testing validity and reliability of its by Yilmaz & Cavas (2007). It consisted
of items in a five-point Likert-type scale It included 6 scales: self-efficacy (SE)
(7 items), science learning value (SLV) (8 items), active learning strategies
(ALS) (5 items), performance goal (PG) (4 items), achievement goal (AG) (5
items), and learning environment stimulation (LES) (6 items) scales. The SE
scale was related to students’ beliefs about their own ability to perform well in
science learning tasks; the ALS scale reacted to students’ active participation in
using a variety of strategies to construct new knowledge based on their previous
understanding. The SLV scale was seen as very important in determining
students’ motivation to learn science since this scale consists of crucial values
aspects such as acquiring problem-solving competency, experiencing inquiry
activities, stimulating their own thinking and finding the relevance of science in
daily life. The scale PG was related to students’ competition with other students
in the classroom and their desire to get attention from the teacher. The AG scale
was about students’ satisfaction as they increased their competence and
achievement during science learning. The LES scale included learning
environment factors affected students’ motivation in science learning like
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curriculum, teachers’ teaching and pupil interaction. Frequency, percentage,
means, t-test, ANOVA and Pearson’s correlation have been used to analyse data.
Quantitative data analysis was done by using SPSS 19.0 for Windows.

It was found that students have quite high levels of motivation towards science
learning. There is no significance difference between gender and students’
motivation towards science learning. Only it was found that girls’ motivation
level is a little higher than boys. It was also determined that the more students’
motivation gets higher, the more students’ weekly science and technology
studying hours are getting higher. As to class level, science lesson motivation
level changes with classes. As the level of class gets higher, motivation towards
science learning is getting lower. There is also a significant difference between
the number of the books at home and students’ motivation towards science
learning. There is positive medium level significant relation between levels of
motivation towards science learning and the last exam question got from science
and technology.

It was determined that the more students’ motivation gets higher, the more
students’ weekly science and technology studying hours are getting higher. The
motivated students will be successful by participating in classroom activities,
asking questions, researching, studying. For that reason, teachers should develop
agreeable learning environment and provide active participation of students. In
other words, for students to actively participate in the instructional activities,
students’ age, perception and interest should be taken in consideration.

Because students’ level of class gets higher, motivation towards science learning
is getting lower, a new Science and Technology curriculum which enhancing
wonder and needs towards science learning can be suggested. For a new Science
and Technology curriculum,  students should be considered students’
precedence, abilities and individual choices.

To determine the reading habits of students and to identify the variables that
influence the reading habits of students are also crucial because there is a
significant difference between the number of the books at home and students’
motivation towards science learning.



