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Ilkogretim 5. Simf Tiirkce Dersinde Yaratici Yazma
Yaklasiminin Yazmaya Yonelik Tutumlara Etkisi

Fatma SUSAR KIRMIZI}, Ayfer BEYDEMIR?

(0Y7

Bu aragtirmanin amaci, ilkégretim 5. siif Tiirkge dersinde yaratict yazma yaklagiminin
yazmaya yonelik tutumlara etkisini tespit etmektir. Calisma, Denizli ili merkez ilgede
bulunan orta sosyo-ekonomik diizeyde bir ilkdgretim okulunun 5. siniflarinda bulunan 53
6grenciyle yiiriitiilmiistiir. On bir hafta sliren arastirmada, 6n test, son test kontrol gruplu
deney deseni kullanilmigtir. Deney grubunda (n=27) Yaratici Yazma yaklagimi, kontrol
grubunda (n=26) ise Tiirkce Ogretim Progranm uygulanmustir. Verilerin elde edilmesinde
Susar (2009) tarafindan gelistirilen “Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi (YAYTO)
kullanilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde t-testi kullanilmistir. Arastirmada su sonuglara
ulasilmustir; 1. Deney grubu ve kontrol gruplarinin on test ortalamalari arasinda anlamli
bir farklilik bulunmamaktadir. 2. Kontrol grubunun 6n test ve son test ortalamalarinda
anlamli bir farkliligin olmadig1 belirlenmistir. 3. Deney grubunun 6n test ve son test
Ol¢iimlerinde ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmistiir. 4. Deney ve
kontrol gruplarinin 6n ve son test dl¢limleri arasinda anlamli bir faklilik oldugu tespit
edilmistir. Elde edilen veriler 1s1¢inda yaratici yazma yaklagimi kapsaminda yapilan
yazma c¢aligmalarinin yazmaya yonelik tutumu olumlu yonde etkiledigi sylenebilir.
Anahtar kelimeler: Yaratici yazma, ilkogretim, yazma, tutum.

Effect of Attitudes for Writing of Creative Writing
Approach in Turkish Course of Primary Fifth Grades

ABSTRACT

The purpose of this study is to determine the impact of creative writing approach to
attitudes towards writing in the Turkish course in Primary School 5. Grades. This research
has been conducted with 53 students of 5th grades who are in the centre of the province
Denizli and belongs to a middle socio-economic level primary school. The pre-test and
post-test control group experimental design has been used in this 11-week study. The
Creative Writing Approach for the experimental group (n: 27) and Turkish Educational
Programme has been implemented for the control group (n: 26). "Writing Attitude Scale",
developed by Susar (2009), has been used to obtain data. t-test has been used to analyze
the data. The following conclusions have been reached as a result of the research; 1-There
is no significant difference in the pre-test results of the experimental group and control
group. 2- There is no significant difference in the average results of pre-test and post-test
in the control group. 3- Significant differences have been detected between the average
results of pre-test and post-test in the experimental group. 4-Significant differences have
been detected between the average results of pre-test and post-test between the control
group and experimental group. In the light of data obtained, it can be said that the creative
writing activities affect the writing approach positively.

Keywords: Creative writing, primary school, writing, attitude.
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GIRiS

Yazma, kisinin kendisini dogru ve diislincelerini diizenleyerek ifade etmesinde
etkili araglardan birisidir. 2005 Tiirkge 6gretimi programiyla yazma becerisinin
gelistirilmesinde, Ogrencilerin duygu diisiince ve hayallerini yazili anlatim
kurallarina uygun bir sekilde anlatmalari, diizenli ve kurallara uygun bir sekilde
yazmay1 aligkanliga doniistiirmeleri hedeflenmistir. Yazmak; duyduklarimizi,
diistindiiklerimizi, tasarladiklarimizi, goriip yasadiklarimizi yazi ile anlatmaktir.
Ogrenciyi verimli bir sekilde diisiinmeye sevk eden ve yaratic1 bir siire¢ olan
yazma; anlama siirecinden gelen iletinin kavranmasi, diisiincelerin ayristirilmast,
yeniden bigimlendirilip bir biitiin olarak aktarilmasidir. Yazmsal yaraticilik,
yaratici ¢aligmalarin temel anlayist olan kendini tanima, diisiinerek karar verme,
planlama, bu plan ve kararlar1 eyleme doniistirme siirecinin uygulamalarla
yasama gegirilmesidir (Sever, 2000). Giileryiiz’e (2006: 28) gore de “yazma
kisinin duygularini, diisiincelerini ve yasadiklarim belli dil kurallarina uygun ve
0zgilin bir sekilde yazarak anlatmasi sanatidir. Bu anlamda edebiyatta yazma,
kisinin 6grendiklerini, ¢evreden edindiklerini yeniden yorumlayarak iist diizey
zihinsel siirecler ise kosularak ozgiin {iriin ortaya koyma eylemidir. Kisinin
diistinsel anlamda gelismesi, anadilinin anlatim giiclinden geregi gibi
yararlanmasina, yapilmig bilesimleri ¢6zebilmesine ve yeni bilesimler
yapabilmesine baglidir.”

Yaz1 yazma, ¢ocuklar tarafindan pek ilgi c¢ekici bir etkinlik olarak
goriilmemektedir. Bunun nedenleri arasinda, yazi yazarken g¢ogu kez siki
kurallara bagl kalmak zorunlulugu vardir. Kagit temizligi, harflerin yazim sekli,
yazinin diizgiin olmasi ve dilbilgisi hakkindaki kurallarin okulun ilk yillarinda
agirlikli olarak 6gretilmesi, cocuklarin bir taraftan yazim teknigini 6grenmelerini
saglarken, diger taraftan yazi yazmaktan nefret etmelerine yol agabilmektedir.
Bu tiir etkinlikler, ¢ocuklarin dikkatlerini yazinin igeriginden c¢ok, sekle
yoneltmekte ve ¢ocuklarin yazilarinin aym standarda uygun olmasini zorunlu
kilmaktadir. Elbette, yazi yazmanin kurallar1 vardir ve bunu 6grenmek gerekir
ama bunu yaparken ¢ocuklarmn ilgilerini dagitmadan Ggretebilecek dengeyi de
kurmak gerekir. Yaratict yazi demek, kisinin bir konudaki duygu ve
distincelerini hayal giictinii kullanarak, 6zgiirce kagida dokmesi demektir (Oral,
2003: 8). Yaratici yazma, insanin kendi olabilmesi, baskalarindan bagimsiz
olarak kendine 6zgii olan1 kesfedebilmesi, duyu algilarim1 harekete gegirerek
gorebilmesi, isitme, duyumsama yetilerini gelistirmesi, kisaca kendini ve
cevresini algilayip ifade edebilmesidir (Ipsiroglu, 2012). Yaratict Yazma, bir
anlamda “6zgiirce yazabilmek” demektir. Duygulari, disiinceleri, izlenimleri,
hayalleri ifade etmeye yarayan bir yazma bi¢imidir. Amaci okuru bilgilendirmek
degil, etkilemektir. Yaratici Yazma, siradan aligkanliklarin, tabularm ya da
toplumsal engellerin digina adim atilmasini, sorgulanmasini, olaylara farkli
acidan bakilmasini ve elestirel diisiincenin gelismesini saglar.

Yaratict Yazma kurgusal olabilir (siir, 6ykii, roman gibi) ya da olmayabilir
(deneme gibi). Yaratic1 yazma 6zgiirce yazabilmek demektir, ancak kuralsizca
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yazmak degildir. Elbette yazma kurallarina bagli bir sekilde yazili iiriin ortaya
konulur. Daha c¢ok bilgilendirme amagli akademik, mesleki, teknik yazi
tirlerinde var olan pek c¢ok kural ve siirlama, Yaratict Yazma icin gecerli
degildir. Yaratici Yazma, iste bu anlamda “6zgiir”diir. Yaratict Yazma yazana
her zaman kolay gelmese de, son derecede zevkli bir ugrastir.

Yaratic1 yazma siireci bilinen yazma calismasinin disinda birtakim 6zellikler
tagimaktadir. Cocuklar yazarken, eglenmeli, konuyu onlarin se¢mesi igin firsat
verilmeli ve yazarken buna yonelik metotlar kullanilmalidir. Yaratici yazma
cocuklarin bilissel ve iletisim becerilerini gelistirmesi agisindan ¢ok onemlidir
(Tompkins, 1982; Aktaran: Essex, 1996). Yaratici Yazma siirecinde 6grenciler
yazilarini; bireyin yargilanmadigi, duygusal rahatligin oldugu sosyal bir ortamda;
yazma istegi ve meraki ile; kaygidan ve elestirme korkusundan uzak;
cogunlugun baskis1 altinda kalmadan, dzgiirce yazarlar. “Bireysel yazmanin
yaninda ikili ve grupla yazma caligmalarinin yapildigi yazma siirecinde fikir
aligverisinde bulunulur. Ayrica her o6grencinin izledigi yazma yol ve
yontemlerine deger verilir ve herkesin kendi hizinda yazabilmesi i¢in gereken
zaman taninir. Boylece dgrencilerin, olusturduklar: metni gézden gegirip gerekli
diizenlemeleri yaparak sunuma hazirlanmalar1 saglamr” (Maltepe, 2006: 43).
“Yaratici yazmada yazi, tiimdengelim yontemi ile yazilmali, tiimevarim
kullanilmamalidir. Ogrenci &6ncelikle biitiinii gormelidir. Gériilen biitiinden
hareketle Ogrenci yavas yavas detaylara inecektir ve igerikte noksanlik
birakmayacaktir.” (Y1ldiz ve dig., 2006: 251). Yaratict Yazma ile yazma arasinda
belirgin farkliliklar bulunmaktadir. Her iki alanda yapilan yazili anlatim
calismalarinda 6grencilerin farkli diisiinsel ve dilsel beceriler ortaya koymasi
beklenmektedir.

Tablo 1. Yaratict Yazma ve Yazma arasindaki Farklar

Yaratic1 Yazmada Ogrenciden Beklenenler Yazmada Ogrenciden Beklenenler

Ilgi ¢ekici konularda yazma Verilen konu digina ¢ikmadan yazma.

Yazisini giris gelisme sonug seklinde

Yazisini kendine 6zgii bir kurguyla yazma. yazma.

Yazisini dgretmenin belirledigi

Yazisini kendi belirledigi yontemle yazma. n
yontemle yazma.

Yazisinda konuya ait diisiincelere yer

Yazisinda yeni, 6zgiin fikirlere yer verme.
Verme.

Yazisinda yazim ve noktalama

Yazisinda ayrintili fikirlere yer verme. isaretlerine dikkat etme.

Yazisindaki 6rneklerde hayal giiciinii
kullanma.

Yazisinda duygularia yer verme.

Yazisinda 6zgiin karakter, yer olay vb. yer
verme

Yazisinda farkli kelimeler kullanarak anlatimi
zenginlestirme
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Ogrencilere istenilen diizeyde bir yazma becerisi kazandirmak, yalnzca dgretici
yazilar yazdirmakla miimkiin degildir. Onemli olan yazi1 yazmaya yonelik
olumlu bir tutum igerisinde olmalaridir. Bireyin davranisini belirleyen ge¢mis
deneyimlerinin bir Ozeti olarak goriilen tutum, su anki ya da gelecekteki
davraniglarin diigiinsel olusumuna etki yapabilmektedir. “Tutum, bireyin belirli
bir kisiyi, bir grubu, kurumu veya bir diisiinceyi kabul ya da reddetme seklinde
gdzlenen, duygusal bir hazir olus hali veya egilimidir” (Ozgiiven, 1994: 336).
Tutumlar dogustan gelmez, sonradan yasanilarak kazanilir. Tutumlar gegici
degildir, belli bir siire devamlilik gosterir. Yani bireyler yasamlarinin belli
donemlerinde aym diisiinceye sahip olurlar. insan- obje iliskisinde, tutumlarin
belirledigi bir yanlilik ortaya ¢ikar. Birey bir objeye iligkin bir tutum
olusturduktan sonra ona yansiz bakamaz (Tavsancil, 2010). Bu ozelligiyle
tutum, bireyin herhangi bir objeye olumlu veya olumsuz bir sekilde duygusal
tepki gosterecegini belirleyen, hazir olma halidir. “Tutumlar bir kez edinildikten
sonra degistirilmeleri olduk¢a zordur” (Sozer, 1996: 9). Tutum, davranis degil,
davranisa hazirlayici egilim olarak kabul edilir.

Tutumlar 6Slciilebilir bir 6zellige sahiptir. Tutumlarin 6l¢iilebilmesi i¢in, tutumun
varhigmin arastirilmasi, incelenmesi ya da bireyin davraniglarinin gézlenmesi
gerekmektedir. Tutum, bireyin tutum maddelerine verdigi cevaplara bakilarak
da blgiilebilir. Olgiimler sonucunda belirlenen tutumlar, egitim siirecinin basar1
ya da basarisizligim etkileyebilmektedir (Silah, 2000). Olumlu tutumlar 6grenme
stirecinde basartyr artirirken, olumsuz tutumlar basarmin diismesine neden
olabilmektedir. Ogrencide yazmaya yonelik gelistirilecek olan olumlu tutumlar
yazma basarisinin artmasint saglarken, olumsuz tutumlarin ortaya ¢ikmasi ise
bagarinin diigmesine neden olacaktir.

Son yillarda yaratici yazma siirecine iligkin olarak yurt i¢inde ve disinda yapilan
caligmalarin  sayist  artmaktadir. Susar Kirmizi (2009b), tarafindan
gerceklestirilen arastirmanin amact, Tiirkge dersinde Yaratici Drama Yontemine
dayali Yaratict Yazma caligmalarinin yazmaya yonelik tutuma etkisini ortaya
koymaktir. 68 dgrenciyle (kiz=37; erkek=32) yapilan ¢aligma, 2007-2008 egitim-
ogretim yilinda, Tirk¢e dersinde 5. siniflarda, 6n test, son test kontrol gruplu
deney deseni gergeklestirilmistir. Arastirmanin verileri “Yazmaya Yonelik
Tutum Olgegi” ile toplanmustir. Arastirma sonucuna gore, yazmaya ydnelik
tutuma iliskin olarak son testlerde deney ve kontrol gruplari arasinda, deney
grubu lehine 6nemli bir fark bulunmaktadir. Susar Kirmizi (2008), yaratici
dramanin yaratic1 yazma basarisina etkisini ortaya koymak amaciyla ilkégretim
5. siniflarla yaptig1 ¢alismasinda on test, son test kontrol gruplu deney desenini
kullanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Yaratici Yazma igin
Degerlendirme Olgiitleri Formundan yararlanilmistir. deney grubunun 6n test ve
son testleri arasinda anlamli bir farklilik belirlenirken, kontrol grubunda bdyle
bir farklilik olmadigi tespit edilmistir. Ayrica deney grubunun yazili anlatim
irinlerinde yapilan inceleme sonucunda yaratici yazma konusunda olumlu
gelismeler olduklart oldugu belirlenmistir. Ataman (2006), arastirmasinda,
yaratici drama uygulamalari ile yazinsal degeri olan iiriinler ortaya ¢ikarmay1 ve
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Ogrencilerde yazmaya karst istek uyandirmayi amaglamistir. Calismaya 14
ogrenci (10 kiz, 4 erkek - 9 ve 10 yas grubu) katilmistir. Bu ¢alismada yapilan
yaratict drama uygulamalar1 ile tek bir kelimeden (bavul) yola c¢ikilmis,
ogrencilerin bavulla ilgili yasantilar1 harekete gecirilmis, hayal kurmalari
saglanmistir. Ogrenciler bu calismada bavulla ilgili yazdiklart cagrisim
sozciiklerinden siir ve oyki yazmuslardir. Bu durum kimi zaman dgrencilerin
stkilmasina yol agsa bile, drama ¢aligmalarinin ardindan yapilan yaratict yazma
calismalar1 ile 6grencilerin severek yazili anlatim yaptiklari tespit edilmistir.
Maltepe (2006) Tiirkge derslerindeki yazma uygulamalarinda hem yaratict
yazma yaklasimi hem de Tiirk¢e derslerindeki yazma yaklasimindaki hazirlik
siireclerinin  yeterince  gergeklesmedigini ortaya koymustur. Arastirma
sonuglarina  goére Ogretmenlerin  Tirkge derslerinde  gergeklestirdikleri
etkinliklerle Ogrencilerin yaratici yazma Ozelliklerini yeterince agiga
cikaramadiklari belirlenmistir. Bailey (1995) yaptig1 aragtirma ile gorsel 6gelerin
kullaniminin 6grencilerin yaratict yazma becerilerinin gelistirilmesinde yardimei
oldugu ve dgrenciler tarafindan da bu metodun uygulanmasina olumlu tepkiler
verildigi sonuglarina ulagilmistir. Colantone, Cunningham-Wetmore, Dreznes
(1998) tarafindan yapilan calismada Ogrencilerin yaratict yazma becerilerinin
gelistirilmesi amaglanmigtir. Calisma 3 ayr1 okulda ve 2 farkli yerlesim yerinde 8
haftalik stirede tamamlanmugtir. Birinci bolge orta sinif aile ¢ocuklarinin oldugu,
diger bolge ise diigiik gelirli aile gocuklarinin oldugu bélgelerden olusmaktadir.
Proje sonunda her 3 okuldaki 6grencilerin yaratici yazma becerilerinde artig
oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin Amaci

Ogrencilerin zihinsel becerilerini gelistirmesi, bilgiyi yapilandirmas1 ve yeni
bilgilere ulasmas: i¢in dil becerisinin gelistirilmesi gerekmektedir. Dil
becerilerini geleneksel anlayisin disinda uygulamalarla gelistirmek i¢in 2005
ilkogretim Tiirkce Programi, dgrencileri etkin kilacak yontem ve teknikler ile
zenginlestirilmigtir. Burada temek amag, kendini ifade edebilen, elestirel
diistinen, dilini yetkin bir sekilde kullanan bireylerin yetistirilmesidir. Bu amaca
uygun olarak Yaratict Yazma Yaklagimi da programa alinmistir. Yaratici Yazma,
yazma ¢aligmalarinda etkin bir sekilde kullanildiginda 6grencilerin ifade ve
distinme yetenegini gelistiren, hatta yazmay1 sevmesini saglayan siirece dayali
bir yaklagimdir. Tirkge derslerinde yazma c¢alismalarim tek diizelikten ve
sikiciliktan kurtaracak, 6grencilerin duygu ve disiincelerini etkili bir sekilde
ortaya koymasini saglayacak yaratict yazma etkinliklerine yer verilmelidir. Her
ne kadar programda yer alsa da 6gretmenlerin Yaratict Yazma siireci konusunda
yeterli bilgiye sahip olamadig1 bilinen bir gergektir. Yazma c¢alismalarindaki var
olan bu sorunlar, arastirmanin gergeklestirilme nedenlerini olusturmaktadir.
Calismanin temel amaci, [lkogretim 5. smif Tiirkce Dersinde Yaratict Yazma
Yaklagimmin yazmaya yonelik tutumlara etkisini dlgmek ve yaratict yazma
stirecine iligkin Oneriler gelistirmektir. S6z konusu amag¢ dogrultusunda
arastirmanin alt problemi “Ilkdgretim 5. smmfta Yaratici Yazma Yaklasimina
dayali Ogretimle, Tiirkge Dersi Ogretim Programiyla yapilan &gretim
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Ogrencilerin  "yazmaya yonelik tutumlar1" {izerinde anlamli farkliliklar
olusturmakta midir?” seklinde belirlenmistir.

YONTEM

Bu arastirmada 6n test, son test kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir.
Deney ve kontrol grubu i¢in biitiin degiskenler aymi tutulup, sadece iki grup
arasinda uygulama farki yaratilir. Daha sonra elde edilen sonuglarin her iki
grupla karsilastirilarak, deney grubundaki uygulamanin etkililigine iliskin
oneriler gelistirilir (Bastiirk, 2011; Karakaya, 2011; Ekiz, 2009; Biiyiikoztiirk,
2002; Karasar, 2005). Arastirmanin baslangicinda ve sonunda iki gruba da 6n-
test ve son-test olarak Susar Kirmizi (2009a) tarafindan gelistirilen Yazmaya
Yonelik Tutum Olgegi (YAYTO) uygulanmustir.

Aragtirmada su kisaltmalar yer almaktadur: YAYTO: Yazmaya Yonelik Tutum
Olgegi, YAYAG: Yaratict Yazma Yaklasimina Dayali Ogretim Grubu (Deney
Grubu), TUPOG: Tiirkce Dersi Ogretim Programiyla Ogrenme Grubu (Kontrol
Grubu)

Evren ve Orneklem

Bu arastirma, Denizli merkez ilgede yer alan, orta sosyo-ekonomik diizeye sahip
bir ilkdgretim okulunun birinci kademesinde, 5. smf o&grencileri ile
gergeklestirilmistir. Orneklemin belirlenmesinde kiime 6rnekleme yontemine
bagvurulmustur. Kiime ornekleme belirli 6zellikler agisindan benzerlikler
gosteren degisik gruplarin olmasi durumunda kullanilir. Evren kiime adi verilen
gruplara ayrilir, her kiime bir &rnekleme birimi olarak tanimlanir. Rastgele
secilen kiimede 6rneklem olarak ¢aligilir (Sahin, 2011; Ekiz, 2009). Denizli Milli
Egitim Miudarliiginden ilkogretim okullarimin  listesi  alinmus, okullar
bulunduklar1 semtlerin sosyo-ekonomik ozelliklerine gore {i¢ gruba ayrilmustir.
Orta sosyo-ekonomik grupta yer alan okullardan birisi segkisiz bir sekilde
belirlenmis ve deneysel calismanin yapilacagi okul tespit edilmistir. bunlarin
arasindan segkisiz yontemle herhangi bir okul tespit edilmistir. Ogrencilerin
devam durumu, basar1 diizeyi, sosyo-ekonomik diizeyleri gibi &zellikler
acisindan benzerlikler gosteren iki siniftan biri deney (n=27) digeri ise kontrol
(n= 26) grubu olarak belirlenmistir (Biiytikoztirk, 2010). Deney grubunda
yaraticl yazma siirecine uygun c¢aligmalar, kontrol grubunda ise Tiirk¢e dgretimi
ders programi uygulanmigtir. Siiflardaki 6grenciler arasinda se¢me yapilmadan
tiim 0grenciler arastirmaya alinmis, boylece sinifin dogal kosullarinin bozulmasi
onlenmisgtir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada, deneklerin yazmaya yonelik tutumlarini belirlemek igin Susar
Kirmiz1 (2009a) tarafindan gelistirilen, ilkdgretim okullarinda 4. ve 5. smuf
ogrencilerinin yazmaya yonelik tutumlarii belirlemeyi amacglayan "Yazmaya
Yoénelik Tutum Olgegi (YAYTO)” kullamilmustir. Olgekte yer alan yazma
anlayis1 daha ¢ok bos zamanlarda yapilan serbest yazma ya da kompozisyon
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yazma tarzinda etkinlikleri kapsamaktadir. Olgegin gelistirilmesinde alan yazin
taramastyla genel bir ¢er¢eve olusturulduktan sonra, bazi ilkdgretim okullarinda
konuya iligkin olarak 6grencilere, hem goriisme yontemi ile sorular sorularak
alman yanitlar not edilmis, hem de kompozisyon seklinde acik uclu sorular
yoneltilerek diiz yazi1 bigiminde yanitlar elde edilmistir. Alan yazin taramasindan
elde edilen ilgili yargilar ve Ogrencilerin goriislerinden ¢ikarilan sonuclar
maddeler haline getirilmistir. Maddelerle ilgili Denizli ilinde c¢esitli ilkdgretim
okullarinda 4. ve 5. sinifta goérev yapan dort smif Ogretmeni ve degisik
iiniversitelerde gorev yapan 8 6gretim elemanindan uzman goriisii alinmistir.
Biitin bu asamalardan sonra Ol¢ek maddelerinin sayist elenerek 52'ye
indirilmigtir. Bunlardan 12’si olumsuz, 40"t olumlu maddedir. Bu maddelere
iliskin &grencilerin katilma diizeylerini belirlemek amaciyla Likert tipi dlgekle
“Tamamen Uygun, Olduk¢a Uygun, Kismen Uygun, Cok Az Uygun, Hi¢ Uygun
Degil” seklinde besli derecelendirme yapilmistir.

52 maddelik 6l¢egin 6n deneme ¢alismasi Denizli ili merkezinde yer alan, ¢esitli
resmi ve Ozel ilkogretim okullarinin 4. ve 5. smiflarinda 258 (kiz= 145, erkek=
113) ogrenci ile gerceklestirilmistir. Olgek uygulandiktan sonra veriler
degerlendirilirken olumlu soru maddeleri i¢in katilma derecesine besten
baglayarak puanlama yapilmis, olumsuz soru maddeleri i¢in ise birden
baglayarak puanlama yapilmistir.

YAYTO niin yap1 gegerliligini belirlemek amaciyla, deneme ¢alismasindan elde
edilen verilere faktor analizi uygulanmistir. Deneme c¢alismasindan elde edilen
verilere faktdr analizi uygulamadan oOnce, faktor analizi uygulanmasinin
miimkiin olup olmadig arastirilmistir. Bunun i¢in KMO (Kaiser-Meyer-Olkin)
degeri referans olarak almmustir. YAYTO’niin ilk analiz sonuglarina gore
6lcegin KMO degeri 0,90 bulunmustur. Verilerin faktor analizine uygunlugu i¢in
KMO katsayisinin 0,60’dan yiiksek olmast beklenir. Bu c¢alismada elde edilen
degere gore Orneklemin yeterli oldugu sonucuna varilmistir (Pallant, 2001).
Verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan gelip gelmedigi Bartlett kiiresellik
testi (Bartlett test of sphericity) degeri ile incelenmistir. Calismanin verilerine
uygulanan Bartlett kiiresellik testi sonucuna gore Approx. Chi-Square=5864,589
olarak bulunmustur. Bartlett kiiresellik testinin sonucu 0,05 diizeyinde anlaml
¢ikmistir (p=0,000). Bartlett testinin anlamli ¢ikmasi verilerin faktor analizi i¢in
uygun oldugunu gosterir (Biiyiikoztiirk, 2010). Buna gore verilerin faktor analizi
i¢in uygun oldugu séylenebilir.

Verilere dondiiriilmiis faktdr ¢oziimlemesi yapilmistir. Sonugta birden fazla
faktorde yer alan ve 0,50’nin altinda olan maddeler 6l¢me aracindan g¢ikarilmig
ve aynt iglemler tekrarlanarak analiz gergeklestirilmistir. Dort faktor altinda
toplanan maddelerin toplam varyansi (total variance explained) % 59,28dur.
Maddelere iliskin faktor 6z degerleri de 0,50 ila 0,86 arasinda degisim
gostermektedir. 18 madde elendikten sonra kalan 34 madde ile O&lgek
olusturulmustur.
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Olgegin Cronbach's Alpha giivenirlik katsayisimin 0,90 oldugu belirlenmistir.
Splitt-halff modeline gére yapilan giivenirlik analizinde 6lgek 17 ve 17 madde
olmak tizere iki gruba ayrilmistir. Birinci grubun Alpha degeri 0,93, ikinci
grubun Alpha degeri ise 0,78 olarak bulunmustur. iki grup arasindaki korelasyon
katsayis1 0,68 olarak bulunmustur. Yani iki grup arasinda pozitif yonde dogrusal
bir iligki bulunmaktadir (Equal-lenth Spearman-Brown=0,5286, Guttman Splitt-
half=0,5129, Unequal-lenth Spearman-Brown=0,5286). YAYTO niin maddeleri,
varimax dondiirilmis faktdr yiikleri, ortak varyanslari aritmetik ortalamalari,
standart sapmalar1 ve madde 6lgek korelasyonlar1 Tablo 2’de verilmektedir.

Tablo 2. Yazmaya Yénelik Tutum Olgegi Maddelerinin Varimax Dondiiriilmiis
Faktor Yiikleri, Ortak Varyanslar, Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalari,
Madde Olg¢ek Korelasyonlar

&g o
= .
S LR £5
<) == S S o
k=] = . £ 8 — o ©
S Maddeler 588 o2 X Ss =t
s > 5= S 3 S
[a ] S ¥
7. Yazy/siir yazarak duygu ve diisiincelerimi
daha iyi ifade ediyorum. 86 149,23 4,70 76 75
14.  Yaz/siir yazmayi severim. ,82 144,71 4,43 ,99 75
3. Yaz/siir yazmak hayal giiciimii gelistiriyor. ,81 151,73 4,79 ,66 71

22.  Yaz/siir yazarken zamanin nasil gectiginin 78 13957 411 27 75
farkina varmam.

23.  Yaz/siir yazmak eglenceli bir istir. 75 143,07 4,39 ,99 ,86

21.  Tirkge dersinde daha fazla_ yazi/siir 72 14531 405 1,05 68
caligmasi yapilmasini isterim.

20.  Yazdiklarimi bagkalarina okumaktan

71 138,24 4,30 1,31 ,76
hoslanirim.

1. Yaz/siir yazmak kendimi mutlu hissetmemi

- ,69 14593 437 ,95 73
saglar.

33.  Tiim zorluklarina ragmen yazi/siir yazmayi

seviyorum. 65 14576 423 115 59

25.  Yazmanm ruhumu dinlendirdigini

. ,65 148,78 4,34 ,99 ,58
diisiiniiyorum.

8.  Camim sikkin oldugunda yazi/siir yazmak

beni rahatlatir. 64 146,39 4,07 1,01 ,66

12.  Yaz/siir yazmak benim igin vazgegilmez bir 63 14334 380 116 68

hobi.
4, Bos zamanlarimda yazi/siir yazarim. ,63 144,75 3,65 1,10 ,66
18.  Saatlerce yazi/siir yazsam bikmam. ,62 140,20 3,49 1,39 65

6.  Yaz/siir yazarken kendimi rahat ve giivende

S ,59 148,96 431 ,90 ,63
hissediyorum.

13.  Yaz/siir yazmak diisiincelerimi sonsuz 56 15068 423 88 57

kiliyor.
5. Yazarken kolum yorulsa da 6nemli degil. 51 149,61 3,60 1,12 53
11.  Yaz/siir yazmak i¢in diistinmeyi ¢ok 84 829 457 75 49
severim. ' ' ' ' '
24.  Yazdiklarim iizerinde diisinmekten zevk 70 754 442 79 64
alinm.
26.  Yazmada kendimi gelistirmek i¢in ¢caba 66 6,50 3,50 142 33

gosteririm.
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9. Yazarken ortaya giizel seyler ¢cikariyorum. ,63 7,20 4,38 ,95 ,56
17.  Yazmak bana ilging gelir. 53 8,06 4,59 74 55
30. _Onemh bir konuda olsa da yazi/siir yazmak 78 43,92 452 68 37

istemem.
32.  Yazma igerikli etkinliklerden sikilirim. 78 35,76 3,92 1,31 ,65

16.  Yaz/siir yazmak sikici gelir. g7 34,73 3,83 1,65 53
15.  Yaz/siir yazarken zaman ge¢mek bilmez. 71 33,04 3,81 1,60 ,62
28.  Yaz/siir yazma programdan kaldirilmalidir. ,68 35,02 3,06 1,58 54
34.  Smfta kalacagimi da bilsem yazi/siir 64 32,88 3,86 153 71

yazmam.
31.  Yazdiklarimi baskalarma okumay: sevmem. ,63 31,54 3,38 1,64 73

10. Yav21/ siir yazmak yazimin giizellesmesini 50 39,15 348 115 51

sagliyor.

27. }(azl/sl}r ya;quen akici bir dil kullanmaya 65 3,50 4,46 75 54

Ozen gosteririm.

2. Hissettiklerimi yazmayi severim. ,61 4,58 457 57 ,28
19.  Ders dis1 zamanlarda da yazi/siir yazmaktan 52 323 414 1,00 37

hoslanirim.

29  Yaz/siir yazarken, yazma kurallarina 52 2.97 4,69 1,07 40

uymaya 6zen gosteririm.

Her bir 6grencinin 6lgekten alabilecegi agirlikli ham puan en az 34, en ¢ok ise
170’tir. Toplam puanin yiiksek olmasinin, Ogrencilerin yazmaya yonelik
tutumlarmin  olumlu oldugunun, diisiik olmasi da tutumlarinin olumsuz
oldugunun gostergesi olarak yorumlanmaktadir.

Veri Toplama Siireci

Deney grubunda Yaratict Yazma yaklasimina dayali yazma ¢aligsmalart yapilmus,
bu dogrultuda Oykii karakteri olusturma teknigi, miizik ve fotograf esliginde
yazma teknigi, sozciik tiireterek Oykii yazma teknigi ve pencere teknigi
uygulanmistir. Deney grubunun 6gretmenine egitim-6gretim yili baslangicinda
bir ay yaratict yazma siireci ve teknikleri ile ilgili egitim verilmistir. Bu egitimde
Yaratici Yazma tekniklerinin uygulamasma iliskin agiklamalar yapilmistir.
Deney gurubuna siirecin basinda yaratict yazma yaklasimi ve teknikleri ile ilgili
bilgi verilmis 2009-2010 egitim-6gretim yili giiz doneminde 5. smif Tiirkce
Dersinde 11 metin iizerinden planlar uygulanmaya baslanmigtir. Deney
grubunda, Yaratici Yazma yaklagimina uygun olarak belirlenen yazma konulari
ile ilgili yazilar, etkinlikler yapildiktan sonra &grencilere yazdirilmigtir. Kontrol
gurubunda ise 5. smf Tiirkge dersi kitabinda (Aldi, Beyreli ve dig., 2008)
belirlenen etkinlikler dogrultusunda haftada iki ders saati yazma caligmalari
gerceklestirilmistir. "Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi (YAYTO)” denel
islemlerin dncesinde ve sonrasinda olmak iizere iki kez 6grencilere uygulanmis,
aragtirmaya iligkin analizler de bu veriler tizerinden gergeklestirilmistir.
Uygulama siiresince Tiirk¢e Egitiminin unsurlari olan dinleme, okuma, konusma,
yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin bir biitiin oldugu ilkesinden
hareket edilmis, giinlik planlar ve caligma yapraklar1 bu anlayis igerisinde
hazirlanmistir. Yapilan ¢alismalar simif &gretmenleri tarafindan uygulanmistir.
Ancak aragtirmanin alt problemleri geregince, ¢alijma kapsaminda yazma
becerisi ve tutumlarimi gelistirici etkinlikler odak alinmis, arastirma siiresince
yapilan degerlendirmelerde bu dogrultuda yapilmistir.
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Verilerin Analizi

Arastirma siirecinden elde edilen verilere SPSS. 15 paket programinda faktor
analizi, standart sapma, aritmetik ortalama ve t-testi istatistik teknikleri
uygulanmistir.

BULGULAR ve YORUM

Aragtirmanin alt problemi "Ilkdgretim 5. smifta Yaratict Yazma Yaklasimina
dayali ogretimle, Tiirkge Dersi Ogretim Programiyla yapilan ogretim
Ogrencilerin  yazmaya yonelik tutumlari {izerinde anlamli farkliliklar
olusturmakta midir?" seklinde belirlenmisti.

YAYAG ve TUPOG’de yer alan &grencilerin uygulama &ncesi ve sonrasi
yazmaya yonelik tutumlar1 arasindaki farkin istatistiksel ¢dziimlemelerine iligkin
degerlendirmeler asagida yer almaktadir. Ogrencilere 6n ve son test olarak
uygulanan Yazmaya Yonelik Tutum Olgeginin aritmetik ortalama ve standart
sapmalart hesaplanmis, gruplarin ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli olup
olmadigint anlamak igin t-testi yapilmustir. Yapilan g¢oziimlemelere iligkin
sonuglar Tablo 3’te sunulmaktadir.

Tablo 3. YAYAG VE TUPOG’iin “Yazmaya Yonelik Tutumlara” Iliskin On Test
Olgiimlerinin Karsilagtirimasi (t-testi)

" — Onem
Olgek Gruplar Testler n X Ss sd t Denetimi
On -
YAYAG 27 101,70 12,68 ,094
YAYTO Tc.f;slt 51 170
TUPOG Test 26 9523 14,85 P>0,05 Fark 6nemsiz

Tablo 3 incelendiginde YAYAG (X =101,70) ve TUPOG’iin (X =95,23) &n
test ortalamalar1 arasinda dnemli bir fark olmadigi belirlenmistir [tsy)= -1,70;
p>0,05]. Elde edilen sonuglar uygulama 6ncesi yazmaya yonelik tutum agisindan
her iki grubun birbiri benzer 6zellikler tasidigini gostermektedir. Buna goére
deney ve kontrol grubu olarak belirlenen gruplarla uygulama caligmalarina
devam edilebilecegi sonucuna ulasilmistir. Yazmaya yonelik tutumlar agisindan
TUPOG'iin 6n test ve son test dl¢iimlerine ait aritmetik ortalama ve standart
sapmalart hesaplanmis, gruplarin ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli olup
olmadigint anlamak igin t-testi yapilmustir. Yapilan ¢oziimlemelere iligkin
sonuglar Tablo 4’te sunulmaktadir.

Tablo 4. T UPOG'iin “Yazmaya Yonelik Tutumlara” Iliskin On Test-Son Test
Olciimlerinin Karsilagtirilmasi (t-testi)

Olgek Testler n X Ss sd t Onem Denetimi

OnTest 26 9523 14,85 50 -1,00 ,319

YAYTO SonTest 26 99,12 12,93 P>0,05 Fark 6nemsiz
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Tablo 4 incelendiginde Tiirk¢e dersi Ogretim programi grubunun On test
(X =95,23) ve son test ( X =99,12) ortalamalar1 arasinda onemli bir farkliligin
olmadig1 belirlenmistir [tge= -1,00; p>0,05]. Ortalamalar arasinda énemli bir
fark goriilmese de son testte aritmetik ortalamanin arttifi dikkate deger bir
durumdur. Elde edilen bu sonug¢ dogrultusunda, yeni programa uygun olarak
yapilan etkinliklerin yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmede belirli dl¢tide
de olsa etkili olabilecegi sdylenebilir. YAYAG'in yazmaya yonelik tutumlarinin
Oon test-son test Olglimlerinin aritmetik ortalama ve standart sapmalari
hesaplanmig, gruplarin ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini
anlamak igin t-testi yapilmistir. Yapilan ¢oziimlemelere iligkin sonuglar Tablo
5'te sunulmaktadir.

Tablo 5. YAYAG'!n “Yazmaya Yonelik Tutumlara™ Iliskin On Test-Son Test
Olciimlerinin Karsilagtirilmasi (t-testi)

i _ Onem
Olgek  Testler n X Ss sd t Denetimi
YAYT  On Test 27 101,70 12,68 51 -3,64 ,001*
O Son Test 27 113,81 10,82 P<0,05 Fark 6nemli

Tablo 5 incelendiginde yaratict yazma yaklagimina dayali 6gretim grubunun son
test ortalamasimin ( X =113,81), 6n test ortalamasma ( X =101,70) oranla arttig1
belirlenmistir. Yaratici yazma yaklagimina dayali 6gretim grubunun on test ve
son test Olgiimlerindeki bu farkliligin nemli olup olmadigini tespit etmek igin
yapilan ¢6ziimleme ile hesaplanan t degerinin ,05 diizeyinde anlamli oldugu
goriilmiistir [tge= -3,64; p<0,05]. Bulgular, yaratici yazma yaklasimi
uygulamalarinin 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarinda olumlu ydnde bir
farklilik olustugunu gosterir niteliktedir. YAYAG’la yapilan caligmalarda
yazma, geleneksel uygulamalarin diginda hayal giiciinii ortaya ¢ikarici bir sekilde
gerceklestirilmigtir. Somut iglemler doneminden soyut iglemler donemine heniiz
gecildigi bu siiregte 6grenciler dykii karakteri olusturma teknigi, sdzciik tiireterek
Oykii yazma teknigi, pencere teknigi gibi eglenceli ve dgrenciyi etkin kilan
calismalarla yiliz yiize getirilmistir. Eglenceli ve yaraticiligi ortaya ¢ikaran
konularla 6grenciler yazmaya yonlendirilmis, yazilarin degerlendirilmesinde ve
diizeltilmesinde dgretmen tarafindan yapici bir tutum sergilenmistir. Belirlenen
degerlendirme 6lgiitlerine uygun olmayan yazilar bile yeniden yazilmaya ve iyiyi
bulmaya dogru isteklendirilmigtir. Tiim bu g¢alismalar deney grubu
Ogrencilerinde yazmaya yonelik tutumlarin gelismesinde olumlu ydnde bir
farklilik yaratmis olabilir. Elde edilen bulgular bu diisiinceyi destekler
niteliktedir. YAYAG ile TUPOG’iin son test 6l¢iimlerinin aritmetik ortalama ve
standart sapmalar1 hesaplanmis, gruplarin ortalamalart arasindaki farkin énemli
olup olmadigini anlamak igin t-testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 6’da
sunulmaktadir.
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Tablo 6. TUPOG ve YAYAGn “Yazmaya Yonelik Tutumlara” Iliskin Son Test
Olgiimlerinin Karsilagtirilmasi (t-testi)

. - Onem
Olgek Gruplar  Testler n X Ss sd t Denetimi
YAYAG ?g:t 27 11381 10,82 -1.70 000*
YAYTO Son 51
TUPOG Test 26 99,12 12,93 P<0,05 Fark 6nemli

Tablo 6°da yer alan sonuglara gore yaratict yazma yaklasimina dayali 6gretim
grubunun aritmetik ortalamasi 113,81, Tiirk¢e dersi dgretim programi grubunun
aritmetik ortalamasi 99,12'dir. Elde edilen bulgular YAYAG ile TUPOG'iin son
test ortalamalar1 arasinda 6nemli bir farkin oldugunu gostermektedir [tso= -
1,70; p<0,05]. Yaratic1 yazma siirecine uygun olarak diizenlenen yazmaya iliskin
ogrenme ortaminin Tiirkge dersi dgretim programina oranla yazmaya yonelik
tutum gelistirmede daha etkili oldugu sdylenebilir. Deney grubunda farkls,
yaratici, eglenceli ve hayal giiclinii ortaya c¢ikarmaya yonelik etkinlikler
diizenlenmistir. Tiirkge dersi 6gretim programi grubunda da programa uygun
caligmalara yer verilmistir. Deney grubunda yapilan calismalar &grencilerin
yazmaya yonelik tutumlarinin olumlu yonde gelismesinde etkili olmustur.

TARTISMA

Aragtirmadan elde edilen sonuglar, dgrencilerin yazmaya yonelik tutumlarinin
yaratict yazma caligmalar1 ile olumlu yonde degistigini ortaya koymaktadir.
Yaratic1 yazma caligmalarina 6grenciler eglenerek yazmistir. Kontrol grubunda ise
Tiirk¢e ders kitabinda yer alan etkinlikler gerceklestirilmistir. Deney grubunda
Yaratict Yazma caligmalari ile olusturulan olumlu yazma siireci 6grencilerin
tutumlarinin olumlu yonde gelismesini saglamustir.

[lkdgretim ogrencilerinin genelinde yazmaya karst olumsuz bir tutum vardir.
Ogrencilerin bircogu, yazma calismalarinda gereken istekliligi gdstermede ve
yazili {rlinler ortaya koymada beklentilere yanit vermemektedir. Ciinkii yazi
yazmak onlar i¢in sikict ve yorucu bir etkinliktir (Yayli, 2008). Kagidin kullanim
sekli ve temizligi, yazinin giizelligi, dilbilgisi kurallarinin yazma konusunun 6niine
gecmesi, yazma konusunun siradan ve sikict olmasi gibi durumlar dgrencilerin
yazma c¢aligmalarina iligkin bir olumsuz bir tavir gelistirmelerine neden
olmaktadir. Daha ¢ok atasozii ya da vecize agiklama, belirli giin ve haftalara iligkin
yazma, geleneksel kompozisyon konularinda yazma gibi siradan etkinlikler
zamanla yazmadan nefret etmeye kadar gidebilmektedir. Yalnizca yazma siirecini
bir sekilde gecistirmek ve not almak igin yapilan etkinliklere doniisebilmektedir.
Ancak yazma caligmalar1 Ogrenciler acgisindan zorla gerceklestirilen, yapilmig
olmak i¢in yapilan sikict yapisindan kurtarilmalidir. Yazarken kendini iyi ifade
edebilen hatta Omiir boyu yazan bireyler yetistirmek igin yazma siirecinin bir
sempatisinin olmast gerekmektedir.  Tiirkge dersinde, yazma ¢aligmalar1
kapsaminda gerceklestirilen 6zgiin, eglenceli hayal giiciinii ortaya ¢ikaran, sira dis1
konular iceren etkinlikler 6grencilerin yazmaya yonelik tutumunu dolayisiyla da
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istekliligini olumlu yonde etkileyebilir. Yazmanin aslinda zor ve zahmetli bir siireg
olmadigt tersine eglenceli ve yaratici bir ¢alisma oldugu diisiincesi gelistirilebilir.
Yaratic1 yazma caligmalarinda oncelikle belirlenen konuyla ilgili kavram ve
diistinceler, ¢agrisim ve beyin firtinasi yoluyla ortaya ¢ikarilir. Ortaya ¢ikarilan
kavram ve diisiinceler arasinda iliski kurulur ve siralanir. Ogrencilerin sezgilerini
kullanmalar1 ve yaraticiliklariin gelismesi igin kisi, yer, zaman, olay ve
nedenleri iistiinde diisiiniilmeden yazmalar: saglanir. (Yazma caligmalarinin bu
asamasinda, Ogrencilerin yaratict yazmada geligmeleri igin) asir1 sorgulayici
davranarak kendi yaraticiliklarini engellemeleri 6nlenmelidir (Giines, 2007:
187). Ogrencilerde gerektigi gibi bir yazma becerisi kazandirmak, yalnizca
Ogretici yazilar yazdirmak, 6zIii sdzler ve atasozii agiklatarak gerceklestirilemez.
Hayal gii¢lerini etkin kilan, yaraticiliklarini ortaya ¢ikaran, kendi i¢ diinyalarini
Ozgiirce ortaya koymalarini saglayan sira dis1 yazma calismalari ancak g¢ocuga
yazmay1 sevdirebilir. Bu da yaratic1 yazma siirecinin derslerde etkin bir sekilde
kullanilmastyla miimkiindiir. Elbette yazi yazmanin olmazsa olmaz kurallar
gozden cikarilamaz, ancak kurallarla birlikle 6grencinin duygu ve diisiincelerini
Ozgilirce yaratict bir sekilde kagida dokmesi de Onemsenmelidir. Yazmaya
yonelik olumlu bir tutum gelistirmek de yazmayi sevmenin vazgecilmez bir
parcgasidir. Yaratict yazma siireci kapsaminda 6grencilerle birlikte ilging konular
belirlenmeli, farkli tlirlerde yazi c¢aligmalari yapilmali ve yaratict yazma
tekniklerine yer verilmelidir.

Yaratici yazma c¢alismalarinda amag, Ogrencilerin yazma yeteneklerini ve
yaraticiliklarini  gelistirerek edindikleri bilgi ve birikimleri kendi bakis
agilarindan ve farkli bir bicimde ifade edebilmelerine ortam hazirlamaktir.
Ogrencilerin etkili bir yazi yazabilmeleri icin, dnceden, pedagojik birikime,
yazma teknikleri konusunda bilgi ve deneyime sahip olmalar1 dnemlidir. Bunun
i¢in, 6grencilerin 6gretilen teknik bilgileri beceriye doniistiirmeleri, yeteneklerini
geligtirmeleri ve deneyim kazanmalart i¢in uygulama c¢aligmalari ihmal
edilmemelidir (Goger, 2010). Arastirmanin ortaya c¢ikardigi sonuglara gore,
yaraticl yazma caligmalarinin yazmaya yonelik tutumu olumlu yonde etkiledigi
belirtilebilir. Elde edilen bu sonu¢ Susar (2009b) tarafindan gerceklestirilen
calismay1 da destekler niteliktedir. Arastirmaya gore Yazmaya yonelik tutuma
iliskin olarak son testlerde deney ve kontrol gruplari arasinda, deney grubu
lehine 6nemli bir fark bulunmaktadir. Bailey (1995) tarafindan “Ilkdgretimde
Yaratict Yazma Uzerinde Gérsel Ogelerin Etkisi” adli ¢alisma yapilmistir. Bu
aragtirma ile gorsel Ogelerin kullanimmin 6grencilerin  yaratici  yazma
becerilerinin gelistirilmesine yardimci oldugu ve 6grenciler tarafindan da bu
siirecin uygulanmasina olumlu tepkiler verildigi sonuglarma ulasilmistir.
Sutherland ve Topping (1999) On test son test yontemi ile dgrencilerin gelisimi
alinan notlar ile gdzlemlenmistir. Deney grubu ve kontrol gruplarinin 6n test ve
son testte aldiklar1 puanlarda 6nemli degisimler gbzlemlenmemis, ancak deney
grubunda yer alan 6grenciler kontrol grubundan daha yiiksek notlar almiglardir.
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SONUC ve ONERILER

Yaratic1 yazma yaklagimina dayali d6gretim yapan grupla Tiirkce dersi dgretim
programi grubunun On test ortalamalar: arasindaki farkin 6nemli olmadig tespit
edilmistir. Bu sonug 15181nda uygulama oncesinde deney ve kontrol gruplarinin
yazmaya yonelik tutum acgisindan benzer 6zellikler gosterdigi sdylenebilir.

Tirkce dersi Ogretim programi grubunun On test ve son test ortalamalari
arasindaki farkin onemli olmadigi belirlenmistir. Kontrol grubunun 6n ve son
test ortalamalari arasinda Onemli bir fark belirlenmemis ancak son testte
aritmetik ortalamada az da olsa bir artig tespit edilmistir. Bu artisin anlamlt bir
fark yaratamamasi kontrol grubundaki ¢alismalarin yazmaya yonelik olumlu
tutum gelistirmede yeterince etkili olmadig1 sonucunu ortaya ¢ikarabilir.

Yaratic1 yazma yaklasimina dayali 6gretim grubunun 6n test ortalamasi ile son
test ortalamasi arasinda dnemli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Elde edilen bu
sonug, yaratict yazma yaklasimi uygulamalarinin 6grencilerin yazmaya yonelik
tutumlarinda olumlu yo6nde bir degisiklik olusturmada etkili oldugunu ortaya
koymaktadir. YAYAG'm yaratici yazma caligmalar1 sonrasi, yazmaya yonelik
tutumlar: ile yaratict yazma caligmalari baslamadan Once yazmaya yonelik
tutumlarina iliskin 6l¢iimlerden elde edilen ortalama degerleri karsilastirildiginda
uygulamalar sonrasi ortalamanin arttigi goriilmektedir. Ortalamadaki bu artigta
Tirkge derslerinde, yaratict yazma tekniklerinin kullanilmasinin neden oldugu
varsayilmaktadir.

Yazmaya yonelik tutumun gelisip gelismedigini belirlemek igin yapilan
coziimlemelerde yaratici yazma yaklasimina dayali 6gretim grubu ile Tirkge
dersi Ogretim programi grubunun son test ortalamalari arasinda Onemli bir
farklilik oldugu belirlenmistir. Deney grubunda yaratici yazma siirecine uygun
olarak diizenlenen yazmaya iliskin 6grenme ortami, yazmaya yonelik tutum
gelistirmede kontrol grubuna oranla daha etkili olmustur. Ogrencilere yazmaya
yonelik istekliligin kazandirilmasinda eglenceli ve hayal giiciinii ortaya ¢ikarici
Ozellikler tagiyan yaratici yazma siireci daha basarili sonuglar vermektedir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda su Oneriler gelistirilmistir:
Yapilan bu galigma tek bir okulda yapilmis olup, on bir haftalik bir siireci
icermektedir. On bir haftalik deneysel calismaya ek olarak daha kapsamli ve
uzun siireli ¢aligmalar yapilirsa yazmaya yonelik tutum gelistirmede daha
ayrintili sonuglar elde edilebilir. Bu arastirmada yaratict yazmanin belirli teknik
ve uygulamalarina yer verilmistir. Bu uygulamalarin disindaki etkinlik ve
tekniklere yer verilmesi, 6grencilerin tutumlarinin olumlu yonde degismesinde
daha etkili sonuglar ortaya ¢ikarabilir. Daha farkli yaratict yazma tekniklerinin
uygulanmasi 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarinda, yazmaya daha fazla
istek duyma ve ilgi gosterme gibi olumlu etkiler olusturabilir. Bu arastirma ile
Tiirkge dersi Ogretim programinin dgrencilerin yazmaya yonelik tutumlarmin
gelismesinde, yaratict yazma yaklagimi ile ¢alisilan gruba gore daha az etkili
oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca gore Tiirk¢e ders programinda yaratici
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yazmaya yonelik yontem ve etkinliklere daha fazla yer verilmesi gerektigi
sOylenebilir. Yaratict yazma ¢aligmalarinin sinif ortaminda gerektigi gibi
yapilabilmesi i¢in 6gretmenlerin bu siireci iyi bilmesi gerekmektedir. Bu nedenle
Ogretmenlerin  Yaratici Yazma siirecine iliskin bilgi, beceri, goriis ve
diistincelerini inceleyen arastirmalar gerceklestirilmelidir. Yaratici yazmanin,
yazma bagarisina olan etkisini Olgiip degerlendirecek akademik ¢aligmalar
yapilmalidir. Yaratict yazma kapsaminda iilkemize ve bizim kiiltiiriimiize 6zgi
teknikler gelistirmeye yonelik olarak yazma ¢alismalar1 yapilmalidir.

Yazar Notlarn
Bu arastirma yiiksek lisans tezinin bir boyutunun 6zeti niteligindedir. Ayni
zamanda BAP destekli bir proje caligmasidir.
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SUMMARY

To develop students’ writing skills is one of the main objectives of the teaching
of Turkish .Writing; is to explain in letters, in words or in sentences whether in
learned, what we hear, what we think, what we plan or what we see or live. It is
necessary to detect and know that writing skills are critical thinking process, but
they are not mechanic. Writing skills are learned to write articles. To write is the
basic principle of education in writing. Before 1970s the teaching of writing
exhibits that based on the rules and regulations, product-oriented, emphasizing
correct usage and spelling, a structure that includes the traditional types of
writing. The process approach was the beginning of the teaching of writing in the
1970s and 1980s. Writing is seen to explore thinking and language and to replace
as a refurbished in Process-centric approach. This approach stands on different
processes and the sub- skills that arise before writing this article and during the
writing and produces strategies. These sub-processes include prewriting, drafting
review and correction, protection of coherence until the end of the process of
writing. In this approach, teachers are obligated to provide support to students
and to guide the process of writing to them. Writing in the Process approach is
seen as a way of learning and development, who can analyze, and identifiable,
arranged in a creative activity adhering to certain rules. In this context, creative
writing approach can be characterized as a process-centric approach in the
teaching of writing. Creative writing means that a person can write his/her
feelings and thought about a topic on a paper freely and using the imagination.
Of course, there are rules of writing and you need to learn and teach, but when
we do, this we must establish the balance of the ability of teaching without
distributing pupils’ interests. Creative writing should be done with the techniques
that are appropriate to the approach. Nature and sightseeing, window problems,
sentence combining, writing accompanied by music and photos, story character
creation are some of these techniques. Creative writing activities are seen as a
silly game or as an activity similar to rest by some teachers and parents. Children
should be provided to have fun when they write, should be given the opportunity
to choose their topic, and suitable methods should be used for it when writing.

The aim of the research is to measure the impact of Creative Writing Approach’s
attitudes to writing for fifth grade Turkish course and to develop
recommendations. The purpose of the research sub-problem is determined that
‘Are there any significant differences between on pupils’ attitudes toward
writing with teaching based to Creative Writing Approach to fifth-grade and
teaching students to write in Turkish Instructor Training Program.

Research was held with the fifth-grade students, located in the province of
Denizli, with middle socio-economic level, the first stage of a primary school.
The cluster sampling method was consulted in determining of the sample. Two
classes were determined showing similarities in terms of features such as
students' attendance, achievement level, socio-economic levels; the first one was
experiment groups (n = 27)the second one was the control groups(n = 26)



336 Tlkégretim 5. Sunif Tiirkge Dersinde... F. Susar Kumizi, A. Beydemir

.Studies suitable for the creative writing process were put into practice in the
experimental group, the Turkish education curriculum was implemented in the
control group.

The Write-Attitude Scale (WAS)(YAYTO), developed to determine subjects
‘attitudes towards writing by Susar Kirmizi (2009a) and aims to determine the
fourth (4th) and fifth (5th) grade elementary school students’ attitudes towards
writing, were used. Pre-trial study of scale was conducted with 258 fourth and
fifth grades students (girls:145; boys:113)in various public and private
elementary schools in the centre of Denizli city. Firstly necessary studies were
done on the scope of the validity of the scale, then the data is rotated, and factor
analysis were applied. As a result, matters which there were in more than one
factor and under 0.50 removed from the measuring tool and analysis was
performed by repeating the same actions. The total variance of matters collected
under the four factors (total variance explained) is 59.28%. The factor's core
values on matters varies in between 0,50 and 0,86. The scale consists of 34
items. Cronbach's Alpha reliability coefficient was determined to be 0.90. The
weighted raw score scale that each student can take is at least 34, most of the
170.1f the total score is high, it is interpreted that the pupils have positive
attitudes towards writing. On the contrary if the total score is low it is interpreted
that the pupils have negative attitudes towards writing.

Writing studies based on Creative Writing Approach have been done in the
experimental group, in this direction, Performing Technique, Story Creation
Technique, Exhibition Technique, Taking Photo Technique, required code word
Story-Writing Technique, The Window Technique, and Storytelling Techniques
have been applied to the pupils. 2009-2010 in the fall of school year, plans over
eleven text started to be implemented in the Fifth grade Turkish course. After
doing activities, topics about writing articles appropriate to Creative Writing
Approach were written by the pupils. In the control group according to methods
specified in the fifth grade Turkish lesson book teaching hours per week writing
studies were carried out. During the application of elements of Turkish
education, listening, reading, writing, speaking, reading and presentation skills of
visual motion are the principle that a whole, daily plans and work sheets
prepared in this understanding. The studies were administered by classroom
teachers However, according to the research sub-problems, writing skills and
attitudes of the developers working within the scope of activities have been the
focus, the research made during the assessments were made in this direction..
SPSS Factor analysis of 15 program package, standard deviation, arithmetic
mean and t-test and Measurement statistics techniques were applied to data
obtained from the research process.

There is not significant difference in the pre-test mean between the group that the
teachers did writing teaching based on Creative Writing Approach and the group
applied Turkish lesson teaching program according to the results obtained from
the research. In this case, prior to application writing in terms of attitude towards
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each other, the two groups indicate that similar features. It has been determined
that there is not an important difference between the mean of pre-and post-test of
Turkish lesson curriculum group. It has been identified a significant difference
between the mean level of 05 pre-and post-test of the teaching group based on
Creative Writing Approach. It has been determined that there is a significant
difference between the post-test mean of the teaching group based on Creative
Writing Approach and Turkish lesson curriculum group . The results of the
research sub-problem reveal a positive change in the students' attitudes towards
writing with creative writing studies. Creative writing courses in Turkish with
more positive and willing to act against the functioning of the group writing
activities, creative writing studies show that it is important in influencing
students' attitudes towards writing. As needed to give students an ability to write,
It can not be performed to want the pupils to write only the tutorial articles, or to
describe aphorisms and proverbs. The teachers provide writing to be loved by the
pupils by doing extraordinary writing activities that satisfy the pupils to enable
their imagination, to reveal the creativity and to set out their own internal world
of freedom.

These results in line with the results from the research can be presented: If more
comprehensive and long-term studies were done, more detailed results could be
achieved in developing the attitude toward writing. Specific techniques and
practices of Creative writing are given during eleven application weeks. These
practices and techniques in the event other than giving students more effective in
changing attitudes, positive results can occur. As a result It can be said that
methods and activities for creative writing should be given more space in
Turkish curriculum.



