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6-8. Simflar Tiirkce Dersi Ogretim Programimn Uriin
ve Siire¢ Odakh Yazma Yaklasimlar Cercevesinde
Degerlendirilmesi

Giirkan TABAK?, Ali GOCER?

0oz

Yazma egitimi alaninda iki yaklagimin 6n plana ¢iktigr gériilmektedir: “Uriin Odakl
Yazma Yaklasim” ve “Siire¢ Odakli Yazma Yaklasim”. Literatiir taramasina dayanan bu
¢alismada, ilk olarak {iriin ve siire¢ odakli yazma yaklasimlar1 tanitilmustir. Siire¢ odakli
yazma yaklasimina alanyazinda sik rastlanilmadigi i¢in bu yaklasim hakkinda ayrintili
bilgi verilmistir. Daha sonra {irlin ve silire¢ odakli yazma yaklasimlar: karsilastirilarak iki
yaklagimim tipik ozellikleri belirtilmistir. Uriin ve siirec odakli yazma yaklasimlari
cergevesinde 6-8. Smuflar Tiirkce Dersi Ogretim Programun yazma becerisinin
incelenmesini amaglayan bu calismada, yazma becerisi ¢esitli agilardan ele almmustir.
Programda yer alan yazma becerisi; programin genel Ozellikleri, yazma amag¢ ve
kazanimlari, yazma yontem ve teknikleri, yazma becerisinin degerlendirilmesi basliklari
altinda incelenmistir. Sonug olarak programda yer alan yazma becerisinin siire¢ odakl
yazma yaklagimmi yansittigi goriilmiistiir. Ancak Onceki arastirma bulgularinda yazma
egitiminin genellikle iirin odakli anlayisa gore yiiriitiildiigii ortaya ¢ikmmstir. Ogrencilerin
yazma becerisinin istenilen diizeyde olmamasinin temel sebebi olarak programdaki yazma
yaklasimiyla uygulamadaki yazma  yaklasgimimin  birbirinden  farkli  olmasi
diistiniilmektedir. Programin felsefesine uygun siire¢ odakli yazma yaklasimina agirlik
verilmesi yazma egitimi alaninda biiyiik bir ilerleme saglayabilir.

Anahtar kelimeler: Yazma egitimi, iiriin odakli yazma yaklagim, siire¢ odakli yazma
yaklasimi, 6-8. siniflar Tiirkce dersi 6gretim programu.

Evaluating the Writing Skill of Sixth and Eighth
Grade Turkish Language Teaching Curriculum in
terms of Product and Process Approaches

ABSTRACT
Writing as a product and writing as a process are the most mentioned writing approaches
in the field of writing education. In this review, initially writing as a product and writing
as a process are described. Furthermore, information is given about writing as a process in
detail. And then writing as a product and writing as a process are compared in terms of
characteristic features. In this study which aims to investigate the writing skill of the sixth
and eighth grade Turkish Language teaching curriculum in terms of product and process
approaches, the writing skill was evaluated in four dimensions. The writing skill of the
sixth and eighth grade Turkish Language teaching curriculum are evaluated in terms of
the general features of the curricula, writing aims and acquisitions, writing methods and
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technics, the assessment of writing skill. The fact that writing skill in the curricula is
related to process approach is determined. Yet, previous research findings revealed that
the writing activities were applied according to the product approach. Therefore, the
reason why students have deficient writing skill is thought that the writing approach in the
application is different from the writing approach in the curriculum. Adopting a process
approach according to the aim of the curriculum might result in remarkable consequences
in writing education.

Keywords: Writing education, a product approach, a process approach, the sixth and
eighth Turkish Language teaching curriculum.

GIRIS

Yazmak, ge¢misten giiniimiize insanlik tarihinde ¢ok 6nemli bir yer edinmistir.
Yazma, konusmanin birtakim sembollerle ifade edilmesidir ve insanin dogasi
geregi kendini disa vurdugu davranislardan birisidir (Ozbay, 2009: 8). Yazma,
zihindeki duygu, diisiince ve bilgilerin yazili olarak ifade edilmesidir (MEB,
2009: 17). Duygu, diisiince ve bilginin yaziyla ifade edilmesi ge¢misten
giinlimiize énemini korumaktadir. Bu sebeple yazma, hala bir dil becerisi olarak
Ogrenilmeye ve ogretilmeye devam edilmektedir. Bir dil becerisi olarak yazma
hakkinda gesitli mitler (yazma becerisinin dogustan geldigi, yazmak i¢in dzel bir
yetenege sahip olunmasi gibi) tiiretilmesine ragmen yazmak sanildig1 kadar zor,
sanildig1 kadar da kolay bir beceri degildir. Yazma, egitim gerektiren ve uzun bir
siire¢ sonucunda elde edilebilecek bir dil becerisidir.

Bir siire¢ gerektiren yazma; karmasik bir eylem oldugu igin, 6gretimi programli
bir sekilde yiiriitilmelidir. Ungan’a (2007: 462) goére; yazma eylemi kendi
icinde okuma, diisiinme ve diizgiin ifade etme becerilerini icerdigi ve uygulamasi
zor bir eylem oldugu i¢in ogrenciler bu etkinlik tiiriinden uzak durma egilimi
icindedirler. 6-8. smiflar Tiirkce Dersi Ogretim Programi (TDOP), yazma
becerisinin gelistirilmesiyle; 6grencilerin duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve
izlenimlerini dilin imkanlarindan yararlanarak ve yazili anlatim kurallarina
uygun sekilde anlatmalarini, yazmayr kendini ifade etmede bir aliskanliga
doniistirmelerini ve yazma yetenegi olanlarm bu becerilerini gelistirmelerini
amaclamaktadir (MEB, 2006: 7). Yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde
amag, Ogrencileri yazmaya karsi giidillenmis, yazili anlatim becerilerini kendi
kendilerine degerlendirebilen ve gerekli diizeltmeleri bagimsiz olarak yapabilen
bireyler yetistirmektir (Cavkaytar, 2010: 133).

Uygulamalarla programdaki hedefler ¢ogu zaman ortismeyebilmektedir. Bu
varsayimdan hareketle programda yazmayla ilgili olarak yazma kurallarini
uygulama, planli yazma, farkli tiirlerde metinler yazma, kendi yazdiklarim
degerlendirme, kendini yazili olarak ifade etme aliskanligi kazanma, yazim ve
noktalama kurallarin1 kavrama ve uygulama ile ilgili amaglara yonelik
kazanimlar (MEB, 2006: 7); acik bir sekilde belirtilerek 6grencilerde yazma
becerisinin gelistirilmesi, slirece ve boliimlere ayrilmistir. Yazmanin bu sekilde
yapilandirilmasi, bir beceri olarak yazmanin tiim Ogrencilerde gelistirilmesi
hedeflendiginin agik bir gostergesidir.
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Giinlimiizde yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik uygulamalar, cesitli
yazma yaklagimlart ¢ergevesinde yiiriitilmektedir. Yazma egitiminde ve
uygulamalarmda genellikle iki yaklasim &n plana ¢ikmaktadir: “Uriin Odakli
Yazma Yaklasimi1” ve “Siire¢ Odakli Yazma Yaklagimi”.

Uriin Odakh Yazma Yaklasim

1970’lere kadar yazma, etkili metin olusturma konusunda yerlesmis bir dizi
kurala gore ongoriilen fikirleri kelimelere doniistiirme siireci olarak goriilityordu
(Galbraith & Rijlaarsdam, 1999: 93). Yazmanm bu sekilde algilanmasinda
kuskusuz iiriin odakl anlayigin etkisi biiyiiktiir. Aragtirmalara dayanan ya da
deneylerden kaynaklanan bir yazma Ogretimi yaklasimi degil; aksine, bu
yaklasim klasik sozbilimden (retorik) tiiremis bir yaklagimdir (Hairston, 1982:
78, akt. Ulper, 2008: 39). Bu yaklasimm tarihi, genel anlamiyla on sekizinci
yiizyll Iskog realizmine daha 6zel anlamiyla gergekligin dis diinyada insan
beyninden bagimsiz olarak var oldugunu diisiinen George Campell, Hugh Blair
ve Richard Whatey’e dek gétiiriilebilir (Ulper, 2008: 37).

Bu yaklasimda, yazma bireylerin konuyla ilgili bilgilerini kdgida dokmesi olarak
goriilmekte ve bu sebeple yazma, “bilgi aktarimi” ile dzdeslesmektedir. Ulper’e
(2008: 38) gore, bu yaklasimda kisinin ilgili konu hakkinda sahip oldugu
diisiinceleri yazmasi ve bu nedenle yazmaya baslamadan once gerekli olan
bilgileri toplamasi1 gerekmektedir. Daha sonra toplanan bilgiler neden sonug
iliskisi, bir tezi ispatlama ve kiyaslamalar yapma yoluyla kagida islenir (Oral,
2008: 24). Uriine dayali yazma egitiminin en énemli kismu bilgiye dayali metin
olugturmaktir. Bu sebeple, O6gretmen ve ogrenci rolleri metin  olusturma
ekseninde gelismektedir. Metin olusturma siirecinin ne dncesine, ne sonrasina ne
de olusturanma dikkat edilir. Ogrenciler aktif degil pasif bir konuma sahiptir,
yazma tamamen bireysel bir etkinlige doniismekte ve 6grenciler siiregte dikkate
alimmamaktadir. Zamel’e (1982: 708) gore; Ogrenciler, bu anlayisin hakim
oldugu smiflara yazma kaygisiyla gelmektedirler. Degerlendirme siirecinde
énemli olan yine metindir. Ogretmen siirece miidahale etmeyen yazma sonunda
irtinii degerlendiren kisi olarak yazma siirecinin son (degerlendirme) asamasinda
rol almaktadir. Ogretmen degerlendirmelerini dil bilgisi, kompozisyon, imla ve
noktalama kurallart vb. gibi mekanik unsurlara dayali olarak yapmaktadir.
Onemli olan 6grencilerin diisiinceleri degil, bilgileri nasil organize ettigidir. Bu
yaklasimda yapilan uygulamalar dikkate alindiginda bigimci bir anlayigin
yazmaya hakim oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu anlayisin dogal bir sonucu olarak
yazma {irlinleri ¢ogu zaman taklitten 6teye gidememekte ve Ggrencilerin yazma
becerileri gelismemektedir.

Poon (2005: 307), iirtiin odakli yazma anlayisinin bir sonucu olarak ilkokulda
ders kitaplarina ortaokulda ise calisma kagitlarma baglh kalarak tam bir
geleneksel yontemi benimseyen 6gretmenin sinifinda tipik bir yazma dersinin su
sekilde gerceklestigini belirtmektedir: “Ogretmen iinitedeki, genellikle bir insant
veya nesneyi betimleyen birkag ciimlenin olusturdugu yazma O6rneklerinden
birini simifa ogretir. Ondan sonra, bazi yol gosteren sorularin yardimiyla
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ogretmen, siniftan orijinal metindeki isimlerin, zamirlerin, numaralarin ve bazi
detaylarin kolayca degistirilerek benzer bir metin yazma anlamina gelen paralel
bir yazma uygulamast ister. Sonug olarak, égrenciler ¢calisma kitaplarindaki yol
gasteren sorulari cevaplar ve kompozisyonlarini teslim ederler.”

Bu yaklasim; yazma siirecinde bireysel farkliliklar1 dikkate almayarak tiim
ogrencileri esit kabul etmesi, 0gretmen merkezli bir anlayis benimsemesi,
bi¢imsel 6gelere 6nem vermesi ve siireci degil {irlinii dikkate almasi sebebiyle
yazma becerisini gelistirmede yetersiz kalabilmektedir.

Siire¢ Odaklh Yazma Y aklasimi

Giinimiizde 6grencilerden masalarina oturup 6nlerine bos bir kagit verip bir saat
iginde bir konu hakkinda plan yapmadan, diizeltme veya grup galigmasi
yapmadan bir seyler yazmalarini beklemek artik hayal olmustur (Cakir, 2010:
168). Bu yaklagim yazmay bir iiriin olarak degil, siire¢ olarak ele almaktadir.
Diger bir deyisle, bu yeni yaklagim ‘ne’ yazildi sorusunun yanit1 olan iiriin yerine
‘nasil’ yazildi sorusunun yaniti olan siire¢ iizerinde durmanin gerekliligini
vurgulayan bir yaklagimdir (Ulper, 2008: 41).

Siire¢ yaklagimmin amaci yazma engellerini ortadan kaldirmaktir. Siire¢ odakli
yazma anlayisinda yazma siireci agamalar1 sunlardan olusmaktadir:
o Hazirlik,
Taslak,
Gozden gegirerek yazma,
Diizeltme,
Yayimlama ve paylasma.

Siire¢ yaklasiminda yazi, diisiincenin ve dilin kesfedilmesi; yenilenip,
degistirilmesi olarak goriiliir, yaziyr yazmadan 6nce ve yazim esnasinda ortaya
cikan farkl siireclerle alt beceriler iistiinde durulur ve stratejiler iretilir (Oral,
2008: 24). Siire¢ odakli yazma egitiminde yazma siireci boyunca su asamalar
takip edilir:

e Son yazma {irliniine kadar gegen siirece odaklanmak,

o Ogrencilere kendi yazma siireglerini anlayabilmeleri icin yardim etmek,

e Opgrencilere yazma oncesi, taslak ve yeniden yazma stratejileri
kazandirmaya yardim etmek,
Yazma ve yeniden yazma igin siire tanimak,
Ogrencilere gézden gecirmenin 6nemini kavratmak,
Ogrencilere yazma siiresi boyunca doniit vermek,
Ogretmen ve akranlarindan déniit almasini saglamak ve

Yazma siireci boyunca 6gretmen ve 6grenci arasinda bireysel goriisme
icermek (Shin, 1986, akt. Brown, 2001: 335-336).

Sinif ortaminda da etkili bir yazma etkinligini ger¢eklestirmek icin bu siirecin
takip edilmesi, 6grencinin bagimsiz ama isbirlik¢i bir ortamda ¢alismast basariyr
ve verimi artirmaktadir (Cakir, 2010: 168-169). Bu yaklasimda &gretmen ve
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ogrenci rolleri degismektedir. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye
dayanan bu yaklasimda &grencilerin metin olusturana kadar gecirdikleri siirede
ortaya koyduklar beceriler dikkate almmaktadir. Onemli olan metin degil metin
olusturma becerilerine sahip olmaktir. Bu sebeple degerlendirmeler siirece dayali
olarak yapilmaktadir. Ogrenci bu yaklasimda aktif bir role sahiptir. Siirec
boyunca 6grenci kisitlamalara maruz kalmadigi igin bilgiyi yansitarak degil
yapilandirarak, hayal giiclinli kullanarak ve diisiincelerini agik¢a ortaya koyarak
metnini olusturur.

Yazma egitiminin temel ilkesi yazdirmaktir (Par, 1974: 7; Gogiis, 1978: 240;
Demirel, 1999: 71). Yazmak ancak yazdigimiz siirece dgrenilir ve gelistirilir. Bu
yaklasimda bicimsel ozellikler g6z ardi edilir. White ve Arndt (1991),
ogrencilerin dil yanhslari veya gramer dogruluklarindan ziyade yazmadaki
akicihklarinin  6nemli oldugunu ifade etmektedir (Akt. Cakir, 2010: 169).
Ogretmen Ogrenciye rehberlik eden, onunla siireci yasayan kisidir. Ciinkii
ogretmenin dgrenciyi giidiilemesi yeterli goriilmemekte, 6gretmen de bir 6grenci
gibi bu siireci yazarak yasamaktadir. Siire¢ merkezli yaklagimda, 6gretmenle
ogrencinin iliskisi usta ¢irak iligkisini andirir, usta ¢iraga ogretir; ama kendisi de
sanatindaki eserleri tanir ve yeni eserler yaratir (Oral, 2008: 25).

Yazma ogretimi alaninda giiniimiize kadar bir¢ok yazma teorisi ve modeli
gelistirilmistir. Schmidt (1975), Ellis (1988), Margolin (1984), De Beaugrande
(1984), Martlew (1983), Van Galen (1991), Dell (1988), Harley (1984), Holyaok
(1991), Garett (1988), Levelt (1992), Hayes ve Flower (1980), Hayes (1996) gibi
arastirmacilar yazma 6gretim modelleri gelistirmiglerdir (Akt. Giines, 2009: 11-
12). Bugiiniin yazma teori ve pedagojisine hakim siire¢ odakli yazma bilincine
hiz veren, Ogrencilerin yazma siirecinin ilk 6nemli calismasi “Emig’e aittir
(Voss, 1983: 278). Emig (1971), 6grencilerin 6n ve son yazma agamalarinda
sesli diisinme protokoliinii uygulayarak bu asamalarda ne yaptiklarina
odaklanmigtir. Bunun neticesi olarak yazma siirecinin zihinsel boyutu &nem
kazanmistir. Flower ve Hayes (1981), literatiire ve kendi calismalarina dayanarak
bilissel yazma siireci modelini olusturmustur. Yazma 6gretiminde yaygin olarak
kabul edilen Hayes ve Flower (1980) ile Hayes (1996)’in yazma Ogretim
modelleridir (Akt. Giines, 2009: 12).

Siire¢ odakli yazma egitimi ¢izgisel ve biligsel siire¢ yaklagimi diye ikiye
ayrilmaktadir. Cizgisel siireg yaklasiminda yazma, somut evrelerden
olusmaktadir. Rohman’a (1965) gore, On-yazma, Yyazma Vve son-yazma
evrelerinin ardil bigimde ilerlemesi kompozisyon siirecini olusturmakta; fakat
Britton (1978: 23) da yazma siirecini ¢izgisel olarak ilerleyen bir siire¢ olarak
gérmekte ve su evrelere ayirmaktadir: Diislinmeye baglama, olgunlastirma ve
yazma (Akt. Ulper, 2008: 42). Yazili metin iiretiminin asamal1 bir siire¢ olarak
Ogretilmesinin geregini vurgulayan Uzun (2001: 92), bu evrelerle ilgili olarak su
bilgileri vermektedir: “Yazma ogretimindeki ilk evrede, onyazim ¢alismalar
yapilir. Onyazim ¢alismalart 6grenciye metnin diigiinsel diizeyde tasarlanmasi
konusunda deney kazandirmaya yoneliktir. Ikinci evrede, yazili olarak metin
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tiretme ¢alismalaryla ogrencilere, metnin tiiriine ozgii dilsel gastericileri
kullanma, dilsel diizenlemeleri konu geligimini gostermek iizere kullanma ve
metindeki  bagdagiklik  diizenlemelerini  kurma gibi konularda deneyim
kazandirma amaglanir. Son evre ise, iiretilen yazili metnin metinsellik él¢iitlerine
uygunlugu agisindan incelenip gerekli diizeltmelerin yapilmasina ve metnin
yeniden yazilmasina yoneliktir.”

Cizgisel evre modelinin elestirilmeye baslanmasiyla birlikte yazma siirecini
aciklamayr amaglayan arastirmacilar, yazarlarm yazma edimi siirecindeki
zihinsel etkinliklerine odaklanarak, yazma ediminin gergeklesme siirecinde
bireyin zihninde nasil bir biligsel siirecin gergeklestigini ortaya koymak amaciyla
bilissel siirecleri ortaya koyacak arastirmalar gerceklestirmistir (Ulper, 2008: 47).
Cizgisel siirecte yazma siirecini olusturan agamalar dogrusal bir sekilde meydana
gelmekte ve somut evrelere ayrilmakta; biligsel siirecte ise zihin etkin oldugu
igin bu asamalar yinelemeli bir sekilde olusmaktadir. Siire¢ odakli yazma
egitiminde ¢izgisel yazma ve biligsel yazma siirecini birbirinden ayiran temel
fark soyledir: S6zgelimi metin olusturma siirecinin X ve Y asamasinda, gizgisel
modele gore olusturulan X ve Y arasinda tek yonlii, dogrusal bir iligki vardir. Bu
iligki, X*den sonra Y’ye gecilebilecegi; ancak Y’den X’e geri ddnmenin miimkiin
olmadigma isaret etmektedir. Biligsel modele gore olusturulan X ve Y asamasi
arasinda ¢ift yonlii, yinelemeli bir iliski mevcuttur. Bu iliskiden X’den sonra
Y’ye, Y’den tekrar X’e doniilebilecegi anlami g¢ikmaktadir. Ileri-geri gidis-
doniisler sebebiyle biligsel siirecte zihnin yinelemeli isleyisi s6z konusudur.

Siire¢ Odakli Yazma Yaklasiminin Asamalari:
Hazirlik
Yazma 0Oncesi hazirlik caligmalari, yazma siirecinde onemli bir yere sahiptir.
Coskun (2009: 51), 6grencinin her an her konuda yazmaya hazir oldugunu
diistinmenin yanlis oldugunu, 6grencinin psikolojik ve diisiinsel acidan yazmaya
hazir ve istekli hale getirilmesi gerektigini ifade etmektedir. Yazma siireci
hazirlik agamasinda yapilacak ¢aligmalar su sekilde siralanmaktadir:

e Yazmaya giidiileme
Konu se¢imi
Amag belirleme
Hedef kitleyi belirleme
Metin tiiriinii belirleme
Temel diisiinceleri belirleme ve organize etme
Konunun arastirilmast (Akyol, 2006: 95-98; Coskun, 2009: 57-63;
Karatay, 2011: 32-33)

Yapilan arastrmalar yazma silirecinde hazirlik asamasmin yazili anlatim
becerilerini gelistirdigini gostermektedir (Teksan, 2001). Hazirlik asamasinin
stirecteki etkisine dikkat ¢eken Murray (1982), yazmaya ayrilan zamanin
%70’inin bu asamaya harcanmasi gerektigini diisiinmektedir (Akt. Akyol, 2006:
95).
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Yazma siirecinde hazirlik ¢aligmalart kisa ve uzun siireli olarak ikiye
ayrilmaktadir. Kisa siireli 6n hazirlikta yazmadan hemen 6nce yapilabilecek en
fazla bes on dakikalik bir siirede gerceklestirilecek, ilgi ¢ekici ve yonlendirici
¢aligsmalara; uzun siireli 6n hazirlikta ise, dgrencilerin kelime, ciimle, paragraf,
plan, baslik, konu, noktalama isaretleri, imla kurallari, sekil vb. problemlerini
giderici, kavratict ve pekistirici ¢alismalara yer verilmesi gerektigi
belirtilmektedir (Teksan, 2001: 18-20). Kisa siireli 6n hazirlik ¢alismalarmin
etkili olmasi, uzun siireli 6n hazirlik ¢aligmalarinin yeterli 6l¢iide yapilmasina
baghdir (Karatay, 2011: 30). Kisa siireli 6n hazirlik ¢aligmalarm amaci;
ogrencinin aklima bir sey gelmiyor demesinin 6niine gegmek, hayal giiclini
harekete gecirerek diisiincelerini  kolay bir sekilde ifade etmesini
saglayabilmektedir. Kisa siireli 6n hazirlhk asamasinda asagida siralanan
tekniklere yer verilebilir:

o Cluster Metodu
Beyin Firtinasi
Soru-cevap
Ornek metinlerden hareket etme
Resimleri kullanma
5N1K
Serbest yazma
Cagrisimli yazma
Kiiplestirme
Listeleme vb. (Durukafa, 1992; Teksan, 2001; Kapka ve Oberman, 2001
ve Reimer, 2001°den akt. Cavkaytar, 2010; Giiner, 2004; Anilan, 2005;
Inal, 2008; Coskun: 2009; Goger, 2010; Karatay: 2011)

Taslak

Taslak asamasi, ogrencilerin diistindiiklerinin gelisigiizel kagida aktardig
asamadir (Cavkaytar, 2010: 136). Bu asamada 6nemli olan, 6grencilerin hazirlik
asamasinda disiindiiklerini yazi aracilifiyla kagida dokebilmesidir. Hazirlik
asamasinda konuyla ilgili disiincelerin ortaya ¢ikarilmasindan sonra bu
diistincelerin birbiriyle iligkilendirilmesi ve belli bir diizene sokulmasi gerekir
(Coskun, 2009: 63). Yazmnm icerigini olusturan; hazirlik asamasinda bir araya
getirilen diisiinceler, duygular, gézlemler ve yasantilar arasindaki ilgi ve dnem
derecelerine gore siralanir, gereksiz ayrintilar ¢ikarihir (Karatay, 2011: 34).
Akyol (2006: 98), taslak asamasinin 6grenciler adina olumlu sonuglar vermesi
icin sunlar dile getirmektedir:

e Ogrenciler yaptiklari ¢alismanin son ¢alisma olmadigini, daha baslangigta
olduklarini, bazi hatalarin olabilecegini bilmelidirler. Bu asamada yeni
fikirler ekleyebileceklerini, bazi diislinceleri ¢ikarabileceklerini, yazida
kolaylik olmasi agisindan bazi isaretleri (oklar, ¢izgiler, resimler vb.)
kullanabileceklerini kavramalidirlar.

e Taslak asamasi birka¢ yazma ve yeniden yazma ¢alismalari igerebilir.

e Ogrenciler noktalama isaretleri, heceleme ve yazinin sekilsel unsurlariyla
fazla oyalanmamalidir.
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e Yazmin amaci, hedef kitle ve yazi tiirii tekrar gézden gegirilebilir.

Yazma siirecinde 6gretmen, yazma siirecinin her asamasinda 6grencilere model
oldugu bilinciyle hareket etmelidir. Cavkaytar (2010: 136); ogretmenin,
O0grencinin yazmaya hazirlik asamasinda belirlenen konuyu kagida nasil
aktarilacaginin bilgisini canlandirma teknigiyle gostererek dgrencilere rehberlik
edebilecegini verdigi 6rnekte soyle ifade etmektedir: “Gegen aksam Atatiirk’le
ilgili bir yazi okuyordum. Aklima onun nasil bir ¢cocuk oldugu geldi ve bununla
ilgili kendim bir 6ykii olusturmayr diisiindiim. Bunun i¢in once, sizin de bildiginiz
SNIK ile oykii haritast olusturdum. Bu 6ykii haritasinda éykiimde yer alacak
ogeleri diizenlemeye ¢alistim. Simdi de bu planlamadan yararlanarak bir dykii
yazacagim. Ama bu taslak olacak. Bu éykiiyii tekrar okuyup diizeltecegim...”

Gozden Gegirerek Yazma
Bu asama, 6grencinin yazdigi taslagi yeniden okumasi, smifta olusturulan bir
yazma grubunda yazdigi taslak metni paylasmasmi ve yazma grubundaki
arkadaslarindan gelen doniitleri de géz 6niinde bulundurarak igerigin yeniden
diizenlenmesini igerir (Cavkaytar, 2010: 136). Gozden gegirerek yazma, yazma
siirecinde herhangi bir noktada degisiklik yapmaktir. Degisiklikler metnin
anlammi etkileyebilir veya etkilemeyebilir, kiiciik veya biiyiik olabilir
(Fitzgerald ve Markham, 1987: 4). Akyol’a (2006: 98-99) gére, yazilarini biraz
daha olgunlastirmak i¢in bu agamada ¢ocuklar:

e Olusturdugu taslagi yeniden okurlar.

e Yazdiklarmi smif arkadaglar1 veya gruplariyla paylagirlar.

e Ogretmenle goriis alisverisinde bulunurlar.

o Aldiklar1 déniitler dogrultusunda tekrar yazarlar.

Diizeltme

Bu asamaya kadar icerige yogunlasilirken, bu asamada yazmanin mekanik yonii
olarak adlandirilan yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerine bakilir (Cavkaytar,
2010: 137). Diizeltme asamasinda yazim ve dilbilgisi kurallari, sayfa diizeni vb.
gibi yazidaki mekanik unsurlar dikkate almmaktadir. Diizeltme asamasinda
yapilan yazim kurallar1 egitimi bagimsiz yapilan egitimden daha etkili
olmaktadir (Calkins, 1980; Graves, 1994; Routman, 1996 ve Weaver, 1996; akt.
Akyol, 2006: 100). Coskun’a (2009: 68) gore dgretmenler; yazim, sayfa diizeni,
dil bilgisi kurallarina uygunluk bakimindan ortaya ¢ikan sorunlar iizerinde su
calismalar1 yapabilirler:

e Secilen 6grenci metinlerinden bazilar1 tepegdz veya projeksiyon cihazi
yardimiyla sinifta yansitilir ve belirgin yanlisliklar tek tek gosterilir. Bu
uygulama sirasinda Ggrencilerin ortak yanliglar1 {izerinde daha c¢ok
durulur.

e Yazimm ve dil bilgisi yanlisi ¢cok olan ve az olan birer metin fotokopi
yoluyla ¢ogaltilarak 6grencilere dagitilir. Her 6grencinin yanlislar1 kendi
basina bularak kagit iizerine isaretlemesi istenir. Daha sonra 6gretmen
yanliglart gosterir ve ogrencilerden kendi isaretleriyle karsilastirmalarini
ister.
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e Ogrencilere diizeltmede kullanilacak isaretler ogretildikten sonra
ogrencilerin kagitlarindaki yanliglar1 6gretmen tarafindan isaretlenerek
gosterilir.

e Ogrencilerden alnan kagitlar yine dgrencilere rastgele dagitilir. Herkes
kendisine verilen kagittaki yazim ve dil bilgisi yanlislarii bulup
isaretlemeye calisir. Sonra kagitlar sahiplerine tekrar dagitilir ve herkes
kendi kagidinda arkadaginin buldugu yanliglar inceler.

Yayimlama ve Paylasma

Yazma siirecinin son agamasidir. Bu asamayla birlikte yazma siireci
tamamlanmaktadir. Siire¢ boyunca iizerinde calisilan yazma tiriinii son halini
almistir. Artik bu {iriin, yayimlanma ve paylasilma sayesinde hedef kitleye
sunulmaktadir. Ogrenciler olusturduklari yazma iiriiniinii sunmaya tesvik
edilmelidir. Bu yolla 6grenciler yazmaya karst daha istekli hale gelirler.
Yayimlama ve paylagma asamasi sinif ortaminda sozlii olarak gergeklesmektedir.
Ayrica, olusturulan iriinler 6gretmenlere, arkadaslarina ve ailelerine sunulmakta;
dergilerde, okul gazetesinde, smif panolarinda ve internet sayfalarinda
paylasiimaktadir.

Uriin ve Siire¢ Odakh Yazma Yaklasimlariin Karsilastirilmasi

Bu béliimde, 6nceki bagliklar altinda verilen iriin ve siire¢ odakli yazma egitimi
yaklagimlar1 karsilastirilmaktadir.  Oncelikle geleneksel ve cagdas anlayis
gergevesinde yiiriitillen yazma derslerindeki iriin ve siire¢ odakli yazma egitimi
modellerinde yazmanin; nasil goriilldiigii, amact ve isleyisi, 6gretmen ve 6grenci
durumlar1 vb. noktalar tabloda verilmistir. Bu tablo aracilifiyla {iriin ve siireg
odakl1 yazma yaklagimlarinin 6ne ¢ikan 6zellikleri gosterilmistir.

Tablo 1. Yazma Egitimi Yaklagimlarimin Kargilagtirilmas: (Cogkun, 2009: 55-56)

Uriin Odakh Yazma Calismalar

Siire¢ Odakh Yazma Calismalari

e Yazma becerisi tek hamlede eYazma becerisi  birbiriyle siki
gerceklesen  bir  eylem  olarak iliskilere sahip bir¢cok eylemin art arda
diistiniiliir. gerceklestigi bir silireg olarak diisiiniiliir.
e Amag, Ogrencinin  bir metin eAmag, Ogrencinin  bir  metin
olusturmasidir. olusturmak i¢in gerekli becerilere sahip

olmasini saglamaktir.

e Hazirlik asamasi yoktur, 6grencinin
her konuyu her zaman yazmaya hazir
oldugu varsayilir.

eHazirlik asamasi ¢ok Onemlidir. Bu
asamada Ogrencinin  psikolojik  ve
diisinsel agidan yazmaya hazir olmasi
amaglanir.

e Ogretmen, yazma konusunu verme
ve yazilanlar1 degerlendirme diginda

eOgretmen, yazma siirecinin  her
asamasinda Ogrenciyi takip eder, ona

¢ok rol iistlenmez. yol gosterir, metin olusturmasinda
yardimct olur.
e Oprencilerin yazma kaygilar1 goz eOgrencilerin  yazma  kaygilarmi

ontinde bulundurulmaz.

azaltacak ve yazmaya karsi olumlu
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e Ogrencilerin hepsi ayn1 diizeyde
kabul edilir.

tutum  gelistirmelerini  saglayacak
etkinlikler yapilir.
eOgrenciler arasmdaki bireysel

farkliliklar géz 6niinde bulundurulur.

e Yazim, okunaklilik, kagit diizeni
gibi bigimsel nitelikler icerik kadar
veya ondan daha 6nemlidir.

eicerik, bicimsel niteliklerden daha
onemlidir.

e Konu 6nemlidir, 6grenciye yazmasi
icin tek konu (genellikle bir atasdzii
veya ozdeyis) verilir.

e Ozel bir amac olmadikca, konu sadece
bir aragtir, 6grenciye ¢esitli konulardan
herhangi birini segme hakki verilir.

o Belli metin tiirleri digina ¢ikilmaz.

e Her tiirden metin olusturulur.

e Ogrencinin konuyla ilgili “dogru”
diistinceleri dile getirmesi Onemli
goriilir.

eOgrencinin bagkalarma gore dogru ya
da yanlis olmasina bakilmaksizin kendi
disiincelerini rahatga ve basarili bir
sekilde agiklamasi 6nemlidir.

e Yazma becerisi ile bilissel beceriler
arasindaki iligki g6z ard edilir.

eYazma becerisinin temelinde bilissel
beceriler oldugu diislincesinden
hareketle ogrencilerin biligsel
becerilerini gelistirmek amaglanir.

e Degerlendirme not vermek

yapilir.

i¢in

eDegerlendirmedeki en 6nemli amag,
Ogrenciye yazma siirecinde yasadigi

sorunlar1  gostermek ve yanlislarin
diizeltilmesinde ona yol gdstermektir.

e Ogrencilerin yazma faaliyetleri sinif o Yazma zevk ve aligkanhigi

i¢i calismalar ve siavlarla sinirlidir. kazandirarak 6grencinin sinif
calismalart ve Odevler disinda da
yazmasini saglamak amaclanir.

Uriin ve Siirec Odakh Yazma Yaklasimlari Cercevesinde 6-8. Simiflar
TDOP Yazma Becerisinin Cesitli Acilardan incelenmesi

6-8. smiflar TDOP yazma becerisinin iiriin ve siire¢ odakli yazma yaklagimlari
acisindan incelendigi bu bolimde, programda yer alan yazma becerisi,
programin genel Ozellikleri, yazma ama¢ ve kazanimlari, yazma ydntem ve
teknikleri, yazma becerisinin degerlendirilmesi basliklar: altinda ele alinmustir.

Programin Genel Ozellikleri A¢isindan Incelenmesi

TDOP; yapilandirici yaklagim, c¢oklu zekd kurami, iist diizey becerileri
gelistirmeye yonelik 6grenci merkezli ve bireysel farkliliklara duyarh egitim gibi
Ogrenciyi On plana ¢ikaran egitim yaklagim ve modelleri dikkate alinarak
hazirlanmigtir. Hazirlanan programin en 6nemli ozelliklerinden birisi, 6grenci
merkezli olmasi ve ¢cagdas bir anlayisa gore tasarlanmasidir. Oysa iiriin odakl1
yazma siirecinde 6gretmen merkezli anlayisin hakim oldugu goriilmekte ve bu da
programin felsefesiyle ortiismemektedir; ciinkii 6grenciler aktif degil pasif bir
role sahiptirler. Tirkge dersinde de Ogrenciyi etkin héale getirmek, Ogretim
stirecinde 6gretmeni rehber kilmak cagdas egitimin geldigi énemli bir noktadir
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(MEB, 2006: 2). Bu agidan dgrenci merkezli olan TDOP dikkate almnarak yazma
egitimi ¢aligsmalarinda 6gretmen rehberliginde 6grencinin aktif olarak yer aldigi
sirec odakli yazma yaklasimmma agirlik verilmesinin uygun olacagl
distiniilmektedir.

TDOP’nin hazirlanmasinda dikkate alinan yaklagimlar, bilgiye degil bilginin
nasil yapilandirildigina 6nem vermektedir. Uriin odakli yazma egitiminde konu
(bilgi) aktarimi, siire¢ odakli yazma egitiminde ise konunun (bilginin)
yapilandirilmast lizerinde durulmaktadir. Siire¢ odakli anlayista konu arag iken
iriin odakli anlayista amagtir. Bu sebeple yazma egitiminde konuyu yazma
becerilerini gelistirmede arag olarak goéren siire¢ odakli anlayis programla daha
uyumlu goéziikmektedir.

Ogrenme siirecinin basarrya ulasmasi igin, dgrencilerin biyolojik, psikolojik ve
zihinsel ozelliklerinden kaynaklanan bireysel farkliliklarmin dikkate alimmasi
gerekir (MEB, 2006: 2). Gogiis’e (1978: 241) gore, Ogrencilerin yazma
konusunda kisisel ayriliklar1 goz o6niinde tutulmahidir. Uriin odakli yazma
egitiminde tiim &grenciler ayni seviyede kabul edilmesine ragmen siire¢ odakli
yazma egitiminde bireysel farkliliklar dikkate alinmaktadir. Ogrencilere gore
hareket eden siire¢ odakli yazma egitimi, Ogrencilere programdaki yazma
kazanimlarin1 daha kolay kazandirabilmektedir.

Programda yer alan etkinlikler, sinif-okul i¢i etkinlikler ve okul dis1 etkinlikler
olarak belirtilmistir (MEB, 2006: 8). Uriin odakli yazma egitiminde yazma
etkinlikleri sinifla ve sinavla sinirhidir; oysa siire¢ odakli yazma egitiminde
yazma faaliyetlerinde bdyle bir sinirlama yoktur. Yazma becerisi siirekli yazarak
gelistigi i¢in, hem smif-okul i¢i hem de okul dis1 etkinliklerde yazmaya 6nem
verilerek Ogrenciye yazma aliskanligi kazandirma amaglanmaktadir. TDOP’de,
ogrencilerden yazmayi kendini ifade etmede énemli bir arag oldugu gerceginden
hareketle yazmanin aligkanliga doniistiirmelerinin beklendigi ifade edilmektedir
(MEB, 2006: 7).

Yazma Ama¢ ve Kazammlart A¢isindan Incelenmesi

Yazma becerisiyle, yazmaya dair birtakim amag¢ ve kazanimlarin &grenciler
tarafindan kazanilmasi amacglanmaktadir. Bu ama¢ ve kazanimlarm 6grenciler
tarafindan igsellestirilmesi i¢in farkli yazma yaklasimlari, ¢esitli yazma yontem
ve teknikleri uygulanmaktadir. Yazma amaglarinin ve kazanimlarmin 6grencilere
kazandirilmasi adina benimsenen yaklagim, amag ve kazanimlara hizmet etmek
admna ¢ok énemlidir. TDOP yazma amaclar1 ve kazanimlar1 asagidaki tabloda
gosterilmektedir.

Tablo 2. 6-8. Simiflar TDOP Yazma Amag ve Kazammlar: (MEB, 2006: 30-40)
1. Yazma kurallarim uygulama
1. Kagit ve sayfa diizenine dikkat eder.
2. Diizgiin, okunakli ve islek “bitisik egik yazi”yla yazar.
3. Elektronik ortamdaki yazigmalarda bicim ile ilgili kurallara uyar.
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4. Standart Tiirkge ile yazar.

5. Tiirkgenin kurallarma uygun climleler kurar.

6. Yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin
yerine Tirkgelerini kullanir.

7. Olaylar ve bilgileri siraya koyarak anlatir.

8. Yazisinda sebep-sonug iliskileri kurar.

9. Yazisinda amag-sonug iliskileri kurar.

10. Tekrara diismeden yazar.

11. Yazim ve noktalama kurallarma uyar.

. Planh yazma

. Yazma konusu hakkinda arastirma yapar.

. Yazacaklarmin taslagimi olusturur.

. Yazismu bir ana fikir etrafinda planlar.

. Yazisinin ana fikrini yardimer fikirlerle destekler.

. Konunun 6zelligine uygun diislinceyi gelistirme yollarmi kullanir.

. Atasozii, deyim ve sOz sanatlarini uygun durumlarda kullanarak
anlatimin zenginlestirir.

7. Yazdig1 metni gorsel materyallerle destekler.

8. Yazisina konunun ve tiiriin 6zelligine uygun bir giris yapar.

9. Yaziy1 etkileyici ifadelerle sonuca baglar.

10. Yaziya, konuyla ilgili kisa ve dikkat ¢ekici bir baslik bulur.

11. Dipnot, kaynakca, ozet, igindekiler vb. kisimlar1 uygun sekilde
diizenler.

12. Yazma yontem ve tekniklerini kullanir

3. Farkl tiirlerde metinler yazma

1. Olay yazilar1 yazar.

2. Diisiince yazilar1 yazar.

3. Bildirme yazilar1 yazar.

4. Siir yazar.

4. Kendi yazdiklarim degerlendirme

1. Yazdiklarini bi¢im ve igerik yoniinden degerlendirir.

2. Yazdiklarini dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.

3. Yazdiklarin1 yazim ve noktalama kurallarina uygunluk yoniinden
degerlendirir.

5. Kendini yazih olarak ifade etme aligkanhigi kazanma

1. Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini yazarak ifade
eder.

. Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasozili ve deyimleri kullanir.

. Ilgi alanma gére yazar.

. Siir defteri tutar.

. Glinliik tutar.

. Begendigi sozleri, metinleri ve siirleri derler.

. Okul dergisi ve gazetesi i¢in yazilar hazirlar.

. Yazdiklarin1 bagkalariyla paylasir ve onlarm degerlendirmelerini
dikkate alir.

9. Yazdiklarindan arsiv olusturur.

NN R WN—=IN

03O L K~ W




Ahi Evran Unv. Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), Cilt 14, Sayi 2, Agustos 2013 159

10. Yazma yarigmalarina katilir.

6. Yazim ve noktalama kurallarim1 uygulama

1. Yazim kurallarini kavrayarak uygular.

2. Noktalama isaretlerini islevlerine uygun olarak kullanir.

TDOP’de yer alan yazma amaglarindan birincisi yazma kurallarin1 uygulamadir.
Yazma kurallar1 uygulama amacma yonelik olarak programda yer alan
kazanimlarin, yazmanin bi¢imsel Ozelliklerine hizmet ettigi soylenebilir.
“Kazanim 1.1, 1.2, 1.3 ve 1.11”de yazmanin bigimsel 6zelliklerinin vurgulandig:
acikcga goriilmektedir. Bu durum g6z oniine alindiginda “Amag 1”in {irlin odakli
yazma yaklagimiyla uygunluk gosterdigi sOylenebilir; ¢iinkii bu yaklagimda
bi¢imci anlayis hakim olmakta ve mekanik unsurlar 6n plana ¢ikarilmaktadir.
Siire¢ odakli yazma yaklasimi agisindan da bigim 6nemlidir; ancak big¢im {iriin
odakli yazma yaklagiminda oldugu gibi 6n planda degildir. Bigimsel 6zellikler,
ogrenciler de gelistirilmesi sonralara birakilan unsurlardir. Oncelikle 6grencilerin
yazma akiciligma kavusmalari, yazma aliskanligini kazanmalar1 ve yazma
siirecini igsellestirmeleri amaglanir.

TDOP’de yer alan yazma amaglarindan ikincisi planli yazmadir. Planl yazma
amacina yonelik programda yer alan kazanmimlarm, siire¢ odakli yazma
yaklasimmin 0Ozelliklerini tasidigi goriilmektedir. Yazma konusu hakkinda
aragtirma yapmak, siire¢ odakli yazma yaklasimmin hazirlk asamasmda
yapilmasi gereken uygulamalardan birisidir. Oysa {iriin odakli yazma
yaklagiminda hazirlik asamasi yoktur, Coskun’a (2009: 55) gére bu yaklasimda
Ogrenci her zaman konuyu yazmaya hazirdir. Yazacaklarmin taslagmi
olugturmak ise sitire¢ odakli yazma yaklagimmin taslak asamasma denk
gelmektedir. “Kazanmm 2.3, 2.4, 2.5, 2.6, 2.8, 2.9 ve 2.10”da yer alan ana fikir,
yardimer fikir, diisiinceyi gelistirme yollari, atasdzii, deyim ve sdz sanatlari, tiir
ozellikleri, etkileyici ifadeler, kisa ve dikkat ¢ekici baslik bulma gibi unsurlarin
ogrenciye kazandirilmasi siire¢ ister. Dikkat edilirse bu unsurlarin, bir metni
olusturan pargalar oldugu fark edilmektedir. Uriin odakli yazma yaklasiminda
amag, 0grencinin metin olusturmasidir; oysa siire¢ odakli yazma yaklagimimda
amag, Ogrenciye bir metin olusturmast icin gerekli olan becerileri
kazandirmaktir. Bir metin olusturmak igin gerekli olan unsurlar “Kazanim 2.3,
24,25, 2.6, 2.8, 2.9 ve 2.10”da verilmistir. Bu baglamda, “Amag 2”de yer alan
kazanimlarin neredeyse tamami dogrudan siire¢ odakli yazma yaklasimiyla
iligkilidir.

TDOP’de yer alan yazma amaclarindan iiciinciisii farkli tiirlerde metinler
yazmadir. Bu ama¢ da dogrudan siire¢ odakli yazma yaklasimiyla iliskilidir. Bu
yazma yaklasiminin bir amaci da &grencilere her tiirden metin olugturma becerisi
kazandirmaktir. “Kazanim 3.1, 3.2, 3.3 ve 3.4”te yer alan olay, diisiince, bildirme
ve siir yazilart farkli tiirde metinlere Ornektir. Bu kazanimlar sayesinde
ogrencilerde farkli metin tiirleri olusturma becerileri gelistirilebilir. Oysa iiriin
odakli yazma yaklasimi, Ogrencilere bazi metin tiirlerini yazma becerisi
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kazandirmaktadir. Coskun’a (2009: 55) gore bu yaklasimda, belli metin tiirleri
disma ¢ikilamaz.

TDOP’de yer alan yazma amaglarindan dordiinciisii kendi yazdiklarmi
degerlendirmedir. Bu amaca hizmet eden “Kazanim 4.1, 4.2 ve 4.37te,
6grencinin yazdiklarm cesitli agilardan degerlendirmesi yer almaktadir. Uriin
odakli anlayista degerlendirmenin amaci not vermektir; oysa siireg odakli
anlayista degerlendirmenin amaci Ogrencinin yazma gelisimini ortaya
cikarmaktir. Kazanmmlar ele alindiginda, 6grencilerin belli bir yazma yeterliligine
sahip olmalar1 gerektigi ortaya ¢ikmaktadir; ¢linkii bir 6grencinin yazdiklarimi
bi¢im, igerik, dil, anlatim, yazim ve noktalama kurallar1 agisindan
degerlendirmesi kolay bir is degildir. Uriin ve siireg odakli yazma
yaklasimlarmin ozellikleri karsilastirildiginda, siire¢ odakli yazma yaklagimimin
ogrencilere bu yeterliligi kazandirmayi amagladigi ortaya ¢ikmaktadir.

TDOP’de yer alan yazma amaglarindan besincisi kendini yazili olarak ifade etme
aligkanlign kazanmadir. Bu amag¢ dogrultusunda ogrenciler, yazma zevk ve
aliskanlig1 kazanirlar. Sadece smif i¢inde degil smif disinda da yazmaya devam
ederler. Siire¢ odakli yazma yaklasiminin amaglarindan birisi de simif disinda
ogrencilerin yazmasini saglamaktir. “Kazanim 5.3, 5.4, 5.5, 5.6, 5.7, 5.8, 5.9 ve
5.10”da yer alan ilgi alanina gore yazma, siir defteri ve giinliik tutma, begendigi
sozleri, metinleri ve siirleri derleme, okul dergisi ve gazetesi i¢in yazi hazirlama,
yazdiklarmi paylagma, arsiv olusturma ve yazma yarigmalarma katilma; yazma
aliskanlig1 ve zevki kazanmig 6grencilerin 6zellikleridir. Bu 6zellikler, smif dist
yazma faaliyetlerine bagli olarak gelismektedir. Uriin odakl yazma yaklasiminda
ise, yazma c¢alismalart smif ici ¢aligmalarla sinirlandirilmaktadir. Sinirli yazma
caligmalariyla 6grencilerin yazma aligkanhigi ve zevki kazanmalari miimkiin
degildir.

TDOP’de yer alan yazma amaclarindan sonuncusu yazim ve noktalama
kurallarin1 uygulamadir. Bu amaca hizmet eden “Kazanim 6.1 ve 6.2”, iiriin
odakli yazma yaklagimiyla dogrudan iligkilidir; ¢iinkii bu anlayis bigime ve
mekanik unsurlara 6nem vermektedir. Ayrica bu amag¢ ve kazanimlar dolayli
olarak da siire¢ odakli yazma yaklasimina hizmet etmektedir; ¢linkii icerikten
sonra bigimsel ozelliklere de onem verildigi bilinmektedir. Bu yaklagimin
diizeltme asamasinda, mekanik unsurlar dikkate alinmaktadir; ancak mekanik
unsurlar higbir zaman {irlin odakl anlayista oldugu gibi 6ncelige sahip degildir.

Yazma Yontem ve Teknikleri Acisindan Incelenmesi

TDOP’de not alma, 6zet ¢ikarma, bosluk doldurma, kelime ve kavram
havuzundan segerek yazma, serbest yazma, kontrollii yazma, glidiimlii yazma,
yaratict yazma, metin tamamlama, tahminde bulunma, bir metni kendi
kelimeleriyle yeniden olusturma, bir metinden hareketle yeni bir metin
olusturma, duyulardan hareketle yazma, grup olarak yazma ve elestirel yazma
bagliklar1 altinda yazma yontem ve teknikleri yer almaktadir (MEB, 2006: 69-
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71). Ogzellikle siireg odakli yazma yaklagiminin hazirlik asamasinda farkli yazma
yontem ve tekniklerinden yararlanilmaktadir. Ornegin hazirlik asamasinda yer
alan o6rnek metinlerden hareket etme ile serbest yazma, bire bir programin
yontem ve teknikler boliimiinde yer almaktadir. Uriin odakl anlayista belli metin
tiirlerine odaklanildigi i¢in ¢esitli yazma yontem ve tekniklerinin kullanilmasi
giindeme gelmemekte ve sinirli yazma yontem ve teknikleri kullanilmaktadir.
Siire¢ odakli anlayista, Ggrencinin yazma becerisi her agidan gelistirilmek
istendigi igin ¢ok c¢esitli yazma yontem ve tekniklerine bagvurulmaktadir; ¢linki
yapmaktadir. Ornegin elestirel yazmada, dgrencilerin olaylara nesnel bakmasi
amaclanmaktadir.

Yazma Becerisinin Degerlendirilmesi Acisindan Incelenmesi

Uygulamalarda iirin 6n plandaysa degerlendirme iriine doniik, siire¢ dikkate
alintyorsa degerlendirme siirece yonelik olmaktadir. Yazma caligsmalarinin
istenen amaglara ulasabilmesi, yapilan etkinliklerin degerlendirilmesiyle
miimkiindiir. Programda, Ogrencinin kendi yazdiklarmi degerlendirme
olgiitlerine yer verilerek yalnizca 6gretmenin degil, 6grencinin kendisinin ve
arkadaslarimin da bu siirece katilmasi amaclanmistir (MEB, 2006: 7). Uriin
odakli anlayista degerlendirmenin amaci not vermektir. Oysa Tiirkce dersi
ogretim siirecinde 6lgme ve degerlendirme uygulamalar1 6gretimin basinda,
ogretim siirecinde ve Ogretim sonunda yapilan degerlendirmelerle saglanir
(MEB, 2006: 214). Programda iiriine yonelik degil, aksine zamana yayilarak
siirece yonelik degerlendirme yapilmasina agirlik verilmektedir. Siire¢ odakli
yaklasimda degerlendirmenin amaci; Ogrencinin yazma siirecinde yasadigi
sikintilar1 gidermek ve yanliglarmin farkina varmasmi saglayarak bunlarm
giderilmesi igin 6grenciye rehberlik etmektir. Programda yer alan 6grencinin
kendisini  degerlendirmesi (6z degerlendirme) ve arkadaglarinin  onu
degerlendirmesi (akran degerlendirmesi) etkilesimli ve kalici bir 6grenme ortami
olusturmakta ve yazma egitiminde degerlendirmenin yalnizca not igin
yapilmadigmi gostermektedir. TDOP’de bu durumun; &grencilerin elestirme,
degerlendirme ve yorumlama becerilerinin gelistirilmesine de yardimci olacagi
belirtilmektedir (MEB, 2006: 7).

Yazma c¢alismalari degerlendirilirken genellikle dereceli puanlama anahtarlari
tercih  edilmektedir. Dereceli puanlama anahtarlarinin,  Ggrencilerde
gozlemlenecek performansa veya iiriine gore iki farkl tiirii, analitik ve biitiinciil
puanlama anahtarlar1 kullanilabilir (MEB, 2006: 221). Biitiinciil degerlendirmede
Ogrenci iriinline yiizeysel olarak bakildigindan, bu tiir degerlendirmenin
ayrintrya girerek yapilamadigi soylenebilir (Goger, 2011: 205). Uriin odaklh
yazma yaklasiminda, bu tiir degerlendirmeye c¢ok sik bagvurulabilir; ¢iinki
ogrencilerin iiriinleri 6n plandadir. Ogrenci iiriinleri salt bir biitiin olarak
goriilmekte, biitiinii olusturan parcalar goz ardi edilmektedir. Ogrencilerin
bireysel farkliliklar1 dikkate alinmadig1 ve tiim 6grenciler ayni diizeyde kabul
edildigi i¢in biitiinciil degerlendirmeye ¢ok sik bagvurulabilmektedir. Analitik
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degerlendirme yonteminde ise, Ogrenci metinlerinin igerik, diizenleme, dil
kullanimi, yazim ve noktalama gibi alt beceri alanlarina ayristirilarak her bir alt
beceri alami i¢in agihik diizeyine gore ayri ayri notlandirma yapilmaktadir
(Goger, 2011: 205). Siire¢ odakli yazma yaklagimi, yazmayr bir biitiin halinde
degil pargalar halinde ele almaktadir. Analitik puanlama anahtarlarmin tercih
edilmesi, yazma becerisini olusturan bilesenlerin degerlendirilmesi adina daha
yararli ve iglevsel olabilmektedir; ciinkii yazma alt becerileri degerlendirme
esnasinda dikkate alinmaktadir. MEB (2006) de o&rnek yazili anlatimi
degerlendirme formunu analitik puanlama anahtar1 seklinde vermistir.

Tablo 3. Yazili Anlatimi Degerlendirme Formu (MEB, 2006: 231)

Yazih Anlatimda Aranacak Verilmesi  Ogretmenin
Ozellikler Gereken Verecegi
Puan Puan
Kaégidin kenarlarinda, paragraf ve satir 5
Bi¢im aralarinda uygun bosluklar
birakilmigtir.
Diizgiin, okunakli ve islek bir yaz1 5
kullanilmugtir.
Baglik konuyla ilgilidir. 5
Konu, mantiksal tutarlilik ve biitiinliik 5
icinde anlatilmigtir.
Her bir paragrafta tek bir duygu ve 5
diisiince iglenmistir.
Paragraflar arasinda uygun gegis 5
saglanmugtir.
Yazida verilmek istenen ana fikre 10
ulasilmustir.
Ana fikir ve duygu, yardimci fikir ve 10
E duygularla desteklenmistir.
°—: Alint1, 6rnek ve benzetmeler yeterli 10
< olup igerige uygundur.
2 Sonug ifadesi konuyu baglayici ve 5
B etkileyicidir.
Ciimle kuruluslan dil bilgisi kurallarina 5
uygundur.
Kelimeler yerinde ve dogru anlamda 5
kullanilmustur.
Ciimlede kelime tekrarlari 5
yapilmamigtir.
Konuyla ilgili kaynaklara bagvurulmusg 5
ve yeterince yararlanilmugtir.
Konuyu kendine 6zgii ifadelerle 5
anlatmusgtir.
Yazida yazim kurallarina uyulmustur. 5
Yazim ve - —
Noktalama isaretleri dogru yerde 5
Noktalama

kullanilmustur.
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SONUC

Yazma egitiminde triin ve siire¢ odakli olmak {izere iki yaklasim on plana
ctkmaktadir. Bu iki yaklasim gercevesinde 6-8. smiflar TDOP’de yazma becerisi
incelendiginde; programin genel 6zellikleri, yazma amag ve kazanimlari, yazma
yontem ve teknikleri, yazma becerisinin degerlendirilmesi agisindan siire¢ odakli
yazma yaklasiminmi yansittigi soylenebilir. Uriin ve siireg odakli yazma
yaklagimlar1 karsilagtirildiginda, siire¢ odakli yaklagimin Ggrencilerin yazma
becerisini gelistirmede daha 6nde oldugu goriilmektedir. Stewart (1986), Zamel
(1982), Tyson (1999), Lo (1994), Stewart ve Cheung (1989), Lee ve Yau (1992),
Goldstein ve Carr (1996), Jacob ve Talshir (1998), Mahon ve Yau (1992),
Cheung ve Chan (1994), Cheung (1999), Cheung vd. (1992), Pennington ve
Cheung (1993), Pennington ve Cheung (1995)’in siire¢ yaklasimimin etkililigine
yonelik birgok arastirma bulgulari, bu yazma yaklagimmin ilkdgretim ve
ortadgretim diizeyindeki Ogrencilerin yazma becerilerini ve yazmaya karsi
tutumlarin1  gelistirmeye yardimcir olan etkili bir yaklagim oldugunu
gostermektedir (Akt. Ho, 2006: 23).

MEB (2006: 4), TDOP “Genel Amaglar” béliimiinde yer alan ikinci maddede
ogrencilerin; duygu, diisiince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve
anlasilir bigimde ifade etmeleri gerektigini belirtmektedir; fakat ilkogretim
ogrencilerin yazili anlatim beceri diizeylerinin incelendigi cesitli arastirmalarda
ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin istenilen diizeyde olmadigi sonucuna
ulagilmstir. Arict ve Ungan’in (2008) yaptigi arastirmaya gore; ilkogretim ikinci
kademe Ogrencilerinin yazili anlatim c¢aligsmalarinda planlama, ana fikir
olusturma, baslik koyma, imla ve noktalama vb. hatalar yaptig1 goriilmiistiir.
fIkogretim dgrencilerin bircogunun yazmaktan sikildigi, yazmaya karsi isteksiz
oldugu, yazarken zorlandigi bilinen bir gercektir (Kurudayioglu ve Karadag,
2010: 205). Bu sorunun temel sebebi, Tirkiye’de yazma c¢alismalarinin
¢ogunlugunun iiriin odakli yazma yaklagimma gore yiiriitiilmesidir. Uzun bir
siire¢ isteyen yazma becerisinin kazanilmasi ve istenen amaclara ulasilmasi
(MEB, 2006: 7), yazma egitiminde uygulanan yazma yaklasimiyla iliskilidir;
¢linkii benimsenen yazma yaklasimina gore yazma caligsmalar1 yiiriitilmekte ve
degerlendirilmektedir.

Uriin odakli yazma anlayisinin benimsenmesi ve uygulanmasi, bu zamana kadar
yazma egitimi alaninda istenilen hedeflere ulagilamamasmin en &Onemli
gostergelerinden birisidir. Cilinkii bu anlayista 6gretmen merkeze alinarak
ogrenci goz ardi edilmekte, bireysel farkliliklar dikkate alinmamakta, 6grencinin
yazma gelisimi degil yazdigi dikkate alinmakta, yazma mekanik olarak
goriilmekte ve yazmanin biligsel boyutu iizerinde durulmamaktadir. Goger
(2011a), Tirkge Ogretmenlerinin Ggrencilerin  yazili anlatim ¢aligmalarini
degerlendirirken bicimsel o6zellikleri icerik ozelliklerinden daha 6n planda
tuttuklarini belirtmektedir. Uygulamadaki bu anlayis, 6-8. smiflar TDOP’nin
felsefesine ters diisen bir uygulamadir. Yazma derslerinde yazma etkinlikleri
genellikle bir atasozii, deyim veya Ozdeyisin aciklanmasi seklinde
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yiirtitiilmektedir. Bu etkinlikler yazmanin tek yonlii ve basit bir beceriymis gibi
ele alinmasmm bir sonucudur. Kurudayioglu ve Karadag (2010), ilkogretimde
sik¢a basvurulan bir yazili anlatim uygulamasi olan atasozii veya 6zdeyis konulu
yazilarm Ogrenciler tarafindan en az tercih edilen konu basligini olusturdugunu
belirtmektedir.

Yapilandirmaci anlayisa gore hazirlanmis ve uygulanmakta olan bir programa
gore diizenlenen &grenme ve Ogretme siirecinde yazma etkinliklerinin {iriin
odakl1 bir anlayisla yiiriitiilmesi, iizerinde durulmasi gereken bir konudur. Her ne
kadar uygulamadaki yazma c¢alismalarinin programm Ongordiigli bigimde
yiiriitilmese de diinyada uygulanarak yararli sonuglar verdigi kanitlanmustir.
Tirkce egitimi yazma caligmalarinda da olumlu sonuglar verdigi ispatlanmustir.
Bu konuda Giines (2009: 13) sunlar1 ifade etmektedir: “Yeni Tiirkce Ogretim
Programi’nda Finlandiya, Kore, Kanada, Fransa, Ingiltere, Avustralya, Isvicre,
Belgika, Finlandiya vb. iilkelerde yaygin olarak kullanilan yapilandirmact
anlayisa gore olugturulmug yazma modellerinden yararlanilmis ve bu modellerin
Tiirkge ogretiminde de bagsaril oldugu goriilmiistiir.”

Programda siire¢ odakli yazma yaklasimi benimsenmesine ragmen fiiriin odakli
yazma yaklagimmin uygulanmasi bir geligki olarak disiiniilmektedir. Bu sebeple
yazma egitiminin diger bir boyutunu olusturan 6gretmenler 6nem tagimaktadir.
Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yazili anlatima ve yazili anlatim derslerine yonelik
tutumlar1 degerlendirildiginde; adaylarm yazili anlatimin gelistirilebilir bir beceri
oldugu bilincini kazandiklari, fakat yazili anlatim  becerilerindeki
yetersizliklerinden yakindiklart ve mesleki hayatlarinda da bu alanda sikinti
cekeceklerine inandiklart goriilmiistir (Bagci, 2007: 56). Tirkge ve simif
ogretmeni adaylarmin, yazili anlatim calismalarini diizeltme ve degerlendirme
durumlart agisindan yetersiz olmalar1 mesleki hayatlarinda sikinti yaratmaktadir
(Temizkan, 2008: 59). Bu durum goz 6niinde bulunduruldugunda, Temizkan’in
(2007) yazili anlatim etkinliklerinde Tiirkge Ogretmenlerinin kaliplasmis
uygulamalar yaptigini tespit etmesi olagan bir durum olarak gézikmektedir.
Yazma ¢aligmalariin bir atasozii veya bir deyimin agiklanmasiyla 6zdeslesmesi
ve lirlin odakl1 anlayisa gore yiiriitiilmesi ise bu durumun dogal bir sonucudur.

Yazma egitimi alaninda istenilen hedeflere ulasilmasi i¢in arastirmalarla da
etkililigi kanitlanmig siireg odakli yazma egitimine agirlik verilmesi
gerekmektedir. Ancak bu egitim, ilkogretimde uygulanmadan Once
yiiksekogrenimde Ogretmen adaylarma ozellikle Tirkge ve smif Ggretmeni
adaylarina verilmelidir. Egitim fakiiltesi 6grencilerinin yazili anlatim becerilerini
stire¢ yaklasimi1 ve metinsellik 6lgiitleri ekseninde degerlendiren Goger (2010a:
290), sinif ogretmeni adaylarinin siiregte siirekli rehberlik edilmesine ragmen
yazma becerilerini silire¢ yaklasimi bilesenlerine uygun bir bigimde sergile-
yebilecek hazir bulunugluk diizeyine sahip olmadiklarini belirtmektedir. Yazma
egitimi ve Ogretimi, Ogretmen adaylarma uzun bir silirecte asama asama
verilmelidir. Cakir (2003: 46-47) ise, yazma 6gretiminde yalnizca iriine degil;
siirece agirlik veren bir yaklagim izlendiginde, 6gretmen adaylarinin yazili
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anlatim becerilerinin gelismesinde etkili olabilecegi sonucuna ulagmustir.
Ogretmen adaylar1 bdylece yazma siirecini igsellestirecek ve gelecekte bir
ogretmen olarak uygulamada sikint1 yasamayacaktir.

Cesitli arastirmalar sonucunda, ilkdgretim diizeyindeki Ogrencilerin yazma
becerilerini gelistirmek i¢in yiiriitiilen yazma g¢alismalarinda birtakim sikintilarin
yasandig1t goriilmektedir. Hatta bu sikintilarin sadece ilkogretim diizeyinde
olmadig, ortadgretim ve yiiksekogretim alanmda var oldugu Ustiin (2007), Arict
(2008), Kose ve Sahin (2008) gibi arastirmacilar tarafindan da ortaya
koyulmustur. Uriin odakli yazma yaklagimi kullanilmakla beraber programimn
felsefesiyle uyumlu siire¢ odakli yazma yaklagimma agirhik verilmesi, yazma
egitimi alaninda yasanilan olumsuzluklar1 giderme yolunda 6nemli bir adim
olabilir.
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SUMMARY

After modernization of the sixth and eighth grade Turkish Language teaching
curriculum of Turkey, there are still some problems in the field of writing
education. The main problem seems as the applications in the field of writing
education. The sixth and eighth grade Turkish Language teaching curriculum of
Turkey was prepared in the context of constructivism, but the writing education
is still practiced in the context of behaviorism. For this reason, this study aims to
describe different writing approaches and investigate the curricula in terms of
writing approaches. Writing as a product and writing as a process are the most
mentioned writing approaches in the field of writing education. These
approaches are very different from each other. Teaching writing according to the
product approach is usually carried out through behaviorist approach. This is a
traditional approach which encourages students to only produce a text. Students
are always thought as being ready for writing. Even though imitating a model
text is very important, the process of writing isn’t considered. Therefore,
students have passive roles. The development of language use and students
aren’t as important as producing a text. The most important feature of the
product-based writing education is to produce knowledge-based text. As for a
process approach, teaching writing is usually carried out through constructivist
approach. According to this approach, students develop writing skills through
various writing activities which are appropriate to their levels. The aim of the
approach is essentially improve students’ writing skills. Their writing
competencies are taken into account in the process of producing a text. Students’
skills in producing a text is important, not only text. Students have active roles at
the writing activities, and they don’t feel restricted throughout the writing
process. They use their imagination and put their thoughts clearly into the
process of producing a text. The main goal of the process approach is to
eliminate writing barriers. Writing approach which is applied for better writing
education is an important issue. Because, students’ writing skills are executed
and evaluated according to the adopted approach for writing. Writing acquisition
requires a long process. So, it takes a long time to reach the desired gains. In
Turkey, writing often focuses on the product. For this reason, students have lack
of writing ability. The process approach might adopt instead of product approach
in writing education. In this context, the main goal of this study is to show the
difference between two approaches in the field of writing education. These are
product-oriented and process-oriented writing activities. In addition to provide
the basic theoretical information of process approach to the educators, more
information about this approached were shared. In this study, product and
process approaches are discussed the context of applications in writing
education. The product and process approaches are discussed in terms of the
sixth and eighth grade Turkish Language teaching curriculum and previous
research findings. The writing skill of the sixth and eighth grade Turkish
Language teaching curriculum are evaluated in terms of the general features of
the curricula, writing aims and acquisitions, writing methods and technics, the



Ahi Evran Unv. Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), Cilt 14, Sayi 2, Agustos 2013 169

assessment of writing skill. The fact that writing skill in the curricula is related to
process approach is determined. Yet, previous research findings revealed that the
writing activities were applied according to the product approach. Therefore, the
reason why students have deficient writing skill is thought that the writing
approach in the application is different from the writing approach in the
curriculum. Adopting a process approach according to the aim of the curriculum
might result in remarkable consequences in writing education.



